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ROZPRAWY

STUDIA Z TEORII
WYCHOWANIA
TOM XIII: 2022 NR 1(38)

Elzbieta Czykwin
Chrzescijaniska Akademia Teologiczna w Warszawie
ORCID 0000-0002-1297-1926

Znaczenie wspolnotowosci dla przetrwania gatunkow.
Perspektywa socjobiologiczna

The importance of community for species survival.
A sociobiological perspective

Abstract: The problem of the survival of human societies in the face of global
crises raises the question: how did the communities of other living creatures
deal with crises over hundreds of thousands of years? Analysis of crisis doping
mechanisms by elephant communities; of whales and sparmaceta whales and
siberian foxes — they are exampels of common and import ant characteristics
that developer in the process of evaluation as a response to envriromental
conditions. The diraction of changes in this characteristics is par excelance
social and is directed at the common good. Thus, it has a pro-social character
and glorifies altruism.

Also in relation to human development from the sociobiological perspec-
tive — one can point to the same characteristics revealing their importance
and role in the adaptation process. The example of the survival of homo
sapiens and the extinction of homo neanderthalensis (Neanderthal man)
are a spectacular example of this.

Such characteristics as friendliness, altruism, solidarity, responsibility, con-
cern for the common good, prosociality have become the guarantors of
survival in opposition to aggression and selfishness. In The area of culture, it
is expressed in the tendency to transfer the content an standards important
for the survival of WE to the area of I AM awareness. The above-mentioned
characteristics, which have an anti-authoritarian and pro-democratic dimen-
sion, thus become standards for the development of human civilizations.
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Elzbieta Czykwin

The persistence of the timeless values that the Decalogue brings, and thus
sacrifice for other and ,,loving your neighbor as yourself”, are an example
of the importance of understanding community.

The characteristics important for adaptation are somehow intuitively sensed
and visible in the cultural tendencies of pro-social democratic societies,
expressed in community tendencies. In this context, the importance of
friendship is directly related to the length and quality of human health
and life.

Keywords: common good, adaptation, unselfishness, cooperation, friendship,
language, selfish gene, aggression.

Motto: Kazdy zyjgcy dzisiaj gatunek jest doktadnie
tak inteligentny, jak wymagato tego jego przetrwanie.

Wstep

Cywilizacja ludzka znalazla si¢ w sytuacji kryzysu, a wlasciwie wielu
kryzyséw. Podnoszona jest kwestia kryzysu ekologicznego, pandemicznego,
instytucji samego panstwa i instytucji panstwowych, rodziny, religii i koscio-
téw, stosunkéw miedzyludzkich, bezpieczenstwa, przywddztwa, wartosci,
demokracji, bezpieczenstwa i szeregu innych. Ludzko$¢ zawsze znajdowata
sie w jakims$ kryzysie, ale wydaje sie, iz ich spietrzenie i wzajemna synergia
sa szczegdlnie niebezpieczne obecnie. Kryzysy nie sg jakas szczegélna cha-
rakterystyka $wiata ludzi, dotykaja one takze innych gatunkéw. Rodzi si¢
w zwigzku z tym pytanie odnoszace si¢ do sukcesu przetrwania gatunkow.
Bardziej szczegélowo, nasuwa si¢ pytanie: co lezalo u podstaw przetrwania
niektorych gatunkéw na przestrzeni setek milionéw lat? Jeszcze dokladniej:
ktore z ich charakterystyk sa wazne z uwagi na przetrwanie catych gatunkow?

Deskrypcja kryzysow nie jest tu najistotniejszym rysem. Mozna przy-
ja¢, iz w tak dlugiej perspektywie czasowej oraz z uwagi na odmiennos¢
omawianych tu przypadkow gatunkowych - natura tych kryzyséw miala
wysoce zréznicowany charakter. To, co stanowi przedmiot gtéwnego pre-
zentowanego w tym artykule zainteresowania badawczego, to kwestia stra-
tegii, jakie przyjmowaly te rézne gatunki w obliczu trudnosci w efektywnym
przystosowaniu si¢. W oparciu o zrddla socjobiologiczne mozna, najogdlniej
- wskaza¢ na dwojakiego rodzaju orientacje: egoistyczng — zorientowang
na ochrong poszczegoélnych osobnikéw przez nie same oraz kolektywng czy
wspélnotowa (ang. commune) zorientowana na relacje spofeczne i troske
o dobro wspdlne.
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Obie te strategie nie s3 w pelni rozlaczne i ksztaltowaly si¢ one w trak-
cie setek tysigcy lat. Celem przedstawionej publikacji jest wydestylowanie
i ukazanie waznych wymiaréw z uwagi na przetrwanie jednostek i spolecz-
nos$ci wybranych gatunkéw, ktére odniosly sukces adaptacyjny widzianych
z perspektywy wspomnianych wyzej dwoch strategii przystosowania.

Spolecznosci zwierzat w obliczu kryzysu

Warto jest zwroci¢ uwage na tylko niektére z wynikéw licznych badan
dotyczacych zwierzat i ich spotecznych kultur w kontek$cie przetrwania.
Ponizej zostang przedstawione trzy przypadki - stoni, wielorybow i pletwali
oraz liséw syberyjskich.

Slonie

W 2018 roku zaobserwowano na Sri Lance, i uwieczniono na filmie
»300 sloni Zegna martwego samca” (Sheldrick, 2021) ceremoni¢ pogrzebu
stonia, ktéra zgromadzita prawie trzysta osobnikéw w réznym wieku i wy-
wodzacych si¢ z réznych rodzin. Martwy slon zostal pokonany w walce
z mlodszym stoniem. Nie byl przywddca rodziny, bo u stoni przywédczy-
niami s samice.

Najmlodsze stonie, podobnie jak te starsze, delikatnie dotykaty ciala
martwego sfonia. Tym obrzedom towarzyszy réwniez czuwanie przy ciele
zmarltego oraz powstrzymywanie si¢ od wydawania dzwiekéw. Podobne
zachowania zostaly zaobserwowane u innych stoni w Afryce i Azji.

Badacz stoni Joshua Plotnik, psycholog pracujacy na Mahidol Uni-
versity w Tajlandii, zwrécit uwage na cechy wyrdzniajace stonie sposréd
innych zwierzat. S nimi:

Empatia. Slonie przejawiaja wspoélczucie i udzielajg innym osobnikom
wsparcia, kiedy dostrzegaja, Ze sa one zdenerwowane lub zaniepokojone.
Wsparcie to polega na dotykaniu ich oraz wydawaniu brzmien, np. wyso-
kich dzwiekéw, przypominajacych ¢wierkanie. Jak stwierdza Frans de Waal,
holendersko-amerykanski psychobiolog:

»Stonie, widzgc inne sfonie w stresie, same tez si¢ stresujg i staraja sie
je uspokoi¢, podobnie jak szympansy czy ludzie, ktérzy obejmuja innego,
przygnebionego przedstawiciela wlasnego gatunku. Dotykanie w celu pocie-
szenia innego stonia moze przejawiac si¢ tez wkladaniem mu traby do pyska,
co wiaze si¢ z ryzykiem ugryzienia, jest jednak tez sygnalem: jestem tu aby
ci pomac, a nie aby ci dokuczy¢” (za: Plotnik, 2014).

Zdaniem Plotnika jest to gest przypominajacy wyciagniecie reki u lu-
dzi. Stres jest komunikowany przez stonie przez szczegdlne ustawienie uszu
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i ogona. A uspakajajace dzwieki sg, zdaniem Plotnika, przekazami w rodzaju:
»Ciiii, wszystko w porzadku”, jakich ludzie uzywaja podczas uspokajania
dzieci.

Innym sposobem udzielania sobie wsparcia jest utrzymanie fizycznego
kontaktu - stonie skracajg dystans i zbijaja si¢ w ciasng gromadke. Jeszcze
inng reakcja na stres kolegi jest przyjmowanie pozycji ciala podobnej do zde-
nerwowanego towarzysza.

Podobnie ludzie, kiedy sa w towarzystwie innych zdenerwowanych
0sob, przyjmuja ich emocje. Bywa, ze fapig innych za rece, albo ,zarazaja
si¢” ziewaniem. W podobny, empatyczny sposdb, na ziewanie reaguja tez
szympansy (zob. de Wall, 2011). Takie zachowania, wyrazajace empatie,
zostaly tez zauwazone u udomowionych psoéw, ktére akomoduja do zacho-
wan emocjonalnych ich wilascicieli. Stwierdzono tez zachowania pociesza-
jace szympansow w sytuacji, kiedy pocieszany osobnik doznat krzywdy czy
porazki. Badania Fransa de Walla (2016) ujawnily, iz szympansy chetniej
wybieraja klocki, zwane prospotecznymi, ktére gwarantuja przysmaki in-
nym szympansom, niz te klocki, ktoére zapewniaja pozywienie jedynie im
samym (de Wall, 2011). Podobnie, badania nad sprawiedliwo$cia w przypad-
ku malpek kapucynek (pozniej eksperymenty te powtoérzono tez na psach,
ptakach i szympansach) ujawnily, ze jesli wykreuje si¢ sytuacje nieréwnosci
(w omawianym eksperymencie jedna z dwoch malpek otrzymywata [tylko]
ogorek, a druga [az] winogrona), w efekcie pierwsza z maltpek poczatkowo
byla zadowolona z ogdrka, ale kiedy zorientowala sig, ze kolezanka otrzymuje
winogrona — wszczela rebelie: rzucala kamieniami w badaczke i energicznie
odrzucata jedzenie ogdrka. Niektore zachowania stoni mogg by¢ komuni-
katami pojednania, co wymaga empatii w celu postawienia siebie w sytuacji
drugiego.

Wspolpraca. Wiele gatunkdéw zwierzat wspodtpracuje ze sobg, ale
wspOlpraca ta jest oparta na instynktownych zachowaniach. W przypadku
stoni jest to kooperacja oparta na §wiadomosci i samo$wiadomosci, pole-
gajaca na zdolnosci do dostosowania sie do panujacych warunkoéw. Plotnik
(2021) wykazal, iz slonie pracujace w parze i zabiegajace wspdlnie o kolbe
kukurydzy, a dysponujace jedynie ling, mogly tatwo zdoby¢ przysmak, stra-
cajac go, pod warunkiem jednak, ze beda pociagaly za ling jednoczesnie.
Kiedy jedno z nich pociagato za line za wczesnie, nie zdobywaty nic. Okazato
sie, ze stonie sklonne byly czeka¢ po swojej stronie liny nawet 45 sekund
(Plotnik, 2014). Plotnik uwaza, ze stonie gotowe byly dlugo koordynowa¢
swoje dzialania, najwyrazniej rozumiejac, ze ,samotne” pociagniecie liny
nie przyniesie im nagrody. Podobny eksperyment przeprowadzil de Waal
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(2011) - dwa szympansy musialy w nim kooperowac ze soba, aby zsynchro-
nizowa¢ przyciaganie liny ze zbyt ci¢zka dla jednego skrzynki z przysma-
kami. Jeden z szympanséw zostal jednak wczesniej nakarmiony i nie miat
w zwigzku z tym motywacji do ciagniecia liny ze skrzynka. Ponaglany jednak
mobilizujacymi dotykami przez towarzysza — ciagnat skrzynke i obaj osia-
gneli sukces. Niemal wszystkie przysmaki zostaly nastepnie zjedzone przez
tego ,,gtodnego” osobnika. Drugi z osobnikéw wspolpracowal, mimo iz nie
byt zainteresowany samymi przysmakami. Prawdopodobnie mial nadzieje,
ze kiedys ten drugi mu si¢ odwzajemni. Zdolnos¢ ta zostata tez stwierdzona
u ludzi, goryli, delfinéw i u srok (Plotnik, de Waal i Reiss, 2006).

Latwo$¢ w rozwigzywaniu problemow biezacych. Stonie potrafia
dzigki wrazliwej trabie odczuwa¢ temperature, tamac galezie oraz oddy-
cha¢ w trakcie nurkowania. Uzywajg wielkich uszu jako rodzaju wachlarzy
do chlodzenia ciata. Rozwigzywanie problemdw staje sie takze mozliwe
dzigki temu, ze male stonie bawig si¢ wspoélnie ze starszymi stoniami i na-
bywaja ta droga wiele réznych umiejetnosci i sprawnosci, uzytecznych
w rozwigzywaniu probleméw biezacych w zyciu dorostym. Tak np. stonie
wykorzystujg galazki jako narzedzia do siggania po owoce itp.

Rozpoznawanie siebie w lustrze (Plotnik, 2008). Jest to umiejetnos¢,
ktora jest sygnalem samo$wiadomosci Ja. Mate dzieci reaguja silnie na wlasne
odbicie w lustrze poniewaz zaczynaja wyodrebniac siebie sposrod innych
obiektow otaczajacej rzeczywistosci i umiejscawiac je w centrum samos$wia-
domosci. Takie zabawy jak ,w chowanego” czy organizowane w przedszko-
lu bale przebierancow, a takze zabawy tematyczne (w dom, szkote, sklep,
lekarza, itp.) maja na celu nie tylko uczenie si¢ rél spotecznych, ale takze
odkrywanie faktu, iz to, co jest przede wszystkim odgrywanymi rolami,
to struktura Ja. Tozsamo$¢ Ja odsyta do takich wymiaréw tozsamosci jak
temporalnos¢, efektywnosé, sprawczos¢ i inne.

Oplakiwanie zmarlych. Daphne Sheldrick (2021) stwierdzita, ze zwie-
rzeta te istotnie cierpig z powodu $mierci jednego z nich. I to cierpig tak
dotkliwie, ze zalos¢ z tego powodu moze je zabic.

Stonie posiadaja niezwykla pamig¢. Sheldrick podaje, iz dwie stonice:
Shirley i Jenny, ktére nie widziaty sie przez 20 lat, rozpoznaly si¢ po uptywie
tego czasu. Podczas wedrowki po Parku Narodowym w Kenii, matriarcha
stoni o imieniu Echo natkneta si¢ na ko$ci swojej bytej towarzyszki Emily.
Echo i jej rodzina zwolnili tempo i zaczeli bada¢ szczatki. Gladzily czasz-
ke Emili trabami, badajac kazda szczeline. Ostroznie dotykaly szkieletu
szczatkéw tylnimi, migkkimi, tylnimi stopami, nosily wokot niej kty. Stonie
konsekwentnie reaguja w ten sposob na inne martwe stonie jednoczesnie

13
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nie wykazujac znaczgcego zainteresowania zwlokami nosorozcéw, bawotow
czy innych gatunkow. Bywa, ze stonie pokrywaja swoich zmarlych ziemia
ilis¢mi (Jabr, 2014).

Maja najwieksze mozgi sposréd wszystkich zwierzat ladowych.
Tak zwany wspolczynnik EQ, ktéry wyraza stosunek miedzy rzeczywista
masg mozgu zwierzecia oraz jego oczekiwang masg szacowana na pod-
stawie ogdlnej jego masy wynosi 1. Uogdlniajac, wyzszy wspolczynnik
EQ znamionuje wyzszg inteligencj¢. Ludzie majg EQ wyzszy niz 7; delfiny
od 4-5; orki i szympansy 2-3. Stonie nie posiadaly przed milionami lat
zbyt wysokiego EQ, ale ich mo6zg ewoluowal wraz z ich masa ciata. Miedzy
35 milionami lat a dniem dzisiejszym EQ trabowcéw (do ktérych naleza
stonie) wzrdst dziesigciokrotnie z 0,2 do ponad 2 w przypadku stoni azja-
tyckich (Jabr, 2014).

Posltuguja si¢ wlasnym, niepowtarzalnym jezykiem. Jezyk stoni
byl przedmiotem badan Andrei Turkalo i jej zespotu od ponad 20 lat.
Turkalo pracuje w Parku Narodowym Dzanga Ndoki w Republice Srod-
kowoafrykanskiej, gdzie stonie lesne zyja na wolnoéci. Stonie potrafia
podaza¢ swoimi §ladami i komunikowac si¢ ze sobg nawet ze znacznych
odlegltosci. Turkalo, badajaca dziko Zyjace stonie w lasach Republiki
Srodkowoafrykanskiej, stwierdzita, iz stonie komunikuja sie poprzez
wolanie, bardzo wrazliwy zmys! wechu oraz tupanie, ktére wywotuje
infradzwieki, przenoszone przez powierzchnie ziemi. DZzwigki te nie
sg slyszalne dla czlowieka. Stonie moga cichutko ¢wierkaé lub trabi¢
bardzo gtosno. Potrafig tez rozpoznawac nawotywania nawet stu innych
stoni z odleglosci pigciu tysigcy stop (ponad 15 km). Komunikujg sie
one ze sobg przy pomocy dudnienia o niskiej czestotliwosci. Niektdrzy
naukowcy spekulujg, ze spragnione stonie kierujg sie¢ w kierunku odle-
glych opadow deszczu, wykrywajac wibracje wytwarzane przez burze.
Razem ze stuchem i dotykiem, slonie polegajg przede wszystkim na za-
pachu, aby pozna¢ siebie nawzajem i otaczajacy je swiat. Polaczenie
gornej wargi i nozdrzy daje stoniom rozwiniety zmyst wechu. Jest on
nawet bardziej rozwiniety niz stworzen, takich jak gryzonie i psy. Jeden
region opuszki wechowej stonia - cze§¢ mézgu przetwarzajaca zapach -
zawiera dodatkowe warstwy komodrek w ukladzie plastra miodu, ktérego
nie spotyka si¢ u innych ssakéw. Uczeni przewiduja (World, 2021) ze
w ciggu najblizszych 50 lat slonie Zyjace w naturze wyging. Lapczywos¢
ludzi na wyroby z kosci stoniowej, ktusownictwo oraz zatrudnianie stoni
w cyrkach i do turystycznych przejazdzek przyplaca zyciem okoto 20 tys.
tych zwierzat kazdego roku. Stownik stoni stanowi wyzwanie dla badaczy.
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Podejmuja decyzje kolektywnie

Zrecznos¢ i chwytnos¢. Traba stonia jest tak samo zreczna jak rece
czlowieka czy szympansa. W pierwszych miesigcach zycia, gdy stoniatko na-
bywa umiejetnosci uzywania traby, wijacy sie wyrostek jest niezwykle zreczny
i w tym sensie zdaje si¢ przypomina¢ wymachujace konczyny ludzkiego
niemowlecia. Doroste stonie uzywaja swoich trgb do nurkowania, dzwigania
wielkich cigzaréw lub ostroznego roztupywania orzeszka ziemnego.

Stonie s3 zwierzetami, ktdre przetrwaty miliony lat, mimo Ze nie po-
trafig szybko biega¢, majg problemy ze zdobywaniem pozywienia i trudno
jest si¢ im ukry¢. Sukces przetrwania w procesie ewolucji tym niezwyklym
stworzeniom umozliwily powyzsze charakterystyki. One tez zwrotnie wy-
ksztalcity si¢ w odpowiedzi na wyzwania zwigzane z przetrwaniem. Two-
rzenie kultury stoni - nie pisz¢ w cudzystowie - s faktem. Jak stwierdza si¢
generalnie w ,,Scientific American” (Jabr, 2021):

»Po dziesiecioleciach obserwacji dzikich stoni — i serii starannie
kontrolowanych eksperymentéw w ciggu ostatnich o$miu lat — na-
ukowcy zgadzaja si¢ co do tego, ze stonie tworzg rodziny, potaczone
wiezami krwi, na cale Zycie, rozmawiajg ze sobg za pomocg szerokiego
stownika pomrukdéw i zawotan oraz podejmuja grupowe decyzje; sto-
nie bawig sie, nasladujg swoich rodzicéw i wspélpracuja przy roz-
wigzywaniu problemoéw; uzywaja narzedzi, pocieszaja si¢ nawzajem
w niepokoju i prawdopodobnie majg poczucie Ja”

Wieloryby i kaszaloty sparmacetowate

Profesor Hal Whitehead (profesor z Dalhousie University w Nowej
Szkocji, biolog, badajacy zycie wielorybéw w kontekscie ich kultury rozu-
mianej jako dzielenie si¢ informacjami, wzajemne uczenie si¢ osobnikéw
od siebie i tworzenie wielokulturowych spolecznosci) badat ekscytujacy
fakt — na podstawie tresci XIX wiecznych dziennikéw okretowych udato
sie ustali¢, iz w pewnym momencie polowanie na wieloryby stalo sie trud-
niejsze. W latach 1818-1830 wielorybnictwo przezywalo pierwszy boom
i przybieralo charakter przemystowy (Targanski, 2021, s. 66-68). Cenny
olej z wielorybéw powodowat zintensyfikowanie polowdéw. Zachowane za-
pisy dziennikéw okretowych relacjonowaly precyzyjnie o czasie, miejscach
oraz efektywnosci potowéw. Po dwdch, trzech latach boomu, potowy spa-
dly o 60%. Bylo to niezwykle i dawalo si¢ wyjasni¢ jedynie zachowaniem
zwierzat. W poczatkowym okresie wieloryby bronily sie tak, jak to czynily
w przypadku ataku orek, ktdre stanowily zasadniczo jedynego naturalnego
przeciwnika wielorybéw. W obronie przed orkami wieloryby stosowaly
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swoistg taktyke — formowaly kolo, w §rodku zamykajac mlode osobniki
i uzywajac na zewnatrz poteznych pletw ogonowych, odganialy napastnikéw.
Taktyka ta czynita walenie wyjatkowo tatwym tupem dla harpunnikéw. Wy-
magala zmiany i taka zmiana nastgpila. Wieloryby nauczyly sie, iz zbijanie
sie w grupy jest kontrproduktywne, lepsze skutki przynosi dywersyfikacja
i ptynigcie pod wiatr, tak aby utrudni¢ poscig todziami zaglowymi. Podob-
nie glebokie nurkowanie i wynurzanie si¢ w innym miejscu dawato lepsze
skutki. Niezwykle wymowny jest fakt, ze wieloryby, ktére nigdy wczesniej
nie zetknely si¢ z ludZzmi, wiedzialy, jak sie przed nimi broni¢.

Z pewnoscig — stwierdza Whitehead — walenie dzielily si¢ informacja-
mi i potrafily wygenerowa¢ skuteczng taktyke obronng. ,,Porozumiewanie”
zwigzane bylo ze strukturg spoteczng wlasciwg wielorybom. Otéz wieloryby
zyja w grupach rodzinnych i wigzg si¢ w wieksze klany. Osobniki nie sg cisle
przyporzadkowane do swoich rodzin czy tez klanéw, ale stosownie do po-
trzeb odlaczajg sie i przylaczaja do innych. Te osobniki, ktore zetknely sie
ze statkami wielorybniczymi pokazaly innym, co robi¢ w takiej kryzysowej
sytuacji. ,,Uczyly sie na biezaco” Trzy elementy — geny, srodowisko i wtanie
kultura sg wiec wzajemnie powigzane.

Whitehead w badaniach nad kaszalotami spermacetowanymi, ktore
to stworzenia charakteryzuje matriarchat, stwierdzil istotne i charaktery-
styczne réznice w zachowaniach migdzy osobnikami z réznych klanoéw,
pomimo braku zréznicowan genetycznych i srodowiskowych. Kaszaloty
tworzyly co$ na ksztalt spoteczenstw miedzykulturowych. Réznice w tych
zachowaniach pozwolily na wyodrebnienie w pierwszej kolejnosci tzw. kla-
néw akustycznych. Kazdy z takich klanéw ma typowga dla siebie ,,piesn”. Taka
»piesn” sktada si¢ z jednego, stale powtarzanego tematu i jest przekazywana
przez starsze osobniki - mlodszym. Co wiecej, klany, np. pletwali biekitnych,
zmieniajg swoja piosenke z sezonu na sezon, zapozyczajac temat od innego
klanu. Niektore z nich stajg sie §wiatowymi ,,przebojami”, a ich obecno$¢
przenosi sie z miejsca na miejsce. Najogolniej, wokalizacja jest autoidenty-
fikatorem poszczegélnych klanéw, jak piesni kibicéw futbolu.

Niektére zachowania kaszalotéw ujawniaja zdolno$¢ do uczenia sie.
Tak np. nauczyly si¢ one zdejmowac ryby z haczyka zarzuconego przez
rybakow, zanim zostang one wyciggniete na powierzchnie. Ta umiejetnos¢
zostala przekazana innym osobnikom (Whitehead i Rendell, 2014).

Podobne uczenie si¢ zachowan stwierdzono u wielu zwierzat, np. orek,
ktdre stracaly foki z kry w sposdb, w jaki nauczyla je to robi¢ matka; delfi-
ny, ktére nauczyly si¢ uzywac gabek w celu ochrony dzioba i wiele innych.
To co wydaje si¢ kluczowe, to stwierdzenie, iz ,,my” zawsze bierze gére nad
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»ja, a takze to, iz innowacyjnos¢ kulturowa nie zawsze jest spolecznie cen-
na. Tak np. niektdre grupy orek jedza wylacznie fososie krolewskie, a kiedy
ich okresowo brakuje, nie siegaja po inny pokarm, ktérego nie brakuje, ale
gloduja i stabiej si¢ rozmnazaja.

Lisy syberyjskie
Warto zwroci¢ uwage na wyniki kluczowych poszukiwan badawczych
Dimitrija Bietajewa (starszy brat Bietajewa, tez genetyk, zostal 10 lat wczesniej
stracony za proby uzasadnienia teorii ewolucji, uznawanej w tamtych latach
za burzuazyjny przesad) zapoczatkowanych jeszcze w 1958 roku w Zwigzku
Radzieckim. Bielajew wraz z asystentka Ludmilg Trut, pod pozorem badania
cennych futer srebrnych liséw, podjeli na Syberii eksperyment, nawigzujacy
do sto lat wezesniejszych badan Karola Darwina nad udomowionymi zwie-
rzetami. Darwin stwierdzil, iz udomowione stworzenia, takie jak $winie,
kroliki czy owce, wykazuja odmiennosci od swoich dzikich przodkéw -
$3 znaczgco mniejsze, maja mniejsze zeby i mozgi, czesto klapnigte uszy,
zakrecone ogony czy laciate futra. Co ciekawe, przez cale zycie zachowuja
pewne cechy mtodych osobnikéw. Bietajew zadawal sobie pytanie, dlaczego
tak si¢ dzieje i postawil radykalng hipoteze, ze te rdznigce charakterystyki
sa pochodng przyjaznego nastawienia (Bregman, 2019, s. 78-84).
Eksperyment nad udomowieniem dzikich, agresywnych srebrnych lisow
stal si¢ probg przyspieszonego kopiowania tego, co natura wyksztalcila przez
tysiaclecia. Do eksperymentu wybierano te osobniki, ktére wykazywaly cho¢by
minimalny brak czy wahanie w okazywaniu agresji. W czwartym pokoleniu
lisow w 1964 roku, badacze dostrzegli lisa, ktéry na widok badaczy merdat
ogonem. Aby mie¢ pewnos¢, ze przyjazne zachowania nie zostaty nabyte, ale
s3 wynikiem selekcji, kontakty badaczy ze zwierzetami zostaty wyraznie zmi-
nimalizowane. Dystansowanie jednak, w miare uptywu czasu, stawalo sie coraz
trudniejsze - lisy domagaly si¢ uwagi. Badaczka stwierdzita tez: ,oswojone lisy
zdawaly si¢ opiera¢ imperatywowi dorastania” (Dutatkin i Trut, 2017, s. 65).
Jednocze$nie u badanych liséw nastepowaty zaskakujgce zmiany. Sta-
waly sie one bardziej podobne do samic, zaczely szczekac jak psy, ich futra
stawaly sie taciate, pyski krdtsze, kosci ciensze i w konicu nauczyly sie reago-
wac na swoje imiona. Wszystkie te zmiany byly jedynie ,,ubocznymi skut-
kami” przyjaznego podejscia niejako wydestylowanego przez sama nature.
W sierpniu 1978 roku w Moskwie Dimitrij Bietajew zorganizowat Mie-
dzynarodowy Kongres Genetyki, w trakcie ktorego zostal wyemitowany film,
przedstawiajacy merdajacego ogonem na widok ludzi srebrnego lisa. W opinii
uczonego, przyczyng zmiany w wygladzie i zachowaniu liséw byla zmiana
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hormonalna, czy dokladniej neuroprzekaznikowa — ulegte i przyjacielskie lisy
produkowaty wiecej serotoniny oraz oksytocyny. To jednak, co dotyczyto lisow,
zostalo podsumowane stwierdzeniem Bielajewa: iz teoria ta ,,moze, oczywicie,
odnosic sie takze do ludzi” (Dutatkin i Trut, 2017, s. 28).

Teoria ,samolubnego genu”, ogloszona przez Richarda Dawkinsa
(2012) w1976 roku, w jakze przekonywujacy sposob twierdzita, iz ludzie
rodzg sie egoistami (co prawda w przyrodzie zdarzaja si¢ akty altruizmu, jakie
przywoluje Dawkins - ptaki po$wigcaja zycie, aby ostrzec stado przed zbli-
zajacym sie drapieznikiem, pszczoly popelniaja samobdjstwo, gdy w obronie
ula zadlg wroga itp., jednak w ujeciu Dawkinsa, $wiat spolteczny jest orga-
nizowany przede wszystkim wokot oszustwa, wyczerpujacej eksploatacji
i wicieklej konkurencji) - zostala tg droga zakwestionowana przez mato
znanego uczonego. Co wiecej, uczonego genetyka, ktéry wychodzit z tych
samych fundamentalnych zalozen, iz jesteSmy stworzeni przez geny i one
s3 motorem ewolucji. W takim, wspo6lnym dla obu autordéw, ujeciu jestesmy
maszynami przetrwania powotanymi do Zycia przez geny.

W 2014 roku amerykanscy badacze potwierdzili wyniki badan Bieta-
jewa i Trut (Cieri, Churchill, Franciscus, Tan i Zajac, 2014).

Miedzy altruizmem a egoizmem

Bert Holdobler i Edward Wilson (2008), osiemnascie lat po ukazaniu
sie ,,Mréwek” (Holldobler i Wilson, 1990), udowodnili, iz kolonie $cisle
ze soba powiazanych osobnikéw funkcjonuja w oparciu o ztozong wspélpra-
ce, skomplikowang komunikacje i wyrafinowany podzial pracy. Kolonie te
maja uniwersalny charakter, dotyczacy organizowania sie¢ i funkcjonowania
wszelkich osobnikéw zywych, oraz stanowig jeden z podstawowych etapow
rozwoju organizacji biologicznej. Przechodzenie od prostszych do bardziej
zlozonych form $wiata organizméw zywych dokonuje sie ewolucyjnie i sy-
tuuje si¢ w potowie drogi miedzy pojedynczym organizmem a calym ga-
tunkiem.

Istota altruizmu organizméw w rozumieniu socjobiologicznym, w tym
przez jego tworce Edwarda Wilsona, odwotuje si¢ do troski o przetrwa-
nie gendw (ang. survival of the fittest). Cialo cztowieka i jego zachowania
spoleczne stuzg — w tym ujeciu — unie$miertelnieniu genéw. Dokonczajac
dziela Darwina, Wilson wigcza pojecia altruizmu, moralno$ci, religii, mitosci
i innych specyficznie ludzkich zachowan spotecznych do praw naturalnej
selekcji. ,Geny 'trzymajg’ kulture na 'dlugiej smyczy™ (Sliwak, 1999, s. 113),
co oznacza, iz czlowiek jest istotg z gruntu biologiczna, a jej zachowania
kulturowe majg takze swoje osadzenie w genach.
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Zachowania altruistyczne wcale nie s specyficzne dla czlowieka.
Oznaczajg one dzialania korzystne dla grupy, ale niekorzystne z punktu
widzenia jej pojedynczych osobnikéw. W zwigzku z tym rodzi sie pytanie:
czy zachowania altruistyczne sg adaptacyjne? Czy stuza uniesmiertelnieniu
genow? Mozna sadzié, ze nie i ze zaistnieje ewolucyjna tendencja do wzmac-
niania gen6w samolubnych, jak twierdzi Dawkins.

Tymczasem np. altruizm krewniaczy, wyrazany wobec wlasnych
dzieci (ang. kin selection) oznacza ochrone wlasnych genéw. Proces ewo-
lucyjny wyselekcjonowat altruizm skierowany na chronienie najblizszych
krewnych i argumentem przemawiajacym za tym stwierdzeniem jest fakt,
iz na ogol wigkszy altruizm przejawiaja rodzice wobec wlasnych dzieci
niz dzieci wobec rodzicow, a takze powszechno$¢ zjawiska nepotyzmu
(nasilenie zjawiska nepotyzmu moze by¢ kulturowo moderowane, wystar-
czy odwotac sie do nepotyzmu w takich krajach jak Chiny czy Szwecja;
stanowi to argument na rzecz ewolucyjnie wypracowanych kulturowych
standardéw, oslabiajacych tendencje samolubne i egoistyczne na rzecz
ogolnospotecznych).

Prospoteczne, obywatelskie zachowania w imie wspolnego dobra
sg jednak do$¢ powszechne i trudno byloby je wyjasni¢ interesem wlasnych
genow. Zdaniem Samuela Bowlesa i Herberta Gintisa (2011), ewolucja gene-
tyczna i kulturowa stworzyta gatunek ludzki, bronigcy norm etycznych, ktére
chronig przed wyzyskiem catkiem obce sobie osoby. Dzieje si¢ tak w imig
przetrwania grupy jako catosci. Takie kooperatywne, altruistyczne grupy
okazaly sie zwycigskie w poréwnaniu z tymi, ktére orientowaly sie jedynie
na egoistyczne cele ich cztonkéw. Kluczem do tego procesu byla ewolucja
samos$wiadomosciowych emocji spolecznych: wstydu i poczucia winy, wraz
z unikalna, ludzka zdolnoscig do uczenia sig¢ i internalizacji norm spotecz-
nych. Sprawilo to, ze etyczne postepowanie osoby w imi¢ dobra wspdlne-
go stalo si¢ jej osobistym, zinternalizowanym celem, a nie tylko sprytnym
sposobem uniknigcia kary. Przy uzyciu wyrafinowanych metod przywotani
autorzy dostarczaja przekonujacego i nowatorskiego opisu tego, w jaki sposob
ludzie stali si¢ moralni i wspolpracujacy.

Sam Wilson przyznawal, ze zrozumienie i wyjasnienie niektérych
zachowan, jak choc¢by udzielenie ryzykownej pomocy obcej, tongcej osobie
jest trudne do wyjasnienia (Wilson, 1988, s. 194). Z tego wzgledu obok al-
truizmu krewniaczego, socjobiologowie wskazujg na altruizm adaptacyjny,
to jest taki, kiedy osoby pomagajace samolubnie liczac, iz w przyszlosci,
gdyby znalazly sie w niekomfortowej sytuacji, beda mogly liczy¢ na pomoc
innych Tak zwany altruizm odwzajemniony (ang. reciprocal altruism) jest
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spektakularnie widoczny w matych spolecznosciach, ale takze np. w po-
$wieceniu si¢ innym w imie wiary (Wilson, 1988, s. 198).

Zdaniem Donalda Cambella (1995), podzielajacego perspektywe my-
slenia Wilsona, dziedzictwo kulturowe powinno by¢ rozpatrywane jako ada-
ptacyjne i wskazuje tu na trzy procesy: zmiennosci, selekcji oraz nabywania.
Dyfuzja kulturowa, a wigc przenikanie si¢ elementéw réznych kultur, oznacza
selekcje waznych dla kultury przyjmujacej innowacji wedlug kryterium ich
znaczenia dla przetrwania tejze kultury. Tak np. Dekalog przetrwat ponad
20 wiekdw, a przykazanie ,,Kochaj blizniego swego jak siebie samego”, do-
ktadnie ,,Bedziesz mitowal Pana Boga swego calym swoim sercem, calg swoja
dusza i calym swoim umyslem”, to jest szczegélowo najwicksze i pierwsze
przykazanie. Drugie podobne jest do niego: ,,Bedziesz mitowat swego bliz-
niego jak siebie samego. Na tych dwdch przykazaniach opiera si¢ cale Prawo
i Prorocy” (Mt 22,37-40), ktore budowalo zréwnowazony balans miedzy
Ja - inni i bylo korzystne dla socjalizacji i uspoleczniania mtodego poko-
lenia. Tak wigc Dekalog przeciwstawiat sie biologicznym, egocentrycznym
sklonno$ciom, sprzyjajac budowie spolecznosci, dla ktérych wspolne dobro
byto nadrzedne i wspieralo przetrwanie.

Zwierzeta i ludzie

Powyzsze wnioski, zwigzane z ewolucja zwierzat w kierunku lepszego
ich uspolecznienia, zostaly potwierdzone przez socjobiologéw w odniesie-
niu do ludzi. Analizujac zmiany budowy twarzoczaszek ludzkich na prze-
strzeni 200 tysiecy lat ewolucji kulturowej, stwierdzono, iz ludzie stali si¢
bardziej innowacyjni, planujacy w dluzszej perspektywie, myslacy bardziej
abstrakcyjnie i symbolicznie oraz cechuje ich ,nowoczesnos¢ behawioralna”
(behavioral modernity).

Biefajew i Trut (2017) prezentuja dane dotyczace feminizacji twarzo-
czaszki u osobnikéw ludzkich bedacej wynikiem zmniejszenia reaktywnosci
androgendw (nizszy poziom testosteronu u dorostych lub zmniejszona
gestos¢ receptorow androgenowych), co odzwierciedla ewolucje narastajacej
tolerancji spoteczne;.

Zdaniem de Waala (2011) sprawiedliwo$¢ nie jest tak ztozonym kon-
struktem, jak mogloby si¢ wydawa¢. Stwierdzil on, iz moralnos¢ zrodzita
sie na bazie empatii, pocieszania, prospolecznosci, wzajemnosci i poczucia
sprawiedliwosci.

Wazne dla rozwazan spolecznej natury istot zywych, w tym czlowieka,
s3 nie tylko badania nad kulturg zwierzat, ale takze wnioski zwigzane z wy-
jasnieniem kwestii przetrwania gatunku homo sapiens i wyginiecia gatunku
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homo neanderthalensis (cztowiek neandertalski). W 1985 roku w kamienioto-
mach na po6tnoc od Kolonii odkryto szkielet tego niezwykle kontrowersyjne-
go stworzenia. Czlowiek neandertalski byt silniejszy fizycznie, odwazniejszy
(Wynn i Coolidge, 2012, s. 19), inteligentniejszy (jego mdzg byt o 15 procent
wigkszy niz homo sapiens), jednak przetrwat ten drugi. Dzi$ tajemnica prze-
trwania homo sapiens zostala wyjasniona.

Analiza ewolucji w budowie twarzoczaszek ludzkich na przestrzeni
200 tysigcy lat pozwolila ustali¢, ze ludzie przejawiali postepujaca innowa-
cyjnos¢, planowanie w dluzszej perspektywie, mysleli bardziej abstrakcyjnie
i symbolicznie oraz cechowata ich narastajaca ,,nowoczesno$¢ behawioralna”.
Charakterystyczna jest tez feminizacja twarzoczaszki stanowigca miedzy
innymi wynik zmniejszenia obecnosci testosteronu, co stanowi symptom
narastajgcej tolerancji spotecznej.

Nie tylko twarzoczaszki, ale takze inne kosci staly si¢ delikatniejsze,
mozg skurczyl sie o co najmniej 10 procent, a zeby i kosci szczek staly sig
pedomorficzne (jak u dzieci). Mamy tez krotsze i bardziej okragte czaszki,
ze stabo zaznaczonym walem nadczotowym. ,Tym czym psy sa dla wil-
kéw, tym my jesteSmy dla neandertalczykéw. Ludzie nie sg bezposrednimi
potomkami homo sapiens i homo neanderthalensis, ktorzy mieli wspolne
dzieci i z tego powodu DNA wielu ludzi wskazuje na pochodzenie od tego
drugiego” (Bregman, 2019, s. 427).

W 2017 roku Brian Hare opublikowal artykul pod znamiennym tytu-
tem: ,,Przetrwanie najbardziej przyjaznych: Homo sapiens ewaluowal poprzez
selekcje prospoleczng” (Hare, 2017, 2019). Hare wyciaga wazne wnioski. Jed-
nym z nich jest zwrdcenie uwagi na kluczowg role¢ kolektywnej kooperacji
dla rozwoju homo sapiens. Kiedy poréwnujemy ludzkie i psie szczenieta,
okazujg si¢ one by¢ podobne w stosowaniu ludzkich gestow kooperatywnych.
Podobnie jest z lisami. Wzrost zdolnosci kooperacyjno-komunikacyjnych
wydaje si¢ by¢ produktem ubocznym prospotecznej selekeji, wskazujacym
na wyzszo$¢ tejze prospotecznosci nad agresjg (Hare, 2017, s. 176).

Taki dobor naturalny, w aspekcie prospotecznosci i przeciw agresji,
odegral znaczaca role w ewolucji czlowieka. W okresie ostatnich 80 tys. lat
wida¢ morfologiczne dowody na selekcje przeciw agresji. Ludzie uwieczniani
na skatach i wzrost liczby artefaktow kulturowych stanowia tego $wiadectwo.

W paleolicie, 500 tysiecy lat temu, doszto do udomowienia cztowieka.
Zaswiadczajg o tym zmiany w kolorze oksytocyny - hormonu, ktdry u ssa-
kow, w zalezno$ci od ich samopoczucia, stymuluje ulegtos¢, ufnosé, zazdros¢,
szczodros¢, protekcjonizm czy wspoélprace (Young, 2012). Zjawisko to jest
wyja$niane wzrostem komunikacji kooperacyjnej i wspdtpracy w grupie
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oraz nasilaniem si¢ konfliktu miedzygrupowego, ktéry narastal w wyniku
tej selekcji (Young, 2012, s. 177).

Niemniej jednak wielkie korporacje stale bazujg na ,mechanizmie
chciwosci” czy ,,hobbesowskiej dzungli”, polegajacej na walce na $mier¢
i zycie miedzy pracownikami o przetrwanie i cho¢by zachowanie zajmowa-
nych stanowisk. Czy sg to praktyki efektywne? Sprawa nie jest do konca jed-
noznacznie rozstrzygnieta. Mozna przypuszczac, iz w krotszej perspektywie
czasowej oraz wobec pracownikéw nawyktych do autorytaryzmu, by¢ moze
tak, natomiast w diuzszej perspektywie i wobec pracownikéw szukajacych
samorealizacji zawodowej — raczej nie. Natomiast w perspektywie bardzo
odleglej, przystosowania gatunku - z pewnoscig nie.

W powyzej prezentowanej socjobiologicznej i antropologicznej per-
spektywie demokratyczny tad jest traktowany nie jako ideologiczny postulat,
ale zasadny nakaz, warunkujacy przetrwanie. Jesli demokracje rozumiec jako
mozliwos¢ wyboru, dokonywanego przez jednostke z szerokiego spektrum
znaczen i sensow, jakie oferuje kultura, to sg one dokonywane nie tylko
z uwagi na spektakularne, egoistyczne wzgledy, ale narastajaco akcentuja
uniwersalne dobro wspélnoty i troske o jej przetrwanie jako catosci.

Ludzka przyjazn

Clive Staples Levis (2020) zastanawial si¢ nad ,,czterema milosciami”:
przywigzaniem, przyjaznia, miloscig erotyczna i caritas. Przyjazn jest w tym
ujeciu ,najmniej naturalna” jako ta, ktéra jest w najmniejszym stopniu in-
stynktowna, biologiczna, organiczna, gromadna i niezbedna. Mozna zy¢
bez przyjazni - ,,gatunek z biologicznego punktu widzenia nie potrzebuje
jej”. Jednak to wlasnie w przyjazni jest wigcej elementu duchowego niz bio-
logicznego. To dlatego — pisze Levis — zaprzyjazni¢ si¢ intencjonalnie nie
mozna, ,Bo przyjazn musi posiada¢ swdj osrodek, cho¢by nim byta pasja
do gry w domino (...). Ci, co nic nie posiadajg, nie maja si¢ czym dzieli¢, ci,
co nigdzie nie zmierzaja, nie moga mie¢ towarzysza podrdzy”. Przyjazn nie
jest dociekliwa, przyjaciele nie rywalizuja, sukces jednego z nich jest wspdlnie
podzielang radoscig. Jest ona odporna na diugie niewidzenie. Przyjazn jest,
dodajmy, poczatkiem wspdlnoty, zmiany, punktem odniesienia w ocenie
innych i siebie, zarzewiem zmiany i gwarantem stalosci. To w niej realizuje
sie nasze pozabiologiczne przystosowanie spoleczne.

Juliane Holt-Lunstad (czlonkini gabinetu pierwszej minister ds.
samotnosci (sic!), powolanej w rzadzie Teresy May w 2018 roku) zebrala
i opracowata dane z 70 réznych badan, ktérymi objeto 3,5 mln oséb, ktore
byty obserwowane przez siedem lat (Holt-Lunstad i Dunbar, 2021). Z badan
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wyniklo, ze osoby Zyjace samotnie zyja znaczaco krocej niz osoby, ktére maja
grono sprawdzonych przyjaciol oraz mieszkajg z kim$ bliskim. Inne badania,
przeprowadzone przez autorke, ujawnily, ze codzienne wsparcie, udzielane
przez bliskich, podnosi wydatnie szanse na wyjscie bez konsekwencji z cigz-
kich kryzyséw zdrowotnych, w szczegolnosci po zawale czy udarze mézgu
(okoto 50 proc.). Na 300 tys. badanych podobny skutek przynosilo jedynie
rzucenie palenia. Gra zespolowa daje pewnosc¢, ze jesteSmy czescia wigkszej
caloéci i jestesmy dla innych wazni.

Chodzi o podniesienie poziomu endorfin, jakie uwalniajg si¢ w dzia-
taniach grupowych. Spektakularnym tego przykladem jest najbardziej uty-
tulowana druzyna $wiata jaka stanowi nowozelandzka reprezentacja rugby,
zwana ,,All Blacks” Tym co przykuwa uwage jest maoryski tradycyjny taniec
wojenny ,,Ka Mate”, ktory poprzedza kazdorazowo mecz tej druzyny. Taniec
ten polega na krzyzowaniu przez jego uczestnikéw ramion, krzyczeniu,
wybatuszaniu oczu i pokazywaniu jezykéw, tak jakby mieli sploszy¢ przeciw-
nika. Stojac na szeroko rozstawionych, uginajacych si¢ nogach, zawodnicy
bijg tez stopami w murawe. Gldwnym przestaniem jest tu zamanifestowanie
jednosci zespotu oraz gotowosci do wspolnego stawienia czola przeciwno-
sciom. Nade wszystko taniec aktywuje uklad endorfinowy rugbystow. Im
bardziej skoordynowane i energiczne sg ich ruchy - jak ujawnia Dunbar
- tym silniejsze majg oni poczucie, iz sg czescig grupy. Z harmonii rodzi
sie synergia, potegujaca szanse na sukces. Druzyna zdobyla w 2021 roku
mistrzostwo $wiata, bijac swiatowy rekord zdobytych punktéw; poprawita
takze ustanowiony pond 20 lat temu rekord przytozen. ,, All Blacks” zdobywali
trzykrotnie zwycieski puchar Rugby World Cup.

W najnowszych badaniach epidemiologicznych takie czynniki jak
dieta czy aktywno$¢ fizyczna tracg na znaczeniu, natomiast nabieraja go
czynniki spofeczne. Bylo to znane jeszcze wczesniej jako tzw. efekt Roseto,
opisany jeszcze w XVIII wieku. Badania przeprowadzone 50 lat pdzniej
(Egolf, Lasker, Wolf i Potvin, 2021) wykazaly uderzajace réznice miedzy
$miertelnoscig z powodu zawalu serca miedzy wlosko-amerykanska spo-
tecznos$cig Roseto w Pensylwanii a innymi pobliskimi miastami (np. Ban-
gor) w okresie 1955-1965. Nie tylko niska $miertelno$¢, pomimo zajadania
sie przez mezczyzn ttustymi klopsikami i smazonymi kietbaskami, zapi-
janymi litrami wina, ale takze niski stopien przestepczosci byly udzialem
mieszkancédw Roseto. Roznice te zniknely, kiedy po latach Roseto stato si¢
bardziej ,zamerykanizowane”. Autorzy wspolczesnego badania przeanalizo-
wali akty zgonu mieszkancéw Roseto i innych miejscowos$ci. Wyniki badan
ujawnily, iz $miertelno$¢ spowodowana zawatem serca jest konsekwencja
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erozji tradycyjnie spojnych relacji rodzinnych i spolecznych, solidarnosci
spolecznej i jednorodnosci. Mieszkancy tego miasta, kiedy byto ono jeszcze
bardziej ,wloskie” - zabudowa byta bardzo $cista, starsi ludzie mieszkali
wraz ze swoimi wnukami - czesto spedzali czas wspdlnie. Spoteczna izo-
lacja i samotno$¢, jak stwierdza naczelny lekarz USA dr Vivek H. Mur-
thay (2021), s3 wiekszym zagrozeniem zdrowotnym niz otylo$¢, depresja
czy kryzys opioidowy, wywolany nadmiernym spozywaniem silnych lekéw
przeciwbolowych.

Polozenie akcentu na bliskos$¢, komunikacje, empatig, zyczliwos¢ stoi
w sprzecznosci z wynikami stawnych badan, przeprowadzonych przez Phi-
lipa Zimbardo i Stanleya Milgrama w latach 1961-1962 na Uniwersytecie
Standforda (Cialdini, 2007, s. 220). Dzi$ wiemy, Ze badania te byty niewia-
rygodne (Le Texier, 2018).

Jakby w opozycji do stanfordzkich wynikéw badan wiarygodne staly
sie poszukiwania autoréw, pracujacych pod kierunkiem Marie Lindergaard
(Liebst, Levine, Bernasco, Lindegaard i Rosenkrantz, 2020), ktérzy analizo-
wali, uwiecznione na ta§mach filmowych z kamer przemystowych, ponad
tysiagc bdjek, gwaltow i préb samobojczych na ulicach Kopenhagi, Kapsztadu,
Londynu i Amsterdamu. Badania, niezaleznie od kulturowych uwarunko-
wan, ujawnily, iz w 90 proc. przypadkéw kto$ nieznajomy poszkodowanej
czy poszkodowanemu pospieszyl na pomoc. Co wiecej, wielo§¢ 0séb po-
stronnych zwigkszala szanse ofiary na pomoc.

W Niemczech 9 000 ludzi wziglo udzial w programie ,,Deutschland
spricht” (,Niemcy rozmawiajg”) zainicjowanym przez tygodnik ,,Die Zeit”.
Byla to cz¢$¢ migedzynarodowego projektu ,,My Country Talks”, zapoczatko-
wanego w 2017 roku w 14 krajach, w ktérym wzieto udzial 270 tysigcy osob.
Uczestnicy zostali dobrani w pary przez algorytm nie wedlug podobienstw,
ale szeroko rozumianych réznic $wiatopogladowych, np. zwolennik Unii
Europejskiej z eurosceptyczka, zwolennik budowy elektrowni atomowe;j
z jej przeciwnikiem itp. Uczestnicy spotykali sie face-to-face i jak si¢ pdzniej
okazalo, spotkania te niwelowaly wzajemng nienawi$¢ oraz uprzedzenia,
ulatwialy uczestnikom wyjscie z wlasnej ,,baniki mentalnej”, umozliwialy
uczenie si¢ na biezaco i budowanie skoordynowanych, wspdlnych dziatan
w imi¢ dobra wspoélnego.

Paul Gilbert (2021), twdrca terapii skoncentrowanej na wspdtczuciu,
dowodzi, iz uwazne wspdlczucie sprzyja dobrostanowi, regulacji emocji,
poglebieniu relacji miedzyludzkich. Wymaga ono madrosci, zyczliwosci, od-
wagi i zaangazowania i wszystkie te przymioty moga by¢ rozwijane na drodze
réwnowazenia akcentow w relacji Ja - Inni.
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Nie obracajgc si¢ w kregu ideologii czy postulatéw sformutowanych
w oparciu o powyzszy material, mozna stwierdzi¢, iz zmiany swiadomosci
w obszarze relacji spotecznych dokonujg sie na naszych oczach, ze szczegol-
nym przyspieszeniem w XXI wieku. Warto tu wskaza¢ na charakterystyczne
rysy, wspotbiezne z tendencjami adaptacyjnymi:

Antyprzemocowosc. Tym, co budzi sprzeciw szerokich rzesz spotecz-
nych sg wszelkie formy przemocy, szczegélnie te inicjowane z autorytarnych
zrodet: despotycznych przywodcow, szeféw, rodzicow stosujacych przemoc
wobec dzieci, wyrazicieli homofobii czy ksenofobii. Silne spoteczne poparcie
zyskuja ruchy kontestujace wykluczanie spoleczne, np. ruch #Me-too i inne.

Szczegdlna role w przemianach stosunku do przemocy zajmuje casus
instytucji wojska i stuzby wojskowej oraz zbrojen. Caly ten zlozony system
oparty jest na zgodzie na zabijanie innych (Grossman, 2010; Czykwin, 2020,
s.235-253) i skierowany na przelamanie naturalnego oporu przed zabijaniem,
jaki jest wlasciwy zdecydowanej wigkszosci ludzi.

Ekologia. Swiadomo$¢ spoteczna ciazy tez w kierunku wycofywania
sie ze spolecznej przemocy stosowanej wobec szeroko rozumianych istot
zywych i srodowiska naturalnego. Odrzuceniu ulegaja takie mocno osa-
dzone w kulturze europejskiej praktyki jak polowania, corrida czy tresura
zwierzat w cyrkach. Zwierzeta domowe majg swoje jedzenie, kliniki, place
zabaw, itp. Wegetarianizm, dyktowany wzgledami humanitarnymi, stal si¢
bardziej powszechny niz kiedykolwiek. Troska o ,,ludzkie” traktowanie zwie-
rzat przejmuje narastajaco duza grupe ludzi, stajac si¢ osobistym standardem
przyzwoitosci. Dbalos¢ o puszcze amazonsky czy biatowieska, o ochrone
Baltyku ujawnia fakt przenoszenia wyzwan ekologicznych w obszar $wia-
domosci Ja. Uswiadomienie sobie, ze przyroda doskonale radzi sobie bez
czlowieka, natomiast czlowiek nie jest w stanie przetrwac bez przyrody i jest
uzurpatorem i destruktorem w tej relacji, ciggle wymaga refleksji.

Komunikowanie. Ludzko$¢ zrobila wiele w kierunku umozliwienia
przeptywu informacji. Wynalazek druku, media elektroniczne i przede
wszystkim Internet staly sie nosnikami wiedzy, ktérych wazno$¢, szczegélnie
dostrzegana przez mtodsze pokolenie, jest pozadyskusyjna. Dostep do infor-
macji stal sie dobrem, ktérego cenzurowanie budzi spoteczny opdr. Pomysty
autorytarnych rzadéw, aby kontrolowa¢ media, budzg intuicyjny sprzeciw
wielu srodowisk. Kwestia tego, iz to co wspolne dla naszej ludzkiej wspdlnoty
ma nature emocjonalng, kaze spojrze¢ inaczej na komunikowanie emocji,
jak w warsztatach ,,Deutchland spricht’, szczegolnie emocji prospolecznych,
jak u liséw, stoni czy malp. Emocja wstydu jest tu emocja nadrzedng, jako
kluczowa dla procesu socjalizacji i uczenia si¢ wspolnych wzoréw zachowan
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(Czykwin, 2013). Czy muzyka, jako uniwersalny i ponadkulturowy kod poro-
zumienia, pelni taka role, na wzor akustycznych rytuatéw stoni czy pletwali?

Uczenie na biezgco. Masowy dostep i przeplyw informacji umozli-
wia uczenie si¢ na biezgco, tak aby dostosowac si¢ do zlozonej i trudnej,
bo nieprzewidywalnej, ,,plynnej” rzeczywistosci. Przy osobistych spo-
tkaniach wielu ludzi wyraza niepokéj o kondycje naszej rzeczywistosci,
zamiast dzieli¢ si¢ osobistymi, drobnymi radosciami i smutkami. Pozwala
to na uwolnienie troski o dobro wspoélne jako osobiste oraz dobre relacje
z innymi. Konsumpcjonizm nie zalatwia sprawy przyjemnego zycia. Rado$¢
z uzyskanych dobr trwa krétko, natomiast dzielenie wspolnych doswiad-
czen i przezy¢, wspolne przyjacielskie dzialanie — pozwala na uczenie si¢
siebie, innych i od innych.

Wspolnotowos¢ i solidarnosé. Media masowe, podroze, ucielesnienie
utopijnej idei Zamenhofa o jezyku uniwersalnym, jakim stal sie angielski
(Zelazny, 2012), unifikacja miejsc, ubiorow, diet — sprawily, iz na masowa
skale upowszechnia si¢ przekonanie, iz ci INNI, to takze MY. Przeswiadcze-
nie, ze pomimo rdéznic kulturowych ludzie sg w istotnym stopniu do siebie
podobni, przede wszystkim w sensie do$wiadczania emocji, poczucia zagro-
zenia $rodowiska naturalnego oraz kryzysu uchodzczego - daja poczucie,
iz ,,plyniemy wszyscy na jednej todzi”. Co wiecej, 16dz ta plynie na wzbu-
rzonym morzu innych kryzyséw: mozliwej wojny, demografii, wiary i ko-
$ciolow, rodziny, gospodarki, wladzy, panstwa, instytucji itp. Wszystkie one
wymagaja wspolnotowego i solidarnego dzialania. Jeste$my rzeczywiscie
systemem naczyn polaczonych.

Robin Dunbar (Dunbar, 2021) w oparciu o liczne, ponadkulturowe
badania wydestylowal siedem filaréw przyjazni: jezyk, miejsce pochodzenia,
histori¢ edukacyjng hobby i zainteresowania, muzyke, poczucie humoru
i $wiatopoglad. Przyjazn jest w ramach tych przestrzeni najpelniej realizowa-
na. Ludziom w tych wspdlnych obszarach ,,najlepiej si¢ ze sobg komunikuje”
O ile trzy pierwsze s3 trudne do zmiany o tyle wérdd pozostatych czterech
podzielanie gustu muzycznego okazuje si¢ niezwykle znaczace podobnie
jak u stoni czy pletwali.

Empatia. Wychowanie dzieci w obliczu nieprzewidywalnego $wiata
nigdy wczesniej nie bylo tak trudne. Wprowadzanie zasad znanych rodzicom
z ich dziecinstwa jest mato uzyteczne. Wprowadzanie norm i wartosci z ze-
wnatrz, poprzez uczenie rol spolecznie cennych, wydaje si¢ dzi$ niewystar-
czajace, bo nie uwzglednia osobistego potencjalu wychowanka, potencjatu
mozliwosci wybierania na wlasng miare, zgodnie z wltasnymi potrzebami.
Swiadomo$¢, iz nie tylko linie papilarne i zZrenice oka s3 u kazdego z nas
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niepowtarzalne, jesteSmy odrebni, jedyni w swoim rodzaju, wyjatkowi, nie-
powtarzalni, jakich nigdy nie bylo i nigdy nie bedzie w przysztosci, a wiec
$wiadomos¢ unikalnosci kazdego z przypadkow ludzkiego istnienia (i nie
tylko ludzkiego), staje si¢ powszechna. Rodzice koncentruja swoja uwage
na tych wyjatkowych i szczegélnych cechach wlasnego dziecka, zachgcaja
je do ekspresji wlasnych uczu¢ i pogladéw, dokonywania samodzielnych,
autentycznych wyboréw, wchodzenia w bliskie, empatyczne relacje z innymi
oparte na zaufaniu, akceptacji i otwartosci.

Zaufanie. Kwestia zaufania wydaje si¢ by¢ waznym kluczem w rysie
lepszego, spolecznego przystosowania. Zaufanie ma liczne konsekwencje
spoteczne (Skarzynska, 2005, s. 80-86), a w Polsce jest ono wyjatkowo niskie.
Polacy preferuja zaufanie familiarne, a wiec zaufanie do rodziny i bliskich,
natomiast drugi rodzaj zaufania: zaufanie pomostowe czy wigzgce, a wiec
skierowane do innych, obcych, a takze wobec instytucji - jest na poziomie
niskim i wzglednie stalym. Zaufanie pomostowe stanowi wazng i warto-
$ciowg przestanke cywilizacyjnego rozwoju. Poziom tego zaufania pozwala
na odrdznienie wspodlnot lepiej od stabiej przystosowanych, ergo majacych
wigksze lub mniejsze szanse przetrwania. Zaufanie skfania do uwzglednia-
nia tez raczej optymistycznej i przyszlosciowej wizji swiata, do ktorej sie
aspiruje, niz ,zycia z odwrocong gtowg” i pesymistyczne;j.

Odpowiedzialnos¢. Odpowiedzialnos¢ nabiera w tym kontekscie
nowego, ponadindywidualnego czy wrecz ponadczasowego wymiaru.
Roztropne rozlozenie akcentéw miedzy JA - MY - INNI - SWOI, tak,
aby nie sta¢ si¢ ubezwlasnowolnionymi i pozbawionymi indywidualnej
tozsamosci ludzmi bez wlasciwosci, ani tez egocentrycznymi i chciwymi
psychopatami. Konstruowanie tozsamosci wymaga homeostazy na wielu
polach i wymiarach funkcjonowania i otwiera koniecznos¢ otwarcia ko-
munikacji i dialogu w strone budowania zréwnowazonej relacji z samym
soba, innymi, przyroda, kultura, wyzwaniami przysztosci itp.

Podsumowanie

Mozemy réznie interpretowad, rozumiec i ocenia¢ znaki czasu, jakie
niesie nam kultura. Mozna mie¢ tu wiele uwag krytycznych i watpliwosci.
Ale aby je moc rozpatrywaé, musimy przetrwac jako ludzko$¢ i uczy¢ sie
od tych istot, ktére pomimo wszystko przetrwaly.
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Agatologiczny horyzont Tischnerowskiej filozofii
wychowania jako horyzont ,,ziemi obiecanej”
i/lub ,,ziemi odmowy”

The agathological horizon of Tischner’s philosophy of education
as a horizon of ,the promised land” and/or ,,land of denial”

Abstract: Jozef Tischner’s philosophy of education reflects his assumed
philosophy of man, which programmatically refers to the heuristic potential
of ,thinking from the depth of a metaphor”. Tischner’s agathology is based
on the assumption that human life is governed by the ,,logos of good and
evil”. Therefore, human existence takes the form of ,,dramatic existence”, and
man himself appears as an ,,axiological being”, which experiences values and
adopts specific attitudes towards them. In this meaning, one of the basic
tasks of educators is conveying the ,,fundamental hope”, according to which
discovering one’s life calling is possible. Therefore, education is a guide to
authentic and original forms of the existential realization of good. The world
as ,,the scene of human drama” embraces the hope that this world will become
mans ,promised land” and the threat that it will be for him a ,,denied land”
In this context, human life plays out as the act of rooting or uprooting in the
specific sphere of human experience, considered both physically and symbol-
ically, including ,,home”, ;workshop’, ,temple’, or ,,cemetery”. Although in his
concept of philosophy of drama, Tischner does not refer directly to the issue
of education in the perspectives of the ,,promised land” and ,,land of denial”
addressed here, there are many indications that these issues supplement his
statements that directly define his concept of education.
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»Iworzywem chochota jest stoma -

suchy badyl pozbawiony ziarna. Ksztaltem

i ruchem przypomina cztowieka” (Tischner, 2014a s. 11).

»Pesymista twierdzi, ze jeden dziet jest otoczony dwiema nocami,

a optymista, ze jedna noc jest otoczona dwoma dniami. Podobnie w sprawie pedagogiki.
Pesymista bedzie twierdzil, ze na jednego dobrego pedagoga

przypada co najmniej dwéch ztych, a optymista, ze jest akurat odwrotnie”

(Tischner, 2014e, s. 44).

Wprowadzenie

Przestanki filozofii wychowania Jézefa Tischnera w sposéb bezpo-
$redni odzwierciedlajg zaktadang przez niego filozofie czlowieka'. W tym
znaczeniu sposob postrzegania zadan, funkcji i celéw wychowania z jakim
mamy do czynienia w mysli tego filozofa implikowany jest przez kwestie
zawarte w jego uprzednich rozstrzygnieciach z zakresu antropologii filozo-
ficznej (Walczak, 2007, s. 137). Na takiej perspektywie poznawczej, fundu-
jacej przestanki Tischnerowakiej filozofii wychowania, w sposéb szczegdlny
chcialbym wigc skoncentrowac swoja uwage w probie przyblizenia i proble-
matyzacji tytutowego zagadnienia. Metaforyczne figury - co wstepnie nalezy
wyeksponowa¢ w tym miejscu - ,,ziemi obiecanej” i/lub ,,ziemi odmowy”
nie tylko sa bowiem w mysli Tischnera swoista perspektywa ujmowania
samego ,,problemu czlowieka’, ale rowniez perspektywa, ktéra pozwala uwy-
razni¢ kluczowe intencje, ktore wpisane sa w dramaturgie agatologicznego
horyzontu jego filozofii wychowania, a co za tym idzie sposobu ujmowania
sensu i znaczenia okreslonych sanéw rzeczy w postaci ludzkich odzialywan
i uwarunkowan, ktore sktadaja si¢ na formacje (wychowanie) czlowieka.

Biorac pod uwage swoistos¢ tworczosci Tischnera oraz jej programo-
we odwotywanie si¢ do heurystycznego ,,myslenia z glebi metafory”, wiele
tropow poznawczych, ktére zostang podjete w tym miejscu bedzie odsylaé
do senséw i znaczen rozjasnianych wtasnie dzigki metaforom oraz meto-
dycznemu zabiegowi myslenia metaforycznego. Nieodzownos¢ odwotywa-
nia sie do takiego zabiegu myslowego w sposobie rozjasniania przedmiotu

! Centralne kategorie wokot, ktérych koncentruje sie filozofia cztowieka, impliku-

jaca filozofie wychowania Tischnera - zgodnie z jedna ze studialnych problematyzacji tej
kwestii — mozna sprowadzi¢ do problemu ,,ja aksjologicznego’, ,,osoby”, ,wolnosci’, ,nadziei’”,
»spotkania” oraz ,,dobra” (Zob.: Walczak, 2007, s. 85-135, 139).
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zainteresowania Tischner uznaje za jedng z kilku podstawowych i niezmien-
nych prawd (Tischner, 2002a, s. 463; Tischner, 2001, s. 300). Jezeli bowiem
»gdzie$ w jezyku filozoficznym pojawia si¢ metafora, symbol czy przenosnia,
jesli w dodatku metafora ta w syntetycznym skrocie zdaje sie streszczac jakis
wazny fragment dyskursu filozoficznego - znaczy to, ze metaforyczne stalo
sie samo myslenie” (Tischner, 2002a, s. 462).

Agatologiczny horyzont do$wiadczenia ,,Ja aksjologicznego”
w Tischnerowskiej filozofii cztowieka

Kondycja ludzka okreslana jest ,egzystencja dramatyczng”. Drama-
tycznos¢ ta — jak ujmuje to Tischner — konstytuowana jest trzema zasadni-
czymi czynnikami, ktére wyrazaja si¢ w otwarciuna ,innego cztowie
ka’ ,s c e n ¢ dramatu” (otaczajacy $wiat) oraz ,naprzepltywajacy
czas (Tischner, 2001a, s. 8). W tym tez kontekscie nalezy stwierdzi¢, ze dia-
logiczne ,,otwarcie na innego” (Tischner, 2001a, s. 9) urzeczywistniane jest
w intersubiektywnej przestrzeni doswiadczenia miedzyludzkiego przede
wszystkim jako ,,otwarcie agatologicznego horyzontu” (gr. agaton — dobro)
(Tischner, 2001a, s. 3). Przy czym ,,horyzont agatologiczny” - zgodnie z tym
sposobem dookreslania problemu - ,,to taki horyzont, w ktérym wszystkimi
przejawami innego i moimi wlada swoisty logos - logos dobra i zla, tego
co lepsze i co gorsze, wzlotu i upadku, zwycigstwa i przegranej, zbawienia
i potepienia” (Tischner, 2001a, s. 63. Zob. takze: Wesotowska, 2015, s. 85-86).
W tym tez kontek$cie nalezy uwyrazni¢ - zgodnie z koncepcyjnym kie-
runkiem rozstrzygniec autora Filozofii dramatu - to, czym jest, jakimi wla-
sno$ciami si¢ odznacza oraz co implikuje zaréwno dobro, jak i zlo. Dobro
i zlo zawsze jest bowiem czyms$ konkretnym, poniewaz jest dobrem i zlem
uobecnianym w zyciu czlowieka. Dobro wyraza si¢ w tym, co jest obecne
(a zatem w sposdb faktyczny daje o sobie zna¢ i odzwierciedla si¢ w realnej
strukturze doswiadczenia ludzkiego) oraz zawsze ma swojg wlasna ,,logike”
(racjonalnos¢) (Tischner, 2001a, s. 44). Dobro z swej istoty jest tez czyms$
»hieskonczonym” (Tischner, 2001a, s. 59), zarazem bedac warunkiem praw-
dziwej wolnosci (Tischner, 2001a, s. 48) i zapowiedzig ludzkiego istnienia
jako ,,istnienia usprawiedliwionego” (Tischner, 2001a, s. 192).

W odroéznieniu od tego zto bedac ,,aksjomatem naszego do$wiad-
czenia” (Tischner, 2001a, s. 176), zarazem zjawia si¢ jako ,brak powstaly
w jakims bycie” (,,niebyt”) (Tischner, 2001a, s. 186, 193), ktory chce ,,przycia-
ga¢” (wabi¢, tudzi¢, pozorowac) i dlatego tez przybiera ,,cudze oblicze’, tzn.
»oblicze dobra” (Tischner, 2001a, s. 219). Stad zlo ,,jest raczej tym,co sig¢
zjawia,niz tym, co jest” (Tischner, 2001a, s. 189). Zto zawsze ,,potrzebuje
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czlowieka”, poniewaz to ,,czlowiek okazuje si¢ nosicielem zla” (Tischner,
2001a, s.192-293). Czlowiek zawsze zatem moze stac si¢ ,bohaterem wedrow-
ki wokdt widoku zta” (Tischner, 2001b, s. 11). Doswiadczane zto ,,ma tenden-
cje do personifikacji” (Tischner, 2001a, s. 215), stajac sie tym, co zwraca ludzi
przeciwko sobie. Zto ,wchodzi miedzy ludzi” i wytycza ztowrogi dystans,
ktory okresla przestrzen rozdzielenia i odwetu (Tischner, 2001a, s. 188, 247).
ZYo przynalezy zatem do porzadku dialogicznego, poniewaz jest tym, co wy-
darza si¢ pomiedzy ludzmi (Tischner, 2001a, s. 248). Dlatego tez - jak powie
Tischner - dobro ,,buduje” (Tischner, 2001a, s. 304), a zlo ,,niszczy”, dobro
jawi sig jako ,,$wiatto”, a zlo jako ,,cien” (Tischner, 2001a, s. 266). Tym samym
tragizm egzystencji ludzkiej wyraza si¢ migdzy innymi w tym, ze podmioto-
wa wolno$¢, ktora jest Zrédlem zaistnienia osobowo afirmowanego dobra,
moze zwrocic sie przeciwko samemu dobru, jak rowniez wprost moze by¢
wykorzystana na rzecz afirmacji zta (Tischner, 2001a, s. 257).

Agatologiczny horyzont istnienia czlowieka, a co za tym formulo-
wana w tym kontekscie ,,pedagogia agatologiczna” opiera si¢ wigc na kon-
cepcyjnych rozstrzygnieciach, ktére odnoszg si¢ do problemu ludzkiego
stosunku wobec dobra i zta, lub, ujmujac rzecz szerzej, do problemu war-
tosci. Czlowiek, zgodnie z ta wizja filozofii czlowieka — jest bowiem bytem
aksjologicznym, ktérego istnienie powinno by¢ rozpatrywane z perspektywy
»Ja aksjologicznego” (,,Ja-aksjos”) (Tischner, 2014b, s. 188). Jest to perspekty-
wa ludzkiego sposobu przezywania wartosci oraz samych odniesien (prefe-
rowania versus deprecjonowania, afirmacji versus negacji) wzgledem tychze
warto$ci. ,,Ja aksjologiczne” jest zawsze w drodze do realizacji siebie i dlatego
tez nigdy nie jest w stanie wyczerpac zasobow wlasnych mozliwosci stawania
sie na drodze urzeczywistniania wartosci. Dlatego tez ,,Ja aksjologiczne nie
zna pelnej wygranej, chociaz pelnej wygranej pragnie” i nigdy tez nie jest
w pelni tym, kim jest ze swej istoty (Tischner, 2014b, s. 200-201).

Z tego punktu widzenia Tischnerowska koncepcja ,,Ja aksjologicz-
nego’ odsyla nas do najbardziej podstawowego oraz zrédlowego wymiaru
doswiadczenia ludzkiego Ja (Walczak, 2007, s. 88, 92). Jesli bowiem ,,istnieje
wiele roznych doswiadczen jednego i tego samego przedmiotu’”, to znaczy,
ze ,musi istnie¢ przynajmniej jedno doswiadczenie zrodtowe” (Tischner,
2014b, s. 180). Zgodnie z tym tokiem rozumowania jest nim wtasnie do-
$wiadczenie ,Ja aksjologicznego”. To z tak konceptualizowanego ,,Ja ak-
sjologicznego” — jak twierdzi Tischner - dajg si¢ wyprowadzi¢ wszystkie
inne pojeciowe reprezentacje ludzkiego ,Ja” (Tischner, 2014b, s. 180).
Z jednej strony cechg szczegolng podmiotowego doswiadczenia wlasne-
go Ja jest zatem ,,przedrefleksyjna” i ,,nieprzedmiotowa” samoswiadomos¢
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(»konscjentywnos¢”). Przykladem takiej $wiadomosci, przeciwstawianej
»scjentywnosci” jest, np. ogélne uswiadamianie sobie wlasnego bélu, bez
przedmiotowo jasnej swiadomosci w czym tkwi problem, ktéry wywotuje
nasz bdl (Tamze, s. 181-182. Zob. takze: Walczak, 2007, s. 89). Z drugiej zas
strony cechg szczegdlna podmiotowego Ja jest ,,solidaryzowanie si¢”, wyraza-
jace sie w doswiadczaniu réznych aspektéw wlasnego zycia osobowego jako
niepodzielnej calosci, w ramach ktorego Ja utozsamia si¢ ,,z czyms, co pier-
wotnie przeciwstawia mu si¢ jako moje”. A zatem podmiotowe Ja przezywa
siebie w kontekscie wartosci ,,solidaryzowania si¢” z sobg samym. Przy-
kadem ilustrujacym to zjawisko mozna uczynié, np. postrzeganie wlasnej
reki jako harmonijnej czesci siebie samego oraz realizowanych przez siebie
zamyslow i zamiaréw (Tischner, 2014b, s. 183. Zob. takze: Walczak, 2007,
s. 90; Adamczyk, 2015, s. 212). Dlatego tez sfera ludzkiego doswiadczenia
wlasnego Ja traktowana jest jako sfera konstytuowania si¢ doswiadczenia
aksjologicznego, poniewaz ,,aksjologicznos¢ jest jego immanentng i calg
rzeczywistoscig” (Tischner, 2014b, s. 192. Zob. takze:. Walczak, 2007 s. 91-92).

Koncepcje ,,Ja aksjologicznego” - zgodnie z studialnym wyliczeniem
Pawla Walczaka — mozna tez przyblizy¢ poprzez wyeksponowanie kilku
kluczowych charakterystyk, wyrazonych w takich kategoriach jak: ,,pry-
watywnosc¢’, ,irrealno$¢’, ,radykalna indywidualnosc¢’, czy ,,pozytywnosc”
Zgodnie z tg optyka ,,prywatywnos$¢” nalezy wigzac z swoistym ,wychyla-
niem si¢” w poszukiwaniu wartosci - z ,,glodem aksjologicznym” (Tischner,
2014b, s. 195), ktéry staje si¢ dominujaca racjg $wiadomosci zrédlowego
doswiadczenia Ja. ,,Irrealno$¢” to swoiste zawieszenie pomiedzy tym, co ist-
nieje realnie oraz tym, co istnieje idealnie, to ,,bytowanie w strone wartosci”
jako urzeczywistnianie wartosci. ,Radykalna indywidualno$¢” wskazuje
na ,jedynos¢, niepowtarzalnos¢, odrebno$c”, poniewaz ,,Ja aksjologiczne”
to ludzkie indywiduum, ktdre jest warunkiem prawdziwej wspolnoty oséb.
W konicu ,,pozytywnos$¢” wyraza zasadnicza odrebnos¢ ,,Ja aksjologicznego”
od tego, co ma charakter przedmiotowy. O ile bowiem warto$ciom przed-
miotowym zawsze odpowiada jaka$ warto$¢ negatywna, o tyle ,Ja aksjo-
logiczne” w ogole nie ma swojego negatywnego odpowiednika (Tischner,
2014b, s.195,5.192-198. Walczak, 2007, s. 93-96; Adamczyk, 2015, s. 212-213).

W tym znaczeniu, takie rozumienie cztowieka, wyrazone w antropo-
logicznym modelu homo axiologicus, to postrzeganie cztowieka jako kogos
»w drodze do dobra’, ktére konstytuuje podstawy tego, co rzeczywiste, wy-
tyczajac zarazem horyzont ludzkiego odnajdywania agatologicznych miar
rzeczy. Z1o jest bowiem karykaturg rzeczywistosci, upiornym cieniem - jest
zjawg, ktdra zaciemnia lub niweczy mozliwos¢ zaistnienia dobra. Dlatego tez

35



Jarostaw Gara

kazdy akt afirmacji tego, co przybiera posta¢ dobra wyraza sie¢ w imperaty-
wie ukierunkowania na owo dobro oraz dgzenia do jego urzeczywistniania;
jest wyrazem nieredukowalnej jednostkowosci i podmiotowosci struktury
istnienia ludzkiego wraz z jej rdzeniem w postaci ,ja aksjologicznego’, ktore
nadaje swoistos¢ trajektorii losu samego cztowieka oraz postaci okreslonego
urzeczywistniania ,,§wiata ludzkich spraw”.

Tak wigc byt czlowieka zawsze ,wystawiony jest” na dzialania dobra
i zfa oraz same skutki jakie rodzi doswiadczane dobro oraz doswiadczane
zlo. Stad tez - jak nalezy zalozy¢ — wynika, wprost lub posrednio, tragizm
ludzkiej egzystencji (Tischner, 2002b, s. 364). Czlowiek zawsze stwarza
i ustanawia wiec sam siebie, wpisujac si¢ w horyzont dobra i zla jako ho-
ryzont przestrzeni doswiadczenia agatologicznego. W tym tez wyraza sig
egzystencjalny paradoks kondycji cztowieka, ktory ,,z jednej strony < ,,juz
sie narodzit (zostal ,,zrodzony”), a drugiej — ,,sam rodzi siebie”> (Tischner,
2001b, s. 280). Z tego wzgledu doswiadczenie, ktéremu nalezy przypisac
status agatologiczny staje si¢ ,,podlozem $wiadomosci pozycjonalnej, usta-
nawiajacej sens bytu” (Tischner, 2001b, s. 276). Sam sens okresla bowiem
»pole mozliwosci cztowieka”, ktore poprzedza to, co ma status faktycznosci
(Tischner, 2001b, s. 276). Dlatego mozliwos¢ zaistnienia zta implikuje zara-
zem ,,$wiadomos$¢ mozliwoéci z1a”, a wrazliwo$é ,,na dobro i zlo oznacza,
ze wewnetrzna przestrzen $wiadomosci” odsyta nas do doswiadczenia ho-
ryzontu agatologicznego (Tischner, 2001b, s. 278). Tym samym ,wewnetrzna
przestrzen §wiadomosci” porzadkowana jest zgodnie z ,,zasadg waznosci’,
poniewaz ,moment pozycjonalny” przybiera w niej wlasnie postac ,,mo-
mentu wazno$ci” (Tischner, 2001Db, s. 279).

»Agatologiczna przestrzen swiadomosci” (np. wyrazajaca si¢ w roz-
paczy lub nadziei, nienawisci lub milosci) jest ,warunkiem mozliwosci czto-
wieczenstwa czlowieka - jego bycia sobg jako cztowieka” (Tischner, 2001b,
s. 280). Doswiadczenie horyzontu agatologiczngo w tej samej mierze jest
wiec zrédlem zaréwno poczucia mocy, jak i niemocy, poniewaz czlowiek
doswiadcza w jego obrebie granic wlasnego czlowieczenstwa (Tischner 2001a,
s. 69). Przy czym same kategorie ,,czlowieczenstwa” oraz ,,.bycia sobg” jako
kategorie rownowazne co do swej rangi, nie mogg by¢ jednak traktowane jako
réwnoznaczne pod wzgledem znaczeniowym. W tej samej mierze jednak,
jak negacja ,czlowieczenstwa” zawsze oznacza negacje mozliwosci ,,bycia
sobg’, tak tez negacja ,mozliwosci bycia sobg” zawsze oznacza negacje samego
»czlowieczenstwa” (Tischner, 2001b, s. 280).
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Antropologiczno-aksjologiczne wymiary i konteksty Tischnerowskiej
koncepcji ,,wychowania ku dobru”

Stanowisko, zwigzane z pogladami pedagogicznymi Tischnera, oparte
na swoistej wizji cztowieka i zwigzanych z tym presumpcji, wyrazanych
w filozofii ,cztowieka agatologicznego’, stusznie mozna okresli¢ mianem
»pedagogii agatologicznej” (Walczak, 2007, s. 139 - 140). Wychowanie czto-
wieka - jak ujmowat to sam Tischner - jest bowiem ,,prawdziwg twdrczoscia,
podobna do tworczosci artystycznej, z tg rdznica, ze w przypadku twérczosci
artystycznej tworzywo jest zazwyczaj bierne i martwe, podczas gdy tutaj
tworzywo jest Zzywe, obdarowane wolnoscia i zdolnoscig do samoistnych
dziatan” (Tischner, 2014c, s. 110-111). Wychowanie w ogdle wiec ,,zaczyna
sie od tego, ze przede wszystkim innemu cztowiekowi ,,pozwala si¢ by¢”
(Tischner, 2014c, s. 112), opierajac sie zarazem na szczegdlnej wiezi ,miedzy
wychowankiem a wychowawcy” (Tischner, 2014c, s. 111).

Tym samym stanowisko pedagogiczne Tischnera, w swych podsta-
wowych intencjach, wyraza si¢ w afirmacji osobowego wymiaru struktury
bytu ludzkiego?, personalizacji odzialywan pedagogicznych oraz negacji
wszystkiego tego, co wylania si¢ lub prowadzi do depersonalizacji tychze
odzialywan. ,Pedagogia agatologiczna” w swym podstawowym zamysle
~wychowania ku dobru” opiera si¢ bowiem na wizji czlowieka powodo-
wanego osobliwym ,,brakiem”, wyrazonym w swoistego rodzaju ,glodzie
aksjologicznym” (Tischner, 2014b, s. 195), ktory okresla dazenie do wartosci.
To wizja ,czlowieka jako rodzacego samego siebie poprzez spotkanie z do-
brem ku pelni cztowieczenstwa” (Adamczyk, 2015, s. 211). W tym znaczeniu
czlowiek tworzy siebie na drodze spotkania z dobrem, dlatego tez wycho-
wanie musi by¢ ufundowane na dobru i musi zaréwno otwiera¢ horyzont
doswiadczenia, jak i dazenia do dobra (Adamczyk, 2015, s. 219). ,,Czltowiek
wychowany - stwierdza Tischner w swej uniwersalizujacej refleksji - to czlo-
wiek przyzwyczajony do dobrego” (Tischner, 2014e, s. 30). ,,Droga ku dobru’,
ktorego horyzont powinno otwiera¢ wychowanie zawsze zaklada zatem za-
réwno osobowy sposob bycia wychowawcy, jak i dialogiczne wydarzanie sig
spotkania wychowawcy z wychowankiem. Wychowawcze budzenie ku dobru
zawsze zaklada wiec autentyczne zaangazowanie i partycypacje zaréwno

2 Tischnerowskie ujmowanie czlowieka jako bytu osobowego w sposob écisty nalezy
faczy¢ zaréwno z problematyka wolnoéci, jak i hierarchii warto$ci. Zgodnie z tym sposobem
ujmowania tych kwestii urzeczywistniane dobro zawsze jest wyrazem afirmacji wolnoéci,
a ,czlowiek dobry” zawsze jest cztowiekiem wolnym. Wolno$é¢ jest zatem rudymentem ,,wy-
chowania ku dobru” (Tischner, 2014e, s. 29; por.: Adamczyk, 2015, s. 213, 216-217, 222).
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wychowawcy, jak i wychowanka (Adamczyk, 2015, s. 224) w wspolnej (in-
tersubiektywnej) przestrzeni relacji wychowania.

Tym, co nalezy traktowac jako przeszkode i co staje na drodze
do autentycznego ,my$lenia wedlug wartosci” oraz urzeczywistniania
~pedagogii agatologicznej” jest za$ zaréwno ,formalizm wychowawczy’,
jak i ,,przemieszanie” poszczegélnych rang i aspektéw tego, co sklada sie
na wychowanie. Takie antywartosci ,,pedagogii agatologicznej” wylaniajg
obraz pedagoga jako ,funkcjonariusza” (Tischner, 2014c, s. 113), ktory
mysli i dziata zgodnie z zasada lojalnosciowego ,legalizmu” (Tischner,
2014e, s. 35) oraz ,ciasnymi trybami biurokracji” (Tischner, 2014c, s. 114),
»famiac” tym samym ,naturalng logike spraw” (Tischner, 2014c, s. 112.
Por.: Adamczyk, 2015, s. 220-221). Zgodnie z t3 wizja czlowiek jest kims
kto dopiero staje si¢ (,rodzi”) w wyniku ,wydobywania na wierzch czegos,
co juz jakos jest, rozéwietlania czegos, co cho¢ istnialo, pozostawato do tej
pory niewidoczne. A tym, co istnieje naprawde, cho¢ niewidoczne, jest,
wedlug Tischnera, d o b r 0. Zatem fundamentalnym zalozeniem pedagogii
agatologicznej jest twierdzenie, ze czlowieczenstwo rodzi si¢ z dobra, stad
budowanie czlowieczenstwa w czlowieku, to wybieranie tego, co dobre”
(Walczak, 2007, s. 139). Z tego tez wzgledu ,,pedagogia agatologiczna”
jest swoistym powrotem do zrodel klasycznej paidei wraz z jej afirmacja
tego, co znane jest pod pojeciem starozytnej triady duchowych wartosci
(verum, bonum, pulchrum), postrzegajac zarazem role samego pedagoga
w kategoriach ,,§wiadka nadziei’, a zatem kogos, kto towarzyszy ,,zradzaniu
si¢”, wydobywaniu na $wiatlo dzienne tego, co dobre w osobowym bycie
wychowanka (Walczak, 2007, s. 140).

W tym znaczeniu jednym z podstawowych zadan wychowawcy jest
przekazanie ,,fundamentalnej nadziei”, zgodnie z ktdrg ,,istnieje mozliwo$¢
wzrastania ku dobru w perspektywie odkrywania swojego osobistego, Zycio-
wego powolania” Odpowiedzialno$¢ wychowawcy nie wyraza si¢ bowiem
w dostarczaniu gotowych rozstrzygnie¢ dotyczacych codziennego zycia, ale
w inspirowaniu wychowanka poprzez wtasny sposéb bycia oraz swoisty ruch
w poszukiwaniu ,tworczych drog realizacji dobra” (Adamczyk, 2015, s. 226).
Z natury rzeczy wychowawca jest zatem zrédlem egzystencjalnie swoistych
wzorcow, ktdre stanowia punkt odniesienia (podlegaja nasladowaniu) przez
wychowanka. A to tym bardziej, ze wychowanie zawsze odnoszone jest
do czlowieka jako istoty uwarunkowanej formami i wzorcami zycia spo-
tecznego. To zas implikuje kwesti¢ samoistnego uczenia si¢ od innych ludzi
okreslonych wzorcéw myslenia i dzialania poprzez ich odwzorowywanie,

38



Agatologiczny horyzont Tischnerowskiej filozofii...

co w sposob szczegolny znajduje tez swoje odzwierciedlenie w procesie
wychowania (Tischner, 2014e, s. 40).

Heurystyka ,,ziemi obiecanej” i/lub ,,ziemi odmowy” jako horyzont
Tischnerowskiej filozofii wychowania

»Swiat jako scena” (scena dramatu ludzkiego) zawiera w sobie tak
nadzieje, zwigzang z tym, Ze $wiat ten okaze si¢ ,ziemig obiecang” cztowieka,
jak i grozbe, ze okaze si¢ on dla niego ,ziemig odméwiong” Oczywiscie,
w tym miejscu przede wszystkim chodzi jednak o heurystyczng figure
nadziei, w ramach ktorej swiat do§wiadczany jest jako ,ziemia obiecana”
»Ziemia odmowy” zawsze jednak jako swoista egzystencjalna potencjal-
no$¢ pozostaje czyms, co moze sta¢ si¢ udzialem podmiotu wychowania.
Dos$wiadczenie ziemi jako sceny dramatu ludzkiego zaposredniczone jest
bowiem przez dialog cztowieka z czlowiekiem, oznaczajac tym samym,
ze nie mozna rozpatrywac w sposob rozlaczny ,,sposobéw doswiadczania
swiata” od samych ,,sposobow doswiadczania ludzi”. Autor Filozofii dramatu
stwierdza bowiem: ,,Dotykajac nogami ziemi i kroczac po niej, aby spotka¢
drugiego lub odejs$¢ od niego, dotykamy ziemi jako obietnicy” (Tischner,
2001a, s. 220). Idea obietnicy, w perspektywie ktorej czlowiek doswiadcza
ziemi jako ,,ziemi obiecane]” oparta jest na szczegdlnego rodzaju stosunku
czlowieka wzgledem tejze ziemi, poniewaz polega on na gospodarowaniu.
Stosunek czlowieka do ziemi nie opiera si¢ zatem ani na racjach wtasciwych
dla archetypu ,,niewolnika” (wyrazajacych si¢ w stosunku podlegtosci), ani
na racjach wtasciwych dla archetypu ,wladcy” (wyrazajacych si¢ w stosunku
panowania), ale na racjach, wlasciwych dla doswiadczenia gospodarowa-
nia (okreslanego przez stosunek odpowiedzialnosci ,w obliczu czegos”
i,za co$’).

W tym tez kontekscie Tischner, odwolujac si¢ do ustalen Martina
Heideggera — po pierwsze, utozsamia starogreckie pojecie téchné z ekspo-
nowang przez siebie kategoria ,,gospodarowania” oraz, po drugie, wskazu-
je na nierozerwalny zwigzek samego pojecia téchné z kategoriami poiesis
oraz epistéme. Zgodnie z tym wywodem samo téchné oznacza ,wydobywa-
nie na jaw jakiej$ prawdy’, i to zaréwno prawdy o $wiecie, jak i o prawdy
o cztowieku (Tischner, 2001a, s. 226). I dlatego tez téchné rozumiane jako
gospodarowanie wprost sytuuje nas ,w obszarze projektu prawdy o $wie-
cie — prawdy bycia” (Tischner 2001a, s. 227). Téchné oznacza wiec réznego
rodzaju ,czynnosci i umiejetnosci” rekodzielnicze, ale réwniez, wykazujac
$cisty zwiazek z pojeciem poiesis, oznacza ,wysoka sztuke i sztuki piekne”.
Z kolei w relacji do pojecia epistéme zakres znaczeniowy pojecie téchné
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odnosi sie réwniez do poznawania w najszerszym tego stowa znaczeniu,
a co za tym idzie oznacza ,,rozeznawanie sie w czyms’” oraz ,rozumienie
sie na czyms” (Tischner, 2001a, s. 226).

Stosunek gospodarowania z gruntu rzeczy oznacza réwniez ,,dystans
w stosunku do ziemi”. Czlowiek, zgodnie z metafora gospodarowania, za-
réwno chroni, jak i uzywa ziemi, poniewaz aby racjonalnie korzystac z jej
plondw najpierw musi o nig dbac i jg uszlachetnia¢. ,,Cztowiek - stwierdza
Tischner - Zyje w dystansie. Dystans 6w nie jest niczym innym jak pier-
wotng podstawg intencjonalnosci” (Tischner, 2001a, s. 226). Akty inten-
cjonalne uprzedmiatawiajg zas to, ku czemu intencjonalnos¢ sie¢ kieruje.
Tak wigc - zgodnie z tym tokiem rozumowania — dla czlowieka najbardziej
pierwotne jest dos§wiadczenie dystansu, zgodnie z ktérym ja sam jestem
»tu, a $wiat — tam, ja nad $wiatem, a §wiat pode mna; nie ja dla §wiata, lecz
$wiat dla mnie. Co to znaczy? To znaczy: $wiat jest moja ziemia obiecang”
(Tischner 2001a, s. 226). Tym samym stosunek gospodarowania, inaczej
niz zakladal to M. Heidegger (odwolujacy sie¢ do stosunku ,,postugiwa-
nia si¢ narzedziami”) (por. J. Tischner, 2006, s. 382-383), czy Emmanuel
Lévinas (odwolujacy sie do stosunku ,,smakowania zycia”) (Por. Tischner,
2014b, s.189-190), okresla najbardziej prymarng wiez, ktora faczy czlowieka
z otaczajacym go $wiatem (Tischner, 2001a; Tischner, 2001, s. 223-224).
Czlowiek jest bowiem gospodarzem ziemi, ktéra doswiadczana jest przez
niego jako ,,ziemia obiecana”.

Tym samym $wiat jako scena ludzkiego doswiadczenia implikuje
obietnice, ktora dana jest przezyciu cztowieka jako obietnica ,,ziemi obieca-
nej’, na przekor - jak rowniez mozna powiedzie¢ — ,,melancholii jako sposobu
istnienia” - ,$wiadomosci istnienia zdegradowanego” oraz zdegradowanego
»przezywania istnienia” (Tischner, 2014a s. 26). W ten sposob ludzkie gospo-
darowanie - jak ujmuje to Tischner — konstytuuje ,,ludzki §wiat otoczenia’,
wraz z jego swoistymi miejscami. ,,Miejsca te — zauwaza autor Filozofii dra-
matu — oznaczajg gtéwne zreby dramatu cztowieka z drugim czlowiekiem.
Dzigki tym miejscom w $wiecie czlowieka istnieje podstawowy tad. Gdzie
znika miejsce, pozostaja bezdroza. Cztowiek traci watek swego dramatu.
Aby zrozumie¢ ludzki $wiat otoczenia, trzeba zrozumiec sens podstawowych
miejsc” (Tischner, 2001a, s. 228).

Dlatego tez zycie cztowieka rozgrywa sie i dokonuje w sposéb konsty-
tutywny jako zakorzenienie (wyrazone w metaforze ,,ziemi obiecanej”) lub
wykorzenienie (wyrazone w metaforze ,,ziemi odmowy”) w obrebie swo-
istych przestrzeni doswiadczenia ludzkiego, tzn. jako egzystencjalny sposob
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doswiadczenia miejsc, takich jak dom, warsztat, $wigtynia, czy cmentarz
w ,,Judzkim $wiecie otoczenia” (Tischner, 2001a, s. 222).

Swiat otaczajacy ujmowany z perspektywy swoich ,,struktur funkcjo-
nalnych”, w ramach ktorych cztowiekowi towarzyszy mniejsze lub wigksze
poczucie swojskosci i panowania nad tym, co go otacza i w czym uczestniczy
- na wzdr ,funkcjonariusza” w pelni dostosowanego do okreslonych funkgji,
zakladanych przez przypisane mu role — nie uwzglednia jednak tego, co dla
jednostkowej egzystencji jest najbardziej rozstrzygajace — ,,przypadkowosci
i krucho$ci” $wiata ludzkich spraw.

»Przypadkowos¢” i ,kruchos$¢” ludzkiej egzystencji w petni unaocznia
za$ ,,dramat cztowieka’, przezywany w kontekscie podstawowego stosunku
jaki taczy go z otaczajacym $wiatem, a zatem stosunku gospodarowania.
Gdy wigc poczucie swojskosci i panowania, zostaje zastgpione negatywnym
doswiadczeniem ,,przypadkowosci i kruchosci” samo gospodarowanie oraz
zwigzana z nim nadzieja ,,ziemi obiecanej” zaczyna si¢ jawic¢ jako ztowro-
ga ,ziemia odmowy” (,ziemia wygnania’, ,ziemia obca’, ,ziemia wroga”
- »ziemia odmoéwiona”). Nadzieja zostaje wyparta przez lek, a poczucie
swojskosci i panowania wlasciwe dla stosunku gospodarowania, zastgpio-
ne zostaja poczuciem: tulaczki w obliczu wygnania, zagrozenia w obliczu
obcosci, czy ucieczki lub walki w obliczu wrogo$ci. Swiat otoczenia prze-
staje zatem budzi¢ poczucie znajdowania si¢ na ,wlasnej scenie”, poniewaz
czlowiek do$wiadcza go jako co$ ztowrogiego, tzn. jako ,,obcg scen¢”, ktora
warunkuje nieunikniong tulaczke, zagrozenie, obcos¢, ucieczke lub walke
(Tischner, 2001a, s. 234-235).

Tym samym $wiat otoczenia w swej wieloaspektowosci zaczyna ja-
wi¢ si¢ cztowiekowi jako przestrzen niekonczacych sie zagrozen, w ktorej
doswiadcza poczucia ,,bezdomnosci” i ,wykorzenienia” W ten sposéb czlo-
wiek koncentruje si¢ na tym, czego nie ma, i nie jest juz w stanie zauwazy¢
tego, co jest” (Tischner, 2001a, s. 239). Kluczowe w doswiadczeniu $wiata
otaczajacego staja si¢ miejsca, ktore nabieraja dla czlowieka zupelnie innego
znaczenia oraz zaczynaja pelni¢ odmienne funkcje. W tym tez kontekscie
nalezy wskaza¢, ze doswiadczenie ,Ja aksjologicznego” wytania poten-
cjalnos¢ ,,przeciwstawnych form duchowych zycia czlowieka” w postaci
»duchowego zrodzenia” lub ,,duchowej negacji”. W pierwszym przypadku
mowimy wiec o racjach, z ktérych wylania sie nieustane ,,tworzenie siebie”
w horyzoncie wezwania plynacego ze ,,$§wiata wartosci”. Z kolei, w drugim
przypadku, dominujgce staja sie racje, ktore okreslajg koncentracje na do-
$wiadczeniu ,nico$ci” oraz braku horyzontu ,,czasu przysztego” w postaci
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takich egzystencjalnych nastrojow, jak ,,trwoga, strach, nostalgia, samotnos¢,
wina, czy rozpacz” (Walczak, 2007 s. 96).

Tak konstatowane stany rzeczy okreslaja Tischnerowska dramaturgie
doswiadczenia miejsc jako ,,ziemi obiecane;j” i/lub ,,ziemi odmowy” w $wiecie
zycia codziennego (,,ludzkim $wiecie otoczenia”).

»Dom” jako miejsce do§wiadczenia ,,ziemi obiecanej” i/lub ,,ziemi
odmowy” w ,,ludzkim $wiecie otoczenia”

Pierwsze z doswiadczanych miejsc w ,,ludzkim $wiecie otoczenia”
to ,dom” jako przestrzen specyficznie ludzka, ktéra okresla zaréwno naj-
bardziej pierwotng, jak i najbardziej bliskg przestrzen w konstytuowaniu si¢
doswiadczenia czlowieka. Dlatego tez dom to swoiste ,,gniazdo czlowieka’,
ktdére wytycza ,,obszar pierwotnej swojskosci” ludzkiego doswiadczenia za-
domowienia. Tym samym dom jest egzystencjalnym punktem orientacyjnym
w otaczajacym $wiecie, tak iz wszystkie ,,drogi cztowieka przez §wiat mierza
sie odlegloscia od domu” (Tischner, 2001a, s. 228). Gdy wiec czlowiek traci
dom lub gdy jego dom jest zagrozony, on sam do$wiadcza sytuacji graniczne;.
Dom jako miejsce dramatu ludzkiego jest bowiem miejscem wystawionym
na rézne zagrozenia, zardbwno zewnetrzne, jak i wewnetrzne. Dom moze by¢
bowiem miejscem, zaréwno katastrofy budowlanej (np. w wyniku trzesienia
ziemi), jak i miedzyludzkiego dramatu (np. w wyniku odmowy wzajemnosci)
(Tischner, 2001a, s. 228-229). Doswiadczenie domu jako miejsca to rowniez
doswiadczenie przestrzeni wielorakiego i wspolnego sensu. Kwintesencja
domu jako ,,ziemi obiecanej” jest za$ — zgodnie z tym tokiem rozumowania
— dziecko. Z tego tez wzgledu dom z istoty rzeczy nigdy nie jest tozsamy
ani z miejscem odosobnienia, ani tez z miejscem ukrycia (Tischner, 2001a,
s.228). A losy domu jako miejsca s tez czescig losu samego czlowieka, ktory
w nim sie zadomowil (Tischner, 2001a s. 229).

W odroznieniu od tego dom jako ,,ziemia odmowy” postrzegany jest
przez cztowieka jako ,kryjowka’, dlatego tez zamyka on ,szczelnie okna”
i ,zaryglowuje drzwi’, by si¢ ukry¢. Dom jako przestrzen swojska, tzn.
przestrzen bycia ,,soba u siebie” traci swoja swojsko$¢ i staje sie miejscem
schronienia, ktdére nie chroni jednak przed gorycza i cierniami cierpienia
(Tischner, 2001a, s. 239). Czlowiek do$wiadcza swego losu i zyje jak wy-
gnaniec. Podstawowg racja, ktéra okresla sposéb dziatania i styl zycia ,,lu-
dzi z kryjowek” jest wiec podejrzliwos¢ i dystans wzgledem innych ludzi
(Tischner, 2001a, s. 240-241). Dlatego tez czlowiek koncentruje si¢ na tym,
by si¢ odgradza¢, by wykopywac fosy i wznosi¢ mury. ,,Mury - jak ujmuje
to Tischner w swym ,,my$leniu z glebi metafory” - staja si¢ coraz grubsze,
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coraz potezniejsze, wedlug miary rosngcego w nim leku. Dom przemienia
sie w warownie, zamczysko, fortece. Nie stuzy juz do mieszkania, lecz do do-
minowania nad okolicg i zamieszkujacymi jg ludzmi. Zadaniem tej budowli
jest budzi¢ lek” (Tischner, 2001a, s. 240).

»Warsztat pracy” jako miejsce dos§wiadczenia ,,ziemi obiecane;j” i/lub
»ziemi odmowy” w ,,Jludzkim $wiecie otoczenia”

~Warsztat pracy” jest nie tylko czyms, co pozostawia swoje ,,znamie
na czlowieku’, ale réwniez czyms$ dzieki czemu zradzane sg owoce (efekty
i wytwory gospodarowania), ktore potwierdzajg archaiczng obietnice ,,ziemi
obiecanej” (Tischner, 2001a, s. 231). Dzigki pracy czlowiek zakorzenia si¢
bowiem w otaczajacym $wiecie, poniewaz praca jest forma wspdtpracy czlo-
wieka z cztowiekiem. Pracowa¢ zawsze oznacza robi¢ co$ ,,z kims i dla kogo$”
w celu osiggniecia okreslonych celow wytworczych. Czlowiek, ktéry pracuje
zawsze jest obok innego czlowieka, a to, co wytwarza w ramach pracy moz-
liwe jest na podstawie jakiego$ ,,porozumienia’, poniewaz praca ,,jest praw-
dziwym jezykiem miedzyludzkiej komunikacji” (Tischner, 20144, s. 89). Tak
wiec praca wyraza ludzka zdolnos¢ tworzenia, wznoszac zarazem ,,miedzy
czlowiekiem a naturg $wiat posredni - §wiat przystosowany do zaspokajania
zaréwno stalych, jak i zmiennych potrzeb czlowieka” (Tischner, 2001a, s. 231).
Z jednej strony praca umozliwia cztowiekowi to, by mogt zmieniac otacza-
jacy $wiat, ale z drugiej strony, moze stac sie dla niego putapka, ktéra godzi
w podstawy jego wlasnej egzystencji. Trud pracy nie tylko jest wiec czyms,
co pozwala czlowiekowi siega¢ miar¢ wlasnego czlowieczenstwa, ale réwniez
jest czyms pod cigzarem czego cztowiek podupada, poniewaz praca zaréwno
moze ,,zwyciezy¢’, jak i zabi¢ czlowieka (Tischner 2001a, s. 232). Dlatego tez
kwestia ta wymaga nieustannego ponawiania pytania o to ,w jakim stopniu
sposob wykonywania konkretnej pracy sprzyja rozwojowi czlowieczenstwa
w czlowieku? ” (Tischner, 20144, s. 88).

W odrdznieniu od tego ,warsztat pracy” jako ,ziemia odmowy” staje
sie ,katorgg’, poniewaz sama praca jest forma walki czlowieka z Zywiotami
$wiata w celu bezgranicznego wyzyskania jej zasobow. Praca staje sie tu ludz-
kim umeczeniem i wyzyskiem cztowieka, zarazem bedac tez ,,umeczeniem”
i dewastacyjnym ,wyzyskiem” ziemi (Tischner, 2001a, s. 342-343). Praca
staje si¢ czyms co zagraza tak czlowiekowi, jak i ziemi, praca staje si¢ zatem
zagrozeniem dla integralnosdci czlowieka jako aktora sceny oraz ziemi jako
sceny jego egzystencji — zagrozeniem dla jego bezpieczenstwa, réwnowagi,
wolnosci, czy sensu istnienia. Co wiecej, praca traktowana ideologicznie
bierze w posiadanie czlowieka, tak iz czlowiek staje si¢ niejako narzedziem
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pracy (,sita wytwdrczg”). Czlowiek staje si¢ zarazem zredukowanym ,,two-
rzywem’ pracy, ktora odzwierciedla systemowy ,,caloksztalt stosunkéw spo-
tecznych” (Tischner, 2001a, s. 243). Tym samym, zgodnie z tym podejsciem,
czlowiek zostaje wytworzony, stajac si¢ ,,ucztowieczonym” wytworem pracy
(Tischner, 2001a, s. 242). Ideologizacja pracy odziera ja zatem z ludzkiego
wymiaru i stuzebno$ci samemu podmiotowi okreslonych dziatan, stajac si¢
praca pozbawiong ludzkiego sensu. W ten sposdb praca pozbawiona sen-
su, tak jednostkowego, jak i spotecznego staje si¢ katorga i przeklenstwem
czlowieka, poniewaz ten ,,jest przekonany, iz pada w niej ofiarg odwetu”
(Tischner, 2001a, s. 243).

»Swiatynia” jako miejsce doswiadczenia ,,ziemi obiecanej” i/lub ,,ziemi
odmowy” w ,,Judzkim $wiecie otoczenia”

»Swigtynia” rozumiana jest jako miejsce do§wiadczen sakralnych.
Biorac za$ pod uwage ogélny charakter tworczosci Tischnera, odgrywa
ona szczegdlna role w opisie miejsc, dzigki ktorym - zgodnie z zalozeniem
Tischnera - istnieje ,,podstawowy lad”. Nie jest to jednak - jak si¢ wyda-
je — wizja $wiatyni typowo eklezjalna, czy dogmatyczna, ale, w pewnym
sensie egzystencjalna. Poszerza ona bowiem krag refleksyjnosci czlowieka
nad sobg samym, sensem wlasnego istnienia w kontekscie wlasnego do-
$wiadczenia ,,$wiata jako sceny”, innego czlowieka, wlasnej skonczonosci
oraz otwartego horyzontu transcendencji, tzn. ,horyzontu calkiem Innej
rzeczywisto$ci” (,,tego, co naprawde jest”) jako swoistej nadziei (,znakow
nadziei”) na mozliwo$¢ wykraczania poza wlasne ograniczenia. To, co przy-
biera posta¢ sacrum jest ,,forma dzialania dobra’, a samo ,,dobro dziala w ten
sposob’, ze ustanawia i poszerza przestrzen sacrum. Zgodnie z tym tokiem
rozumowania ,,§wigtynia” to miejsce osobowych spotkan ,,cztowieka z Bo-
giem” oraz ,czlowieka z czlowiekiem”. Tak wiec przestrzen ,$wiatyni jest
po to, by wydoby¢ z czlowieka jego dobro i w ten sposéb otworzy¢ horyzont
spotkaniom” (Tischner, 2001a, s. 232). W tym znaczeniu sakralna przestrzen
$wiatyni odsyla réwniez do ,,idei ofiary”, poniewaz ,,poswieci¢” oznacza
»oflarowac to, co si¢ posiada, aby by¢ tym, czym si¢ naprawde jest” (Tischner,
2001a, s. 232). Implikuje to ,,odwage porzucenia” (,,ubozenia”), w $wietle
ktdrej samo doswiadczenie gospodarowania (zadomowienia i zakorzenie-
nia) nabiera zupelnie nowego sensu, tak iz ,,ziemia’, ,,dom”, czy ,warsztat”
staja sie metaforg ,,ziemi prawdziwej’, ,,domu prawdziwego” i ,warsztatu
prawdziwego” (Tischner, 2001a, s. 233).

W odréznieniu od tego ,,$wiagtynia” jako ,,ziemia odmowy” staje si¢
przestrzenia ,opustoszalg” i odstraszajaca, poniewaz pelni role ,,trybunatu
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potepient’, gdzie oltarz jest miejscem urzeczywistniania sie¢ wyrokéw wyda-
wanych na drugiego cztowieka. Swiatynia jako miejsce opustoszate stuzy
bowiem swoistemu, bo petnigcemu funkcje religijne sposobowi zdobywania
i usprawiedliwiania ,,przewagi nad innymi” ludZmi poprzez eksponowanie
réznicy miedzy tymi, ktérzy wystepuja w roli prawowiernych lub bezboz-
nych - tych ,lepszych” i tych ,,gorszych” (Tischner, 2001a, s. 244). W ten
sposob $wiatynia z miejsca ludzkiej wzajemnosci, staje sie miejscem walki
z drugim czlowiekiem w imi¢ narracji, odwotujacych si¢ do ,religijnych
racji” (Tischner, 2001a, s. 243). Swigtynia staje sie przestrzenig zawoalowa-
nej méciwosci i rytualnego odwetu jednych wobec innych oraz odmowga
usprawiedliwienia ludzkiego istnienia (,,pedagogii negatywne;j” i ,,biatych
plam chrzescijanstwa”), poniewaz potepienie - jak ujmuje to Tischner - jest
wtracaniem ,,drugiego czlowieka w sytuacje istnienia nie usprawiedliwio-
nego, czyli usprawiedliwionego nieistnienia” (Tischner, 2001, s. 244; por.:
Wronska, 2018, s. 111).

»Cmentarz” jako miejsce doswiadczenia ,,ziemi obiecanej” i/lub ,,ziemi
odmowy” w ,,Jludzkim $wiecie otoczenia”

W koncu czwarte z doswiadczanych przez czlowieka miejsc w ,,ludz-
kim $wiecie otoczenia” to ,cmentarz” jako miejsce spoczynku i pamieci.
Pomimo tego, Ze cmentarz jest symbolem miejsca tragicznego, miejsca w kto-
rym ziemia traci swoj egzystencjalny horyzont z ,,ziemi obiecanej’, stajac si¢
niejako ziemig odmowy trwalosci ludzkiego ,,zadomowienia” i ,,zakorzenie-
nia’, to jednak jest tez miejscem spotkania rzeczywistosci tego, co przeszte
i tego co terazniejsze (Tischner, 2001a, s. 234). Tym samym ,,cmentarz” jest
symbolem, ktéry unaocznia tajemnice ludzkiej skoniczonos$ci oraz sama
wiedze czlowieka o wlasnej egzystencjalnej skoniczonosci. W powszechnym
dos$wiadczeniu ,,cmentarz” to jednak przede wszystkim miejsce pamieci
o przodkach, a zatem miejsce spersonalizowanego uobecnienia symbolu
ich Zycia oraz dziedzictwa (Tischner, 2001a, s. 233). ,Cmentarz” jest bowiem
uobecnieniem symbolu ludzkiej pamieci tych, ktorzy dziedzicza swiat wla-
snego otoczenia po przodkach. Czlowiek jest bowiem istota, ktéra dziedziczy
»Swiat swojego otoczenia”. Zgodnie z tym tokiem rozumowania, dziedziczy¢
oznacza przede wszystkim ,,mie¢ udzial w godnosciach tych, ktérzy byli
przed nami”. Dlatego tez dziedziczenie doswiadczane jest przez czlowieka
jako swoista forma wzajemnosci jaka zachodzi miedzy nastepujacymi po so-
bie pokoleniami (Tischner, 2001a, s. 234).

W odréznieniu od tego ,,cmentarz” jako ,,ziemia odmowy” staje si¢
siedzibg ,historycznych zjaw” od ktérych czlowiek wspoélczesny chce sig
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uwolni¢, odgrodzi¢, i dlatego wyrzeka si¢ dziedzictwa swoich przodkow,
ignoruje je lub lekcewazy. Odgradzanie si¢ od dziedzictwa i ,,godnosci
przodkow” odbywa sie w imie ,,ideologii postepu” oraz w poczuciu sily
i ,woli mocy” czlowieka ery nowozytnej. Zgodnie z tym podej$ciem rozwoj
»historii §wiata” wymaga przeslonigcia niepamiecia zaréwno przestania,
jak i dziedzictwa minionych pokolen w miejscu, ktore jest symbolem ich
pamieci (Tischner, 2001a, s. 245). Dlatego tez ,cmentarz” staje sie miejscem,
ktére wzmaga niepokoj i obawe, by glos przesztosci nie rozbrzmiewat i nie
budzit dysonanséw tych, ktérzy w cmentarzach jako nos$nikach pamieci
dziedzictwa i godnosci przodkéw upatrujg swoje zagrozenie oraz mozliwg
kleske projektéw postepu. Chcac uwolni¢ sie zatem ,,0d wilasnej historii”
podejmuja walke, biorac odwet na pamiegci zmartych poprzez odmawianie
im grobu i cmentarza (Tischner, 2001a s. 244). Zmartych jako historyczne
»Zjawy przesztosci” zsypuje si¢ zatem w bezimiennych dotach, by na tych
mogitach odwetu sadzi¢ lasy. Chodzi bowiem o to, aby nie pozostal po nich
slad, by unicestwi¢ historyczng pamie¢, a zatem by nie pozostal slad po lu-
dziach, ktérych pamig¢ jest mowa dziedzictwa i godnosci okreslonych czy-
néw i wydarzen — mowg innego $wiata; mowa, ktdra postrzegana jest jako
zagrozenie dla nowych postaci konstruowanego status quo, wyrazajacego si¢
w okreslonym ladzie oraz towarzyszacych mu uprawomocnieniach.

Implikacje Tischnerowskiej heurystyki ,,ziemi obiecanej” i/lub ,,ziemi
odmowy” jako przestanka agatologicznego uwyraznienia pryncypiow
mySlenia i dzialania pedagogicznego

Prébom bezposredniego odczytania podstawowych pryncypiéw ,,pe-
dagogii agatologicznej’, czy tez ,wychowania ku dobru” wraz z wyekspono-
waniem okreslonych kwestii’, ktére skladajg sie na tak ujmowane funkgje,
zadania i cele wychowania poswigcone zostaly juz w rodzimej literaturze
zaréwno bardziej, jak i mniej obszerne opracowania (Zob. Walczak, 2007;
Adamczyk, 2015)*. Dlatego tez w ramach koncowej rekapitulacji i ekspozy-

> Warto réwniez wyeksponowa¢ w tym miejscu takie kwestie Tischnerowskiej mysli,
jak: metodologiczna tozsamos$¢ warsztatu jego filozofii wychowania, a zatem odwotywa-
nie si¢ do kategorii fenomenologicznego doswiadczenia oraz fenomenologicznego opisu -
»fenomenologii wychowania’, taczno$ci podejmowanej problematyki wychowania i nauczania,
problemu fikcyjnosci (pseudosu) okreslonych form wychowania, czy tez réznych wymiaréw
i implikacji problemu wolnoéci w kontekscie konieczno$ci lub mozliwo$ci odziatywan pe-
dagogicznych (Wronska, 2018, s. 105-113).

*  Warte uwagi sa réwniez inne rekonstrukcje mysgli Tischnera, podejmowane z per-
spektywy odmiennie formutowanych probleméw, ktore pozostaja w przedmiotowym zwigzku

46



Agatologiczny horyzont Tischnerowskiej filozofii...

cji skoncentruje sie tylko na wyeksponowaniu tych tropéw poznawczych,
ktére bezposrednio zwigzane s3 z tytulowym problemem agatologicznego
horyzontu Tischnerowskiej filozofii wychowania jako horyzontu ,,ziemi
obiecanej” i/lub ,,ziemi odmowy”. Metaforyczne heurystyki ,,ziemi obiecanej”
i/lub ,,ziemi odmowy” z calg wyrazisto$cig — zgodnie wstepnym zalozeniem
- ukazujg bowiem pedagogiczny wymiar problematyki, ktéra wpisana jest
w agatologiczny horyzont, formulowanej wprost lub w sposéb dorozumiany,
filozofii wychowania autora Filozofii dramatu. Przy czym same figury metafor
horyzontu ,,ziemi obiecanej” i/lub ,,ziemi odmowy” bede ujmowac szeroko
w kategoriach ich mozliwego heurystycznego potencjatu eksplanacyjnego,
ktory od strony swoistej metodyki podejmowanych czynnosci poznawczych
jest rozumowaniem i rozja$nianiem tytutowego zagadnienia w kategoriach
myslenia z glebi ,wieloznacznej mowy” metafory oraz przynaleznych jej
sensow i znaczen.

Dobro (np. w znaczeniu ,,dobro dodane”, ,,dobro rozwojowe”, ,,dobro
zyciowe’, ,,dobro interpersonalne”), ktdrego doswiadcza czlowiek-wychowa-
nek w ramach odzialywan wychowawczych w sposob szczegélny zwigzane
jest z wpltywowymi (,,odciskajacymi swoje pietno”) miejscami jego $wiata
zycia codziennego, ktére Tischner okresla mianem ,,domu’”, ,warsztatu pracy’,
»Swiatyni’, czy ,cmentarza”. Miejsca te — zgodnie z tym tokiem rozumowania
- wytyczaja bowiem najbardziej prymarne egzystencjalnie obszary doswiad-
czenia podmiotu wychowania, ktéry jest ,w drodze” od tego, co mozliwe
do tego, co zaktualizowane; od tego, co zastane do tego, co zadane; od tego,
co nieuformowane do tego, co wyraza si¢ w okreslonej formacji, a zatem
od tego, co w swej moznosci nieurzeczywistnione do tego do tego, co w swej
faktyczno$ci urzeczywistnione.

Miejsca te (,dom’, ,warsztat pracy’, ,$wiatynia’, ,cmentarz”) — zgodnie
z Tischnerowska koncepcja filozofii dramatu - zawsze wytyczaja przestrzen
mozliwego dramatu ludzkiego. W tym tez kontekscie - jak nalezy zalozy¢ -
zardwno w swej transmisyjnej (zwiazanej z przekazem wzorcéw, opartych
na dookreslonej i zamknigtej strukturze doswiadczen), jak i transformacyj-
nej (zwigzanej z przeksztalceniami wzorcéw, opartych na niedookreslone;j
i otwartej strukturze doswiadczen) funkcji wychowawczej, posiadaja one site
sprawczg w wytyczaniu/warunkowaniu biegu ludzkiego zycia. Przy czym
owa sprawczo$¢, biorge pod uwage zakladang w tym miejscu potencjalno$¢
dramaturgii ludzkiej egzystencji, moze wyrazac si¢ zaréwno w ,,otwieraniu’,

z wskazanymi wczes$niej prébami dookreslania ,,pedagogii agatologicznej”/”wychowania
ku dobru” (Zob.: Glinkowski, 2003; Jedrzejewski, 2006; Wajsprych, 2011; Wesolowska, 2015).
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jak i ,,zamykaniu” wychowawczej trajektorii drogi ,,od-do” (,,od” jednych
stanow rzeczy ,,do” innych standéw rzeczy) wraz z jej transmisyjng i trans-
formacyjna funkcja wychowawcza.

W ten sposéb wychowanie staje sie droga, na ktdrej doswiadcza-
ne przez czlowieka dobro lub zlo jest $cisle powigzane ze specyficznie
ludzkimi miejscami oraz ich rolg i znaczeniem dla zycia cztowieka. Tym
samym podmiot wychowania uciele$niajac antropologiczny wymiar eg-
zystencji cztowieka jako homo domesticus doswiadcza swoiscie ludzkiej
rzeczywistosci ,,domu”, jako homo laborans — doswiadcza swoiscie ludz-
kiej rzeczywistosci ,warsztatu pracy’, jako homo spirytualis - doswiadcza
swoiscie ludzkiej rzeczywistosci ,,§wiatyni’, a jako homo symbolicum - do-
$wiadcza swoiscie ludzkiej rzeczywistodci ,cmentarza’, miejsca spoczynku
i pamieci. Miejsca te w swej egzystencjalnej sprawczo$ci zawsze tez co$
»otwierajg” lub ,,zamykajg’, ,,afirmujg” lub ,neguja’, ,zradzajg” lub ,uni-
cestwiajg” w doswiadczeniu wychowanka jako podmiotu wychowania.
I w tym znaczeniu - odnoszac te kwesti¢ do zasadniczego przedmiotu
zainteresowania, wyrazonego tytulowej formule - s to ,,przestrzennosci
$wiata mozliwego” (Tischner, 2001a, s. 285), ktére strukturyzujg relacje
~czlowieka do cztowieka” w doswiadczeniu podmiotu wychowania. W ten
sposob w ,,<bycie wobec> zakotwicza si¢ <bycie z> i <bycie bez>, <bycie
za> i <bycie przeciw>, <bycie nad> i <bycie pod>". Kazde ,wobec” - jak
konstatuje to Tischner — zawsze bowiem ,,jest <wobec> kogos$, kto posiada
imi¢” (Tischner, 2001a, s. 287).

Tym samym takie lub inne, tzn. zawsze ,jakies” pod wzgledem ak-
sjologicznym ,,bycie wobec” okresla tez interakcyjng przestrzen, w ramach
ktérej podmiot wychowania do$wiadcza dobra lub zta. Tak doswiadczane
dobro i zlo staje si¢ za$ Zrédtem spoteczno-kulturowych wzorcow transmisji,
kreowania i afirmacji dobra lub zta. Dobo i zlo, uyyjmowane w kategoriach
pedagogicznych, przede wszystkim okresla jednak egzystencjalny horyzont
oczekiwan biegu ludzkiego zycia — horyzont prorozwojowosci i nadziei
lub antyrozwojowosci i beznadziei. Dobro zawsze bowiem ma charakter
prospektywny, majac zarazem charakter afirmacji ludzkiego istnienia, a zfo
ma charakter regresywny, majac tym samym charakter negacji ludzkiego
istnienia. I tak jak ludzie urzeczywistniajacy zto sg ludzmi egzystencjal-
nie regresywnymi (skoncentrowanymi na niszczeniu tego, co jest lub tego,
co moglo by by¢), tak tez wychowanie, ktore opiera si¢ na urzeczywistnia-
niu lub afirmacji zta ma charakter regresywny. ,Wychowanie regresywne”
opiera si¢ bowiem na akceptacji i promocji stanéw rzeczy, ktore sg zaprze-
czeniem (inwersja) podstawowych konstruktywnych intencji wychowania.
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W odréznieniu od tego, tak jak ludzie urzeczywistniajacy dobro sg ludzmi
egzystencjalnie prospektywnymi (skoncentrowanymi na budowaniu lepszej
przysztosci oraz tkwigcych w niej mozliwosci), tak tez wychowanie, ktore
urzeczywistnia i promuje dobro z natury rzeczy ma charakter prospektywny.
Prospektywny wymiar wychowania wyraza si¢ bowiem w bezwarunkowym
kreowaniu i promocji standw rzeczy, ktore odzwierciedlaja i urzeczywistniaja
prorozwojowy (konstruktywny) horyzont specyficznie ludzkiego procesu
hominizacji.
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Stowarzyszenie Umarlych Poetow -
koniec legendy, koniecznos¢ rewizji

Dead Poets Society - the end of the legend, the call for revision.

Abstract: The case of John Keating, the legendary English teacher and stu-
dents of the elite boarding school (Welton Academy), attracted millions of
audiences around the world in front of cinemas and televisions. ,,And the
Oskar goes to..” was heard in 1990 by the screenplay writer Tom Schulman,
and was nominated for Best Picture, Best Leading Actor and Best Direc-
tor. One of the first Polish reviews of the film took place on Polish Radio
in the same year, during a program hosted by Anna Retmaniak. - ,It is
a wonderful film” - she informed enthusiastically, adding - ,, [...] what (the
teacher - M.P) instilled in young people remained in their hearts and minds
forever”' On the other hand, what this article can ,,instill” in the minds
and hearts of the readers is the increased resistance to the manipulation
of the content of the script by the producers of the film and, consequently,
a pedagogical deception, which we also fell at our own request. The mes-
sage of the article can be summarized in one statement: for the benefit of
teachers, students and parents, we should also review film scripts, and not
be content with reviews of their film adaptations. In the course of compara-
tive studies of the source documents of the film using the content analysis
method, it turned out that the narrative of the Dead Poets Society is built
on the fear and dying of John Keating, and not - as we thought - on the

1

The journalist Anna Retmaniak (1928 — 2019) had a conversation with a pedagogue,
psychologist and psychiatrist. Listening to the broadcast from 1990 is thus an opportunity
to see the then state of narrative and knowledge about the theory and practice of upbringing
in Poland. (Culture and surroundings - Dead Poets Society, 1990).
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phenomenon of his pedagogical talent. So far, we have not analyzed cultural
differences, resulting in our country’s incorrect reception of such categories
as: charisma, professional vocation, leadership or elitism. Readers of the
book of the same title (Kleinbaum, 2007, 2018, 1st Polish edition, 1994) and
participants of theatrical performances (directed by P. Ratajczak)® are also
doomed to manipulation. The article does not exclude those arguments
that credibly support the uniqueness and attractiveness of the Dead Poets
Society movie version. However, in order to understand its phenomenon,
it is necessary to analyze the removed fragments of the script, revealing
to teachers and candidates for this profession the reasons and effects of
the hidden truth.

Keywords: teacher, student, parent, school, ethos, Dead Poets Society, ma-
nipulation, pedagogical filmography.

Konieczna uwaga dla czytelnikow

Oddaje w Panstwa rece nie tylko niniejszy artykutl, ale i samego
siebie. Redagujac tekst stawatem si¢ bowiem nie tylko coraz bardziej
$wiadomym podmiotem badajacym, ale ostatecznie musiatem przyja¢
siebie samego za przedmiot badan. Wynika to z faktu, ze przez dluzszy
czas analizowalem wybrane dzieta, przebywajac w stanie ,,nie§wiadome;j
niekompetencji”® - innymi stowy - ,nie wiedzialem, ze czego$ nie wie-
dziatem”. Owe ,,co$” nie jest jednak zwyczajng niewiadoma na temat filmu,
ale zjawiskiem o wymiarze egzystencjalnym skrywanym z premedytacja
przez jego tworcow. Podejmujac si¢ uzasadnien i interpretacji fragmen-
tow noblowskiego scenariusza, ktére nie znalazly si¢ w filmie, dotarlem
do jednego z ostatnich, kiedy John Keating mial ustysze¢ z ust bliskiego
mu ucznia (Todda Andersona):

2 Journalist Michal Piwowarek had a conversation with two actors — the actors of the
film’s main characters. The intention of the director of the show in this case was to adapt the
plot to the times of social media,taking into account cultural differences between American
and Polish poetry (,Dead Poets Society” — what connects the premiere at Och-Teatr withWeir’s
cult film?, 2019).

* Nawigzuje do czterostopniowego modelu uczenia sie ,,stages of competence” Noela
Burcha (Adams, 2022)
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»Oh Captain, my Captain? Are you dying? ”
(Kapitanie, moj Kapitanie? Czy ty umierasz?)

Poznajac intencje autora oryginalnego scenariusza jak i tres¢ doku-
mentu (ang. Script, Dead Poets Society, 1989)*, z czasem uswiadamiamy
sobie, ze sieganie po horacjanskie Carpe diem®, nie jest pedagogicznym credo
utalentowanego nauczyciela - jak dotychczas moglismy mysle¢ o filmie - ale
swoistym testamentem czlowieka obcigzonego $miertelng chorobg. Pojawia
sie zatem pytanie o faktyczne Zrédta charyzmatycznego postepowania glow-
nego bohatera, poniewaz rzeczywiscie zachowywal sie tak, jak by nie miat
juz nic do stracenia, a jednoczesnie jakby liczyt si¢ z tym, ze moze w kazdej
chwili ,,straci¢ wszystko” Innymi stowy, niewiadomie ogladamy $wiadec-
two umierania, przekonani, Ze obserwujemy osobliwy proces ksztalcenia,
wzbogacony niespotykang charyzma.

Pierwotnie, Schulman chcial uwypukli¢ motyw widzenia $wiata przez
terminalnie chorego filmowego bohatera‘. Mozliwe, ze wowczas wydarzenia
ogladaliby$my oczami cierpigcego Keatinga, sSwiadomi, ze ma powody by , 1a-
pac kazdy dzien” i czym predzej ,,zbiera¢ paki wlasnych r6z”, namawiajac
do tego innych. W wywiadzie udzielonym po 30 latach od premiery filmu,
Tom Schulman przyznal, co ustyszal wowczas od swojego rezysera: ,,Stuchaj,
nie kaze ci usuwac tej sceny, ale jesli tego nie zrobisz, nie bede rezyserowa¢

4 Warto w tym miejscu podkresli¢, ze scenariusz jest dokumentem - narzedziem

przeznaczonym do zmian ,, [...] scenariusz bywa strukturg w procesie stawania si¢. Przecho-
dzi on przez szereg faz posrednich i podlega daleko idacym przeksztalceniom jako materiat
przeznaczony do dalszej obrébki. Zabiegom o uzyskanie mozliwie najlepszego ksztaltu pro-
jektu stuzy [...], proces rewritingu, czyli praktyka wielokrotnego opracowywania scenariu-
sza przez roznych autoréw z mysla o uzyskaniu optymalnie nosnej wersji projektu w fazie
poprzedzajacej sporzadzenie petnego scenariusza i scenopisu zdjeciowego.” (Hendrykowski,
2012, s. 143). W tym przypadku jednak, zmiany dotyczyly gtéwnej ,,0si” scenariusza, wokét
ktorej krystalizowata sie kluczowa narracja i koncepcja najwazniejszej postaci filmu. Widz nie
wiem zatem, ze gros ustyszanych wypowiedzi i scen o charakterze pedagogicznym pochodzi
pierwotnie z zupelnie innego motywu.

> Oprocz popularnego Carpe diem (chwytaj dzien), Horacy (65 - 8 p.n.e.) zastynat
réwniez znanym w naszej kulturze powiedzeniem Non omnis moriar (nie wszystek umre)
oraz Nil desperandum (nie nalezy rozpaczac¢). Warto zwrdci¢ uwage, ze te trzy sentencje maja
pewne cechy wspdlne, ktére mozemy rozpozna¢ filozofii stoickiej i epikurejskiej (Marek,
2022), odnoszace si¢ do kontekstu przemijania.

¢ Jak przeczytamy w jednym z czasopism po$wieconych popkulturze, motyw umie-
rania mial by¢ - jak pisala autorka: ,,outlook on life throughout the movie” (Tierney Bricker,
2019)
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filmu™. Ostatecznie, Peter Weir - jak sam przyznaje — po sugestii produ-
centa filmu Jeffrey’a Katzenberga (éwczesnego prezesa Walt Disney Studio)
po prostu ,wyrwal” kilka konicowych kartek ze scenariusza, pozbywajac si¢
niechcianej ,,choroby”. Trywialny gest nie tylko razi brakiem odpowiedzial-
nosci za faktyczne odczucia i wzruszenia widzow (w tym czytelnikow ksigzki
i uczestnikow spektakli teatralnych), ale stawia pytania o liczne przypadki
glebokich przezy¢ ogladajacych to oséb, w tym doswiadczenie powotan
do zawodu nauczyciela, jak réwniez zredagowane liczne recenzje wychwa-
lajace talent i postawe Johna Keatinga, w tym teksty naukowe na ten i wiele
pochodnych tematéw (Krason, 2016; Lukowicz, 2020; Marzec-Jézwicka,
2020; Zablocka, 2016)%, czy w koncu stworzone na tej podstawie materia-
ty i pomoce metodyczne dla nauczycieli (Wykurz, 2018). Problem wydaje
sie siega¢ bardzo gleboko i bedzie wymagal podjecia serii dalszych badan
pedagogicznych i psychologicznych, stuzacych de-mitologizacji nie tylko
samej postaci ,charyzmatycznego” pedagoga, jego uczniéw oraz twércow
filmu, ale réwniez nas samych jako - jak sie okazalto — wyjatkowo podatnych
odbiorcoéw’.

Stanalem zatem przed dylematem nie tylko jako autor tekstu, ale i czy-
telnik, czy calos¢ podjetych juz staran, w postaci kilkunastu stron gotowego
artykulu, nie zatamuje si¢ pod ci¢zarem bolesnego faktu, ze zbadalem postaé
(jej wypowiedzi i zachowania), ktéra w istocie nie byla tym, za kogo ja uwa-
zalem. Innymi stowy, musialem zada¢ sobie pytanie: czy jakikolwiek dalsze
dziatania na tym materiale majg jeszcze jaki$ sens? Postanowitem jednak
przekazaé calos¢ tego doswiadczenia w mozliwie nienaruszonym stanie,
aby ujawnic¢ sposéb myslenia osoby, przebywajacej w polu faktograficznej
i egzystencjalnej manipulacji. Czynie¢ to réwniez z mysla o tym, ze moze

7 Oryginalny fragment rozmowy, dostgpnej w magazynie branzy filmowej: “Look,
I won’'t make you take that scene out, but if you don’t, 'm not directing the movie. And
furthermore, if you don’t want to eliminate that scene out of your own volition, I'm still not
directing the movie” (Tom Schulman i in., 2019); Kilka lat wcze$niej, informacje w tej spra-
wie umiescit rowniez w swojej publikacji inny autor: ,,It turns out that in the original script,
written by Tom Schulman, the teacher is conventional, but then finds out that he’s terminally
ill” (Jurgen Wolff, 2012)

8 Ze wzgledu na zbyt duza Ilos¢ takich artykuldw, przywotuje jedynie polskie tytulu
iich autordéw.

® Nalezy zwrdci¢ uwage, ze premiera filmu przypadla na poczatek zmian ustrojowych
w Polsce (1990), co w kontekscie obecnych w filmie motywdéw wolnoéciowych, liberalizacji
obyczajow, indywidualizacji procesu ksztalcenia i wyrazania sprzeciwu wobec systemu, nie
mogto pozostaé bez znaczenia dla dwczesnego widza.
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ujawnienie tych refleksji bedzie — nie tylko dla mnie — doswiadczeniem
glebokiego zreflektowania sie.

Niniejszym, od teraz dalsza tre$¢ artykulu jest wynikiem umystowej
pracy podejmowanej w wyzej opisanych warunkach.

Wprowadzenie

Termin filmografia odnosi si¢ do zestawu filmow, ktore spelniaja
wspOlne kryteria tematyczne (,,Filmografia’, PWN). Natomiast, definiujac
filmografie pedagogiczng mam na mysli liste ekranizacji wnoszacych w pu-
bliczny dyskurs problematyke: wychowania, nauczania, (wy) ksztalcenia
i samoksztalcenia, trenerstwa, mistrzostwa, autorytetu i opieki, dodajac
jednak konieczna rewizje ich autentycznosci. W tym kontekscie, przychodzi
na mysl wiele produkcji filmowych o znaczeniu pedeutologicznym', budza-
cych dyskusje i uznanie, jak: ,,Pan od Muzyki” (scen. i rez. Ch. Barratier,
2004) czy ,,Jak zosta¢ krdlem (rez. T. Hooper, scen. D. Seidler, 2010). Uwadze
badaczy nie moga tez umkna¢ wyjatkowe dzieta polskiego kina jak: ,,Broda”
(rez. A. Konic, scen. A. Zbych, 1974), na swéj sposob uprzedzajacy historie
Keatinga, ale rozegrang w warunkach glebokiego PRL-u, czy ,,Dzien §wira”
(rez.1scen. M. Koterski, 2002), jako przyklad pedagoga zapetlonego w krag
wlasnych natrectw i zawodowych rozczarowan, dos§wiadczanych w czasie
transformacji ustrojowej. Gléwne motywy pojawiajace si¢ w wymienio-
nych obrazach - trzeba przyzna¢, ze czytelne i wazne dla ogétu widzéw
i krytykéw - spelniaja kryterium widzialnosci na poziomie, ktéry nazwa¢
mozemy podstawowym. Natomiast poziom zaawansowany bedzie odnosit
sie do motywdéw mniej oczywistych - ich aspektow oraz niuanséw, ktére nie
muszg by¢ dostrzezone przez odbiorce od razu, a tym bardziej w stopniu po-
zwalajacym na ich poglebiong pedagogicznie interpretacje. To zadanie godne
do podjecia przez osoby zawodowo zajmujace si¢ nauczaniem i uczeniem
sie oraz zainteresowanych filmoznawcéw, krytykéw i badaczy kina.

Na poziomie zaawansowanym identyfikowa¢ mozemy zaréwno zja-
wiska od dawna widoczne na horyzoncie poznawczym humanistyki jak:
»przedrozumienie”, ,,typologie racjonalnosci’, ,,ukryty program”, moze-
my analizowa¢ ,,dyskurs post-kolonialny”, ,,gender studies”, rozpoznawac

1" Do tytuléw wymienionych w tresci artykutu, warto doda¢: (Klasa, rez. Cantet, 2008;
Whiplash, rez. Chazelle, 2014; Nauczyciel z przedmiescia, rez. Clavell, 1967; Przedszkolanka,
rez. Colangelo, 2018; Szkolny chwyt, rez. Fleck, 2006; Carte Blanche, rez. Lusinski, 2015;
Wszystko albo nic, rez. Menéndez, 1988; Usmiech Mony Lizy, rez. Newell, 2003; Paragraf
187, rez. Reynolds, 1997; Mlodzi gniewni, rez. Smith, 1995).
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ideologie i paradygmaty, jak i nowe - wrecz debiutujace — konceptualiza-
cje i uzasadnienia pedagogiczne. W tym duchu, warto wymieni¢ aktualne
orientacje intelektualne, ktore (coraz czesciej) respektuja rodzime konteksty
kulturowe i egzystencjalne, gdyz to wlasnie z perspektywy srodkowoeuro-
pejskiej popatrzymy na obraz zza oceanu”. To wazny argument w dyskusji
nad wspodlczesng polska mysla pedagogiczna, ktérej przedstawiciele $mielej
niz dotychczas, kreuja wlasne podejscia i terminologie (w tym konieczne
neologizmy), zrywajac z presja anglosaskiej nomenklatury. W tym gronie
znajduja sie takie propozycje dla edukacji jak: ,,myslenie aporetyczne” (Gara,
2021), dostrzegajace paradoksy i dychotomie obecne w przestrzeni egzy-
stencjalnej nauczyciela, ,doswiadczenie akumenologiczne” (Przanowska,
2019) odnoszace si¢ do fenomenologii stuchania przez nauczyciela wila-
snego stuchania, badanie ,.egzystencjatow personalnych” (Paluch, 2020),
rozpoznajace poziom uczestnictwa nauczyciela we wiasnym wyktadzie. Nie
mozna réwniez poming¢ podjetych dekade wczesniej wysitkdw na rzecz
ujawnienia niebezpieczenstwa widzenia ,,autorytu” w miejscu prawdziwego
autorytetu, ,,pulap6éw i putapek” myslenia o autorytecie czy wrecz zwigzanych
z nim ,,35 zabobonéw” (Witkowski, 2009, 2011). Mamy tu wiec do czynienia
z wystarczajacg iloscig powoddw i mozliwosci, aby krytyczne wglady w nar-
racyjno$¢ ogladanych dziel, jak i w czeste nad-interpretacje toczone przez
samych ogladajacych, uczyni¢ bardziej czytelnymi, a w niektérych miejscach
wrecz jaskrawymi.

Przedmiot badania

Nie inaczej jest z uznanym dzietem pt. ,,Stowarzyszenie Umarlych
Poetéw”. Przedmiotem badania jest jednak nie to, co mozemy ogladac¢ w fil-
mie wprost, ale to, co z réznych powodéw nie moglo sie tam znalez¢. Majac
na uwadze miejsce i czas akcji, w pierwszej kolejnosci skupiam si¢ na zary-
sowaniu kulturowego kontekstu scenariusza, ktéry przenosi nieuswiado-
mionego polskiego widza w ,,§wiat i obraz $wiata” osadzonego w tradycji

protestantyzmu®, kolonializmu i post-kolonializmu oraz nurtéw literackich

' Warto zwrdci¢ uwagg, ze zdecydowana wiekszo$¢ przywotanych tytutéw filméw
zakorzeniona jest w kulturze anglosaskiej ale i w pewnym jej kulcie.

12 Niepok¢j budzi fakt, ze nomenklatura classroom research redukuje analize procesu
ksztalcenia — w wlasciwiej jego fenomen - do kategorii instrumentalnych, jak: leadership
feedback, facylitator, coaching, target, cel, produkt, efekt, zarzadzanie jakoscia, curriculum.

B W celu poglebionej interpretacji problemu nalezy zapozna¢ si¢ z gléwnymi ideami
protestantyzmu, a w szczegélnosci dominujacych za oceanem konfesji prezbiterianskiej, bap-
tystycznej, unitarianskiej i anglokatolickiej, odmiennej w formie realizacji od bardziej znanego
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zakorzenionych w romantyzmie amerykanskim i bardziej wspoélczesnej po-
p-kulturze. Ma to znaczenie wtedy, kiedy z pozycji monoetnicznych i mo-
noreligijnych odbiorcéw, uwiklanych w romantyczno-mesjanska tozsamos¢
narodowg (Domagala, 2018), z blizng homo sowietyzacji, zabieramy si¢
do oceny - innego (niekoniecznie obcego) kulturowo - systemu wartosci
i panujacych w nim orientacji wychowawczych i dydaktycznych*. Kolejno,
zwracam uwage na pewne niuanse trudno dostrzegalne w trybie odtwarza-
nia filmowej fabuly, a znacznie bardziej widoczne w wersji scenariuszowej
i powiesciowej — czytanej najczesciej z wigkszg uwagg. Ma to niebagatelne
znaczenie w adekwatnym dostrzezeniu sensotworczych i osobotwdrczych
wydarzen, w jakie wlaczani sg poszczegolni bohaterowie obrazu, i w pod-
kresleniu waznosci rol oraz scen, ktére dotychczas byly pomijane lub ba-
nalizowane. W koncu zaproponuje istotne pedagogicznie rekomendacje
na potrzeby kolejnych przegladéw uznanego dzieta i préb jego dalszego
badania.

Metoda badawcza i uzasadnienie doboru analizowanych tresci

Sposdb uzyskiwania danych opieral si¢ na poréwnawczej, jakosciowo
-istotno$ciowej analizie tresci, stosowanej przede wszystkim wobec trzech
nosnikéw informacji: 1) oryginalnego zapisu scenariusza (ang. script), za-
chowanego w jezyku angielskim (Schulman, 1989)"; 2) powiesci wydanej
w jezyku polskim w oparciu o scenariusz (Kleinbaum, 2007); 3) obrazu
ogladanego na filmie o tym samym tytule (Weir, 1989b). Swoja poboczna
i uzupelniajaca role odegraly przy tym analizy wybranych wywiadéw praso-
wych, audycji radiowych, opinii krytykéw filmowych, niektére wypowiedzi
prasowe tworcow i aktorow filmu. Istotne znaczenie dla zrozumienia réznic
kulturowych dzielacych badacza polskiego od wydarzen umieszczonych

w Polsce protestantyzmu luteranskiego. Nie bez znaczenia jest przy tym fakt historycznego
powinowactwa mysli protestanckiej z rozwojem reformowanej mysli pedagogicznej w Polsce
na przefomie XVI - XVII wieku (por. Gimnazjum Gdanskie).

¥ Nalezy podkredli¢, ze w tradycji katolickiej przekaz wiedzy mial najczesciej cha-
rakter transmisyjny i instytucjonalny, natomiast w tradycji protestanckiej ugruntowane;j
na samodzielnym studiowaniu Ewangelii w jezyku ojczystym, opieral si¢ na strategiach
indywidualnych i konstruktywistycznych.

1 Zwracam uwage na réznice miedzy scenariuszem okreslanym jako ,,script” be-
dacym w istocie dokumentem pierwotnym, a ,,final script” jako zakonczeniu projektowania
scenariuszowego (po wielu modyfikacjach). Innymi stowy, to dwa osobne dokumenty (por.
Hendrykowski, 2012), co dostrzec mozna poréwnujac script scenarzysty Schulmana z final
scriptem rezysera (Weir, 1989a)
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w fabule, miala konsultacja ekspercka przeprowadzona ze specjalistg — znaw-
cg kultury amerykanskiej, badaczem historii Ko$ciola i Reformacji's. Dla
potrzeb poréwnawczych wspartem si¢ réwniez konsultacjg z ekspertem
w dziedzinie wybranej polskiej szkoty, o charakterze elitarnym (Szkota Ry-
dzynska), jaka z powodzeniem rozwijana byta w Polsce, w latach 1928-1939".
Nie bez znaczenia dla wyboru tematu pracy i podjetej problematyki byty
moje obserwacje recepcji filmu dokonywanej przez liczne grono studen-
tow kierunkéw pedagogicznych®, wskazujace na problem niedostrzegania
przez mtodych widzéw wielu kluczowych watkéw fabuly i jej koniecznych
do uwzglednienia detali.

Ze wzgledu na obszernos$¢ analizowanego scenariusza, ograniczylem
dobdr badanych tresci do wydarzen, w mojej ocenie posiadajacych peda-
gogiczne znaczenie, ale pozostawionych poza zasiegiem uwagi odbiorcow.
Do tego grona zaliczylem nastepujace fragmenty: 1) motto scenariusza, pozo-
stawione przez Toma Schulman’a na pierwszej stronie dokumentu, i nie pod-
jete ani przez rezysera filmowego, ani autorke powiesci; 2) prezentacje etosu
szkoly w formie indywidualnych deklamacji czynionych przez gtéwnych
bohateréw filmu, nie podjetych przez rezysera filmowego i znieksztalconych
przez autorke powiesci lub jej polskie ttumaczenie; 3) drobne, ale wazne gesty
i zachowania wybranych rodzicéw, nauczycieli i ich podopiecznych podczas
zegnania sie z dzie¢mi na dziedzincu internatu, nie podjetych przez rezysera
filmowego; 4) charakterystyczne zachowania i komunikowanie si¢ z otocze-
niem ucznia trzecioplanowego (Charliego Daltona), jedynego ucznia Johna
Keatinga, ktéry podobnie jak on zostaje dyscyplinarnie wydalony ze szkoty.

W tak zarysowanym i zawezonym polu badawczym, nie znajduje miej-
sca dla najczedciej komentowanego i przezywanego motywu filmu, za jaki
uznaje si¢ powszechnie — walke indywidualizmu i potrzeby samorealizacji
ucznia z opresyjnoscig systemu edukacji. Uznaj¢ ten - jak i wiele innym

16 Konsultacji udzielit dr Dariusz Brycko, Prezes Instytutu Tolle Lege w Warszawie,
ekspert w dziedzinie teologii protestanckiej i historii Ko$ciota. (styczen 2022).

7 Konsultacji udzielita Edyta Zebrowska, sktadajgca rozprawe doktorskg z tematyki
Szkoly Rydzynskiej pod opiekg promotorska Prof. Bogustawa Sliwerskiego (styczeri 2022).

¥ Film omawiatem wielokrotnie podczas prowadzonych zaje¢c z przedmiotéw typu
diagnostyka pedagogiczna i metodyka wspélpracy pedagoga z rodzicem (UKSW, 2020/2021).
Z czasem zwrocitem uwage, ze studenci dostrzegali jedynie najbardziej emocjonujace mo-
menty filmu (jak scena koncowa wejécia Todda Andersona na fawke szkolng czy wczesniejsze
wyrywanie kartek z podrecznika do jezyka angielskiego) bez zdolnosci do ich wyjasnienia
i pogtebionej interpretacji.
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motywow filmu' - za wystarczajaco obecne w §wiadomosci widzow i lite-
raturze przedmiotu, a moze nawet zbyt jednostronnie dominujace w ogélne;j
ocenie warto$ci dzieta. Nalezy przy tym wspomnie¢, ze polscy dydaktycy
literatury pieknej juz w pierwszej potowie XX wieku, toczyli dyskusje miedzy
»liberalnym a konserwatywnym” tokiem lekeji, wskazujac, aby lekcje pol-
skiego, stawaly sig; ,, [...] rozmowg mienigcg sie réznobarwnie, tryskajaca
niespodziankami indywidualnych reakeji” (Woycicki, 1921, s. 15)*. Temat
wolnosci i zniewolenia w kontekscie interakcji nauczyciela i ucznia oraz ich
uwiktan systemowych zostal réwniez szeroko podjety przed naszych dydak-
tykow, niemal od razu po upadku ustroju autorytarnego i nadal jest obecny
(Andrusiewicz, 1996; Dudzikowa, 1996; Dudzikowa i Knasiecka-Falbierska,
2013; Katuszynski, 2002; Karkowska, 2005; Klus-Stanska i Nowicka, 2014;
Ko¢-Seniuch, 1995; Sliwerski i Paluch, 2021).

Problemy badawcze
Raz jeszcze podkreslam, ze od strony badawczej nie interesuje mnie
to, co wida¢ na filmie wprost, ale to, co powinni dostrzega¢ ogladajacy go
pedagodzy na mozliwie wszystkich rejestrach jego interpretacji - w tym
ukrytych i domyslnych. W tym $wietle, interesujgce mnie problemy badawcze
sprowadzitem do dwéch kluczowych pytan:
1. Jakie sensy i znaczenia kryja sie za nieujawnionymi fragmentami
scenariusza?
2. O czym opowiadala pierwotna tre§¢ scenariusza, a czym si¢ stala
po jej adaptacji?*

¥ W wielu recenzjach radiowych i prasowych dowiemy si¢ o walorach pedagogicz-
nych filmu zawierajacych sie w charyzmatycznej postaci Johna Keatinga, o formacji intelek-
tualno - emocjonalnej jego uczniéw, o dylemacie moralnym, o zjawisku samobdjstwa wsrod
mlodziezy, o zjawiskach socjologiczno-kulturowych wystepujacych w tle gtéwnej narracji,
jak zmiany obyczajowosci spoleczenstwa amerykanskiego widoczne na przelomie lat 50 1 60
ubiegtego wieku.

20 Poglebienie tematu od strony historycznej znajduje si¢ w monografii Andrusiewicza
pt. »Interakcje nauczyciel — uczniowie w ksztatceniu literackim (1996).

2 Adaptacja (w przeciwienstwie do ekranizacji) zakltada mozliwo$¢ daleko idacej
ingerencji w oryginal. Jak czytamy: ,[...] adaptowac to przerabia¢, dostosowywac do nowych
potrzeb’, osadzaé w ,nowych kontekstach” (Helman, 2010, s. 15).
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Analiza 1 - nieujawnione motto filmu

Juz pierwsza strona scenariusza ,Dead Poets Society” okazala si¢
zagadkowa. Znajduje si¢ tam bowiem zdanie, ktérego brakuje zaréwno
w ekranizacji, jak i w powiesci. Wydaje sie, ze zdanie to, bedace - jak wyka-
zalo badanie - poczatkiem wielowersowego wiersza, jest mottem scenariusza,
pozostawionym przez Schulmana w formie otwartego (nie dokonczonego)
prologu. Jak czytamy:

»He whom a dream hath possessed knoweth
no more doubting.” [p. 2]
(Ten, kogo posiadl sen-marzenie, nie wie juz o zwatpieniu)

Poznajemy w ten sposob pierwsze zdanie z wiersza amerykanskie-
go poety, szkockiego pochodzenia: Shaemusa O’Sheel’a (1886-1954), ktory
w caloksztalcie anaforycznego utworu - o byciu dostownie w posiadaniu snu
-marzenia — informuje dalej o niczym nieskrepowanej wolnosci cztowieka,
pojmanego niejako w owg przestrzen $nienia — marzenia. Z wiersza dowiemy
sie, ze ten kogo posiadt sen, ma mozliwo$¢ doznawania niemozliwego, gdzie
nie zapada ciemno$¢ — Ten, ktorego opetat sen, nie zna juz smutku. Mowa
jest zatem o imaginujacej si¢ czasoprzestrzeni, w ktorej $nigcy-rozmarzony
podmiot moze wszystko, wieniczac samo dzieto tworzenia defiladg na wtasng
cze$é:

» [+.-] the ruin of worlds that fall he views from eternal arches,
And rides God’s battlefield in a flashing and golden car.”
([...] ruiny $wiatow, ktore upadaja, oglada z wiecznych tukow, I jedzie
po polu bitwy Boga w blyszczacym, zlotym samochodzie)

»Kariera O’Sheel'a w literaturze i polityce byta - jak dowiemy si¢ z po-
$wieconego mu epitafium - burzliwa i czgsto dla niego niesatysfakcjonujaca.
Faworyzowal stabszych, przegrana sprawe i mniejszos¢, najczesciej z wigk-
szym zapalem niz dyskrecja.” (Sullivan, 2018, s. 7). Sytuacja komplikuje
sie dodatkowo, kiedy czytamy w jego liscie do przyjaciela: ,,Bytem bardzo
zagorzalym komunistg i zagorzatym zwolennikiem Zwigzku Radzieckiego”

2 Dla odréznienia stron z dokumentu Zrédlowego zwanego script (scenariusz),
od cytatéw z innych publikacji stosuj¢ nawias kwadratowy i symbol litery ,,p” od ang. page
(strona).
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(O’Sheel, 1938)*. Nie podejmuje tropu pozostawionego tu — mniej lub bar-
dziej $wiadomie — przez Toma Schulman‘a. Natomiast nie ulega watpliwosci,
ze mamy do czynienia z hymnem na rzecz hiper — wolnosci czlowieka w swo-
istym anarcho-komunistycznym wymiarze, ktérego polski odbiorca moze
nie zrozumie¢, lub - co gorsza — nadmiernie si¢ nim zachwycié. Z naszej
bowiem perspektywy, pedagogicznie rzecz ujmujac, podejmujemy problem
»wolnosci” jako wartosci na tyle osobistej, na ile dajacej si¢ uzasadnia¢ przez
pryzmat dobra wspdlnego®, a nie jako (do) wolnosé¢ indywidualno-abs-
trakcyjng. Warto przy tym podkresli¢ i przypomnied, ze polscy pedagodzy,
antropolodzy filozoficzni i fenomenolodzy pewne unikatowe watki wobec
wolnosci wychowawczej przedstawili juz w XIX wieku (Bolestaw E. Tren-
towski) by od poczatku XX wieku dokonywa¢ fundamentalnych odkry¢
w obrebie zjawiska ontologicznej zaleznosci miedzy wolnoscig a odpowie-
dzialnoscig (Jacek Woroniecki, Roman Ingarden, Karol Wojtyta, Jézef Tisch-
ner). Dlatego zrozumienie intencji O’Sheel’a i Schulmana jest o tyle wazne,
ze w przypadku polskiego czytelnika i widza doznawanie, a nawet myslenie
o wolnosci wigze si¢ — kulturowo - z odczuwaniem utraty tozsamosci nie tyl-
ko osobistej ale i narodowej. Jest to zatem dla nas kategoria dwoista (a nie tak
skrajnie indywidualistyczna i jednoznaczna), posiadajaca pewne minimum
ontologicznego uzasadnienia i zobowigzania, ale nie w samym pobudzaniu
wlasnej kreatywnosci i sprawczo$ci, wizjach wszechmocy, mniej lub bardziej
realnych wymiarach samego siebie i aktywnosci wlasnego ,,ja’*, ale rowniez
w wolnosci do ,,zawieszenia” wlasnych chcent (Wojtyla, 2000, s. 176), w tym
wlasnego ,,ja". Innymi stowy, analizowana warto$¢ wyraza sie tu w jednym
ze swoich kluczowych aspektow: dwoistej zaleznosci migdzy ,wolnoscia
wyboru” (moge czego$ chcie¢), a ,wolnoscig rozstrzygniecia® (czy moje
chcenie jest na pewno dobre [m]?) i czy konieczne jest jego realizowanie®.

» Nalezy przyja¢, ze wielu zwolennikéw ruchu komunistycznego w Europie i za oce-
anem, nie zdawato sobie sprawy czym faktycznie jest 6w ustroj w wersji sowieckiej. Wynikato
to zaréwno z kuszacych idei wolno$ciowych i politycznych jak i sowieckiej propagandy.

# Widoczna dwoisto$¢ miedzy tym, co osobiste i wspdlne, nie jest tozsama z roz-
graniczeniem na zycie prywatne i spoteczne. Sigga bowiem glebiej do struktur moralnych
podmiotu i przezywanego przez niego poczucia sensu wlasnego istnienia.

» Tu powraca i niejako uzasadnia si¢ w dostownosci swojego wyrazenia pojecie
»American dream” bedace narodowym etosem Stanéw Zjednoczonych, wyrazajacym ideg
demokracji i wolno$ci.

%, Zawieszenie chcenia” jest autorskim pojeciem Karola Wojtyly. Krakowski filozof
uzasadnial je nastepujaco: ,,To, co nazywamy wola, wiaze si¢ [...] ze zdolno$cig rozstrzygniecia,
w ktdrej zawiera si¢ rowniez moc zawieszenia chcen dla dokonania wyboru. W ten sposéb
wola tkwi wyraznie w transcendencji pionowej, ktéra zwigzana jest z samo-panowaniem
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Nieujawnione motto analizowanego filmu pozostawia pedagogom
jeszcze inng szanse zainteresowania swoich podopiecznych i ich rodzicéw
wartos$cig wolnosci. Warto przypomniec¢ fragment rodzimego dziela lite-
rackiego, wyjasniajacy kulturowe zrodta zadania, jakie stanelo przed ore-
downikami edukacji i wyksztalcenia polskiego spoleczenstwa: ,, [...] niech
zywi nie tracg nadziei, I przed narodem niosg o$wiaty kaganiec”” A zatem
wtedy, kiedy ,,$nigcy” (marzacy) o sobie mtody Amerykanin wozit sie przed
Bogiem ,,zlotym samochodem”, polska mlodziez, ,,w realu”, rzucana byla
przez tego samego Boga ,na szaniec”. Te ostatnie stowa, cho¢ dzi$§ moze
nie tak intensywnie przezywane, przypominaly o sobie jeszcze w latach
»komunizmu” jak i przelomu ustrojowego poczatku lat 90. XX wieku, kiedy
Stowarzyszenie Umarlych Poetéw, wchodzito do polskich kin ze swoistg
perspektywa wolnosci. Pozostaje pytanie do autoréw filmu i ksigzki - oczy-
wiscie retoryczne — czy rzeczywiscie pomineli pierwszg strong scenariusza
czy zaszyli ja w dalszej czesci dzieta? Czy mamy traktowac ich dzieto jako
film o wolnosci, o (do) wolnosci, dowolnym traktowaniu wolnosci? A moze
o zniewoleniu wolnoscig?

Analiza 2 - nieujawnione deklamacje gléwnych bohaterow

Kolejny rozdzwigk miedzy scenariuszem, ksigzka i filmem pojawia
sie na pierwszych stronach powiesci i w pierwszych minutach filmu. Tom
Schulman instruowal wyraznie, aby to gtéwni bohaterowie — indywidual-
nie — przed gremium calej szkoly, zrzeszonej na inauguracji nowego roku,
zadeklamowali definicje poszczegdlnych Czterech Zasad (ang. pillars), wcho-
dzacych w sklad etosu szkoty, opisanych w skrypcie jak i w powiesci druko-
wanymi literami. Zgodnie ze scenariuszem, pierwszy mial wsta¢ - niejaki
Richard Cameron - finalnie posta¢ negatywna, od poczatku opisana przez
Schulamana jako nadgorliwa (dostownie: ,,stojaca zbyt na bacznos¢”), odpo-
wiadajgc na zapytanie dyrektora szkoly, o to, czym jest pierwsza z czterech
zasad zwana: TRADYCJA:

oraz samo-posiadaniem jako specyficzng wlasciwoscia struktury osoby. [...] Zdolnoé¢ roz-
strzygania pelniej ujawnia si¢ w wyborze niz w prostym chceniu, cho¢ kazde «wybieram»
jest rownocze$nie okreslonym «chce» (tamze, s. 176).

7, Owe <<kamienie rzucone na szaniec>>, obecne w wierszu Juliusza Stowackiego
»lestament méj” to pokolenie mtodych Polakéw — pokolenie Kolumbdéw — bohateréw wo-
jennej pozogi, dla ktérych mistrzem i przewodnikiem stat si¢ romantyczny poeta znad Tkwy”

Zrédlo: https://polska-poezja.pl/lista-wierszy/44-juliusz-slowacki-testament-moj
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[...] tradition [...] is to be the best! [p. 3]
(tradycja jest by¢ najlepszym!)

W celu pelniejszego zrozumienia tej postawy (formy liderskiej ideolo-
gii), mogacej - z naszego punktu widzenia — budzi¢ uzasadnione watpliwosci,
musimy wczytac sie w pozostate deklaracje, sktadane przez nastolatkdw na fo-
rum uczniéw, rodzicéw, nauczycieli i alumnow?. Tworzenie szkolnego etosu
nie jest niczym nietypowym dla anglosaskiej kultury edukacyjnej. Warto
jednak zwrdci¢ uwage, na co kladzione s akcenty i gdzie pada aksjologiczny
punkt ciezkosci. Jak wspomnialem, nie zobaczymy tego w tak szczegdétowym
ujeciu na filmie. Kolejny uczen wyjasnia znaczenie HONORU:

»Honor is dignity and the fulfillment of duty! ” [p. 4]
(Honor to godnos¢ i spetnienie obowigzku!)

Rozbidr etymologiczny tych slow przybliza nas do rozumienia ho-
noru jako desygnatu wysokiej pozycji spolecznej, wymagajacej zachowania
swoistej dostojnosci, nierzadko posiadania pewnych dystynkcji (etykiety),
potwierdzajacych obdarzenie kogos specyficznym szacunkiem. Znaczenie
to faczy sie z takimi do$wiadczeniami jak ,nadawanie” honoru lub jego utra-
ty. W kulturze anglosaskiej — do dzi$ respektujacej liczne rytuaty spoteczne
(zwigzane z utrzymujaca si¢ tradycja szacunku wobec ,elitarnosci” i ,,lider-
stwa’), mowa bedzie wowczas o ewentualnej utracie tytulow i przywilejow
lub ich przywréceniu. W Polsce przyjmuje sie raczej pojecie ,,utraty twarzy’,
jako problemu etycznego, odczuwalnego przede wszystkim wewnetrznie
- w sumieniu podmiotu. A skoro o podmiotowo$ci mowa, warto zwroci¢
uwage, ze w jezyku i kulturze polskiej rozumiemy podmiot za etymologicz-
nym zrédlem subiectum. Natomiast w kulturze anglosaskiej, ttumaczenie
podmiotu podejmuje si¢ najczesciej za rzeczownikiem agens. Cho¢ temat
ten wykracza poza ramy artykulu, warto zda¢ sobie sprawe, ze konsekwen-
Cja tej roznicy jest rozumienie polskiej podmiotowosci w ramach kategorii
etyczno-egzystencjalnej (jakosci bytowania) (Paluch, 2020, s. 78-107), zas
w amerykanskiej jako przede wszystkim sprawczo-czynno$ciowej (jakosci
skutecznego dzialania). Warto réwniez zwréci¢ uwage, ze w filmowym cy-
tacie taczy si¢ pojecie honoru z obowiazkiem, co odczyta¢ mozna réwniez
jako wezwanie mlodego cztowieka do utrzymania nadanego mu honoru

% Alumni to w nazewnictwie angielskim absolwenci.
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w cigglej mocy - jako obowigzku. To moze skutkowa¢ tym, ze to poczucie
owego obowigzku a nie honoru, stanie si¢ celem samym w sobie.

Kolejny uczen definiuje to, czym jest DYSCYPLINA i tu - nieoczeki-
wanie — ma miejsce pierwsze wyrazne przektamanie w przekladzie miedzy
skryptem Schulmana a adaptacjg Kleibaum. Na poziomie pierwszej czesci
wypowiedzi wszystko wydaje si¢ zgodne. Dowiemy sie z niej, ze dyscyplina
to stuchanie rodzicow, nauczycieli i dyrektora szkoty. Nastepna czes$¢ zaska-
kuje. W przypadku oryginalnego skryptu mowa jest bowiem o dyscyplinie,
ktdéra pochodzi od wewngtrz (ang. ,Discipline comes from within” [p. 4],
a tymczasem na kartach polskiej powiesci bohater moéwi juz tylko o dyscypli-
nie, ktdra jest naszym obowigzkiem (s. 8). Trzeba zauwazy¢, ze ta niepozorna
zmiana odwraca porzadek motywacji ucznia z wewnetrznej na. .. zewnetrznag.
Dalej, wersja ttumaczona tylko pogarsza sytuacje polskiego czytelnika, ktory
zaznajamia si¢ wlasnie z gléwnym bohaterem filmu, co istotne — tym ktéry
finalnie popelnia samobojstwo — w sposéb calkowicie odmienny niz intencja
scenarzysty. Roznice obrazuje ponizej:

Wersja oryginalna skryptu (T. Schulman, 1989)%, [p. 4]

»Podczas gdy niektdrzy chtopcy maja dwie lub trzy przypinki za osia-
gniecia (w nauce - M.P.) wpiete w klapach swoich plaszczy, Neil ma ich caly
gar$¢, schowang w kieszeni kurtki. Neil ma 16 lat i jest urodzonym przywoéd-
ca, ale wyraznie co$ przezywa (ang. intense jako gleboki smutek, zal lub wy-
razna trwoga — M.P.). Dlatego jest co$ wiecej w jego spojrzeniu poza $ladem
gniewu i niezadowolenia. Obok niego siedzi jego nieusmiechniety ojciec.”

Wersja N. H. Klainbaum (2007, s. 9), przelozona na jezyk polski przez
P. Laskowicza.

»Kieszen na piersi jego szkolnej bluzy zdobily kolorowe odznaki
za osiggniecia w nauce. Stal wyprostowany, wpatrujac si¢ obojetnym wzro-
kiem w dyrektora. [...] Kiedy skonczyl (definiowac ostatnia z 4 Zasad - M.P.)
usiadl i wpatrzyl si¢ beznamigtnie w przestrzen”

Oczywiscie, scenariusz nie jest dokumentem, ktéry ma by¢ literalnie
oddany w dalszych przektadach i adaptacjach. Nie zwalnia to jednak ich au-
torow i ttumaczy - tym bardziej w tak newralgicznym momencie (prezentacji

¥ W oryginalnym zapisie: ,Whereas some boys have two or three achievement pins
an the lapels of their coats, Neil has a huge cluster of them on the pocket of his jacket. Neil
is 16, intense, a born leader. However, there is more than a hint of anger and dissatisfaction
in his eyes. Beside him sits his unsmiling father”.
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gléwnego bohatera) — od odpowiedzialnosci za dajace tak wiele do myslenia
akcenty scenariusza. To ta wlasnie scena — dla pedagoga niezwykle przeciez
wymowna — rozpoczyna rozwijajacy sie dalej dramat miedzy uczniem i szkota
oraz ojcem i synem, ktéry doprowadzi finalnie do zabdjstwa czlowieka po-
przez samobdjstwo. Zanim si¢ to stanie po 1 godzinie i 40 minutach filmu
(w ksigzce na 142 stronie), Nail Parry - tylko w wizji Schulmana - w nie-
skrywanej niezgodzie wypowiada znamienne stowa:

»Excellence is the key to all success, in school and everywhere.” [p. 4]
(Doskonatos¢ jest kluczem do sukcesu w szkole i wszedzie)

Scenarzysta raz jeszcze odnotowuje, Ze po wypowiedzeniu tych stéw
ani ojciec ani syn nie spojrzeli na siebie. Jak juz wiemy, widzowie i czytelni-
cy ani tego nie widza, ani nie slysza, do czego powracam w dalszej czesci
artykutu.

Najpierw jednak, poréwnajmy - chocby w zarysie — uczniowskie de-
klamacje z etosem innej réwnie elitarnej szkoly, ksztalcacej mtodziez na zie-
miach polskich. Mam na mysli Szkole Rydzynska, ktora od 1928 do rozpoczecia
I1 Wojny Swiatowej, realizowata eksperymentalny program pedagogiczny,
oparty rowniez na wzorcach brytyjskich i amerykanskich® i w wielu miejscach
zblizony do - wymyslonej w scenariuszu — Welton Academy. Byly jednak
zasadnicze roznice. Przede wszystkim, tradycja rodzimych szkot elitarnych
opiera si¢ na idei zawartej w tytule historycznego dla Polakéw dziela autorstwa
Andrzeja Frycza Modrzewskiego (1503-1572) ,,De republica emendanda”
(1551), czyli O naprawie Rzeczypospolitej. I wlasnie owa ,emendanda — napra-
wa’ lezy u podstaw polskiej mysli pedagogicznej, widzianej kolejno w dzietach
zycia wybitnych pedagogéw: Stanistawa Konarskiego (1700-1773), Stanistawa
Szczepanowskiego (1846-1900) czy w koncu twdrcy elitarnej szkoty w Ry-
dzynie Tadeusza Lopuszanskiego (1874-1955). Podczas gdy mysl anglosaska,
rozwijana wowczas w duchu protestanckiego purytanizmu i ,etosu pracy’,
a z drugiej tryumfujacego kolonializmu (miejscami nacjonalizmu) i niewolnic-
twa, pozwalajac rodzicom z duma mysle¢ o ich dumnych dzieciach, w Polsce

30 Tadeusz Lopuszanski czerpal zaréwno z idei pedagogicznych S. Szczepanowskiego,
adekwatnych do odradzajacej si¢ kultury narodowej i panistwowej, jak i C. Reddiego czy J. De-
weya jako reprezentantéw progresywizmu i nurtu Nowego Wychowania. , [...] Lopuszanski
opowiadat si¢ za korzystaniem z bogatych do$wiadczen pedagogicznych Zachodu i Wschodu
— ale bez zatracania tego, co jest specyficznie polskie. Tylko odrebna nasza forma i trescig
szkota uruchomi¢ nad zdota - argumentuje Lopuszanski - od duchowego wynarodowienia,
za ktérym pojs¢ by musialo i wynarodowienie zewnetrzne.” (Lopuszanski, 2000, s. 12)
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poszukiwano przyczyn wlasnych stabosci i postaw mogacych temu zaradzic.
I to te emendentne postawy — wskazywane przez reflektujacych si¢ pedago-
goéw”' - byty wykladnikiem elitarnego - bo niezwykle trudnego i szlachetnego
wysitku, do podjecia ktorego zdolni byli jedynie ludzie silnego charakteru
o zadatkach moralnych i prospofecznych.

W Szkole Rydzynskiej, obowigzywaly bezwzglednie przestrzegane
zasady z dominujacg wérdd nich tzw. ,,stuprocentowoscig” rozumiang jako
wykladnie pelnego zaangazowania w opanowanie materialu szkolnego i wla-
sna ,tezyzne moralng’, nie wykluczajac fizycznej. Owe ,,bycie-na-stoprocent”
to rowniez zasada, ktéra dotyczyla pedagogow szkoly, ktorzy sami mieli
odznaczaé si¢ nienaganng postawg. Rownoczesnie jednak - co taczy ich
z anglista z ,weltonowki” stawia¢ wychowanie nad nauczaniem (Lopuszan-
ski, 2000; Nowacki, 1992). Rydzyniakiem nikt tz nie zostawat z racji jedynie
posiadanego $wiadectwa, tytulu, czy zwierzchnictwa (Glinski, 2005, s. 22;
Lopuszanski, 2000, s. 10-18). Miesci si¢ tu zarazem druga (po oméwionej
wczesniej ,wolnosci wyboru — wolnosci rozstrzygnigcia”), fundamentalna
dla naszej edukacyjnej kultury dwoistos¢: elitarnosci ,,z” i ,dla” egalitarnosci.

W polskiej tradycji ksztaltowania owej ,elitarnosci” — nie tylko w Ry-
dzynie - popularyzowano obowiazujaca dla uczniéw i nauczycieli ,,poczwor-
na wstrzemiezliwo$¢™*, osadzajaca swoje akcenty wychowawcze w zupelnie
innych miejscach niz cztery zasady ,weltonowskie”. Lutostawski wymienia:
»powstrzymywanie si¢ od spozywania alkoholu, palenia tytoniu, uprawiania
hazardu oraz uleganiu rozpuscie”. Tak uksztatltowany charakter pokoleniowy
(wy) ksztatconych Polakéw poddany zostal probie odzyskiwania niepodlegto-
$ci, odbudowy panstwowosci II RP i oczywiécie zdecydowanego oporu wobec
ustrojéw totalitarnych odpowiedzialnych za wybuch II Wojny Swiatowej.

Pozostaje postawi¢ pytanie, czy polski odpowiednik Johna Ke-
ating’a moéglby zaistnie¢ w elitarnej Rydzynie? Aby odpowiedziec,
z zachowaniem powagi wobec sensu, jaki wnosi to w nasze rozwazania, nalezy
przyjrze¢ sie zréodtom pedagogicznego credo charyzmatycznego anglisty.

% Nie przypadkowo uzywam tu sformulowania o ,,reflektowaniu si¢” a nie tylko
toczeniu refleksji czy autorefleksji. Szczegoty dystynkcji miedzy flexio i flecto przedstawitem
w innym miejscu, opisujac koncepcje »egzystencjatéw personalnych” nauczyciela (por. Paluch,
2020, s. 119)

2 Etos polskiego inteligenta jako odnowiciela narodu i panistwowosci jest zakorzenio-
ny w filozoficznych dzielach emigracji polskiej (B. E. Trentowski, A. Towianski), czego wplywy
rozpoznamy w tworczoéci pedagogicznej filozofa Wincentego Lutostawskiego (1863 — 1954)
w postaci Stowarzyszenia Eleusis jak i pozniejszych twércéw ruchu harcerskiego na ziemiach
polskich.
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Sktada si¢ na nie sekwencja nastepujacych wypowiedzi, powtarzanych wie-
lokrotnie w wielu konfiguracjach scenariusza, powiesci i filmu:

»Gather ye rosebuds while ye may”
(Zbierzcie paki roz, poki mozecie)
»Carpe Diem, lads. Seize the day. Make your lives extraordinary.”
(Carpe Diem, chtopcy. Chwytajcie dzien.
Uczyncie swoje Zycie niezwyklym)
»1 wanted to live deep and suck the marrow out of life”
(Chcialem zy¢ gleboko, [az] do wyssania szpiku z zycia)*

Zacznijmy analize od ostatniego cytatu. Jest to fragment jednego
z serii osiemnastu esejow autobiograficzno-filozoficznych Henryego Davi-
da Thoreau (1817-1862), zebranych pod tytulem ,Walden, czyli zycie w le-
sie” (1854), jakie autor redagowal podczas dwuletniego, samotnego pobytu
na fonie natury, nad jeziorem Walden (w stanie Massachusetts). Z jednej
strony Thoreau wykorzystal ten czas, aby osobiscie doswiadczy¢ maksy-
malnego zblizenia si¢ do dzikosci przyrody, a z drugiej, aby uwiarygodnic¢
podjeta przez siebie krytyke cywilizacji industrialnej, jej konsumpcjonizmu
i bezrefleksyjnego wyniszczania zasobow naturalnych. Nie tylko obecnie
takie podejscie spotkaloby si¢ z akceptacjg®. Juz za zycia autor cieszyt sig
bowiem uznaniem w kregach artystycznych i filozoficznych, a sam ekspery-
ment przeprowadzal na prywatnych terenach wybitnego intelektualisty Ral-
pha Waldo Emersona (1803 - 1882). To wraz z nim Thoreau, uznawany jest
za tworce amerykanskiego symbolizmu romantycznego®, w ramach ktérego
rozwinal si¢ nurt ideologiczno-spoteczny zwany transcendentalizmem. Jego

* Wydaje sie, ze polskie thumaczenie tego fragmentu, widoczne w ksigzce w postaci
»spijania sokéw zycia” (Kleinbaum, 2007, s. 45) nie oddaje sensu zawartego w oryginalnej
frazie (,,suck the marrow out of life”). Wyssanie szpiku z Zycia przypomina raczej to, co w jezyku
polskim oddamy stwierdzeniem: ,,do szpiku kosci”, cho¢ i to nie wystarcza do zrozumienia
intencji autora.

* Warto przy tym zwrdci¢ uwage, ze juz wtedy Thoreau popularyzowal czeéciowy
wegetarianizm, polegajacy na ograniczaniu jedzenia miesa do niezbednego minimum.

% Warto podkredli¢, ze nurt ten w poezji proponowal zasade i praktyke ,,formy
organicznej’, jak czytamy: ,Wyolbrzymione <<ja>> poetyckie tych wierszy, rowniez w mysl
<<organicznej>> metody dostrzegania caloci w czesci, dazy do ogarnigcia sobg wszystkich
przejawdw zycia, a metoda kompozycyjna, [...] sugeruje kosmiczng nieskoficzonos¢. W tej
poezji czlowiek, krajobraz, natura — wkomponowane w obrazy o kosmicznych wymiarach
- przerastaja hiperbolicznie rzeczywistos¢, natomiast nagromadzenie stylistycznych paraleli
sugeruje spotegowang w nieskonczono$¢ prostote.” (Floryan, 1982 s. 675)
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reprezentanci, w zdecydowanej wiekszosci opowiadajacy si¢ za zniesieniem
niewolnictwa, zrzeszeni byli w artystyczno-spotecznym gronie zwanym
Klubem Transcendentalistow™. ,, [...] propagowali réwnosc¢ wszystkich ludzi
przy jednoczesnym uznawaniu indywidualnych réznic jednostek, co wynika-
to z ich przekonania o panteistycznej jednosci cztowieka z naturg i duchem.”
(Floryan, 1982, s. 673). Sam Emerson podkreslat analogie migdzy zjawiskami
zachodzacymi w naturze, a tymi doswiadczanymi przez cztowieka w jego
psychice, co daje si¢ zaobserwowac w twoérczosci poetdw transcendentalnych
i w tym wlasnie kontekscie nalezaloby odczyta¢ owe live deep and suck the
marrow out of life.

Kluczowg ideg jest przy tym prymat samodzielnosci kazdego czlowie-
ka wobec dochodzenia do prawd moralnych i wzbudzenia duchowego, wy-
wiedziony jeszcze z purytanizmu, a zarazem do$wiadczania siebie — w trudzie
mierzenia si¢ z zyciem codziennym. Paradoksalnie, ruch ten jest przeciwny
naturalizmowi, ktéry podkresla blisko$¢ cztowieka do natury w wymiarze
materialistycznym i funkcjonalnym, redukujac jego istnienie do praw przy-
rodniczych. Intencjg Keatinga, przywolujacego amerykanskiego filozofa,
jest zatem co$ wiecej niz doznanie wyrazone w polskim, bliskoznacznie
brzmigcym idiomie, znanym jako doswiadczanie czego$ ,,do szpiku ko-
$ci” czy ,do zywego” (na wskro$, catkowicie, doglebnie). ,Wyssanie szpiku
z zycia, jak chcial autor, oznacza tu podjecie wysitku wydobycia i zdobycia
sie na poznanie w sobie zycia, wspolzaleznego z calym uniwersum natury.
Jest to poréwnywane réwniez do pracy nad soba w celu odkrycia swojego
najglebszego powolania, okreslanego za oceanem réwniez jako ,live cal-
ling” — wezwania do pelni ale i glebi realizacji siebie w swoim Zyciu (samo-
realizacji), z zachowaniem $wiadomosci, ze moze wigza¢ sie do ze swoistg
samotnoscig i ofiarnoscig. Nie przypadkowo tez, to wlasnie na gruncie
nurtow egzystencjalizmu amerykanskiego zrodzi si¢ niezwykle ptodna dla
teorii i praktyki terapeutyczno-edukacyjnej psychologia humanistyczna,
oparta na wylanianiu si¢ $wiadomego siebie ,,JA” w procesie wzmacniania
wlasnych zasobow egzystencjalnych (Abraham Maslow, Gordon Allport,
Carl Rogers). Metafora ,,szpiku” - jako esencji zycia, odegra jeszcze swoja
finalng role w koncowych wnioskach.

% Przychodzi na mysl pewna charakterystyczna dla wielu nurtéw romantycznych
potrzeba zrzeszania si¢ w elitarne srodowiska artystyczno-intelektualne tworzace ruchy spo-
teczne i ideologiczne. Tradycja ta — widziana réwniez w Polsce w ruchach mesjansko-religij-
nych (Towianczycy, Elsowie) czy studenckich (Promienisci, Filomani i Filareci) - przetrwata
na Zachodzie przede wszystkich w §rodowiskach uniwersyteckich.
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I tu ponownie wychodzi - migdzy nami - réznica kulturowa, o ktorej
przypomina polskie stowo ,,samo-spelnienie”, na tyle podobne do ,,samo
-realizacji” na ile si¢ z nig rézniace. Spelni¢ siebie to etymologicznie i oso-
botwdrczo rzecz ujmujac, wy-pelnienie, a zatem dotyczy, a nawet dotyka
silnego doznawania w sobie ,,pustki”. Przypominajac, daje tu o sobie zna¢
doswiadczenie emendentne, ktore na potrzeby toczonej tu refleksji oddali-
bysmy w stowach: wezwania do pelni ale i glebi siebie poprzez wypelnienie
rezydudw (pustych miejsc) wlasnej egzystencji, co wiaze si¢ z zachowaniem
$wiadomosci mierzenia si¢ z przeciwnosciami (czasem tragizmem) wlasnego
losu.

O ile formuta Carpe diem, jest polskiemu czytelnikowi znana, tak
wypada skorygowac jej zbyt potoczne ttumaczenie, ktére tym razem usty-
szymy z ust polskiego lektora podczas ogladania filmu. W miejsce wymawia-
nego przez Keating’a — Seize the day, ktdre nalezy traktowac jako ,,Chwytaj
(uchwy¢) dzien”, dochodzi nas zdecydowane ,,Korzystaj z dnia! . Znaczenie
tego stowa, moze mylnie sugerowaé¢ mtodym widzom, ze nalezy niejako ulec
pokusie uzywac dnia, jako desygnatu uprzywilejowania beztroskiej mtodosci.
Tymczasem chodzi przeciez o uchwycenie wtasciwego ,,momentu” w zyciu,
ktére samo w sobie jest ostatecznie za krétkie, aby doswiadczy¢ samo-reali-
zacji lub samo-spelnienia. To zbyt doslowne, ale niefortunne ttumaczenie
przynosi swoje konsekwencje, kiedy dochodzimy do ostatniego w naszym
badaniu fragmentu wiersza (a pierwszego w sekwencyjnie ujetym credo
amerykanskiego pedagoga).

»Zbierajacy paki r6z” to Robert Herrick (1591 - 1674) czolowy przed-
stawiciel siedemnastowiecznej spolecznosci artystycznej zwanej Cavalier
Poets, ktoéra nie stronifa od specyficznych dla dworzan manier, opisujac
w wierszach akcenty wspomnianego Carpe diem, epatujac estetyka, podkre-
slaniem rangi krdla i hierarchii, z jednoczesnym podawaniem stuchajacej
gawiedzi zyciowych rad, co do cnotliwego i udanego zycia. Cytowany wiersz
jest ostatecznie formg utworu mifosnego, w ktérym pod koniec czytamy: ,,Ten
wiek jest najlepszy, ktory jest pierwszy, Kiedy mtodos¢ i krew sa cieplejsze”

7 ,Juz samo spelnienie siebie — argumentowal Wojtyla — (ktére realizuje si¢ przez
kazde «spelniam czyn») — jako fakt w znaczeniu ontologicznym - pozwala nam mysle¢ o oso-
bie ludzkiej jako o bycie potencjalnym, a nie w pelni aktualnym. [...] Skoro osoba spelnia
czyn, a przez niego i w nim spelnia réwniez siebie, zatem moralno$¢ rozwazana od strony
ontologicznej $wiadczy o tym, co metafizyka tradycyjna okresla jako przygodno$¢ (contin-
gentia) bytu: cztowiek jest bytem przygodnym. Kazdy byt, ktéry musi dochodzi¢ do wlasnej
pelni (podkreslenie moje, M.P.), ktory podlega aktualizacji — jest przygodny” (Wojtyta, 2000,
5. 197 - 198).
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Pelne zrozumienie intencji Schelmana, tworzgcego coraz bardziej tajemnicza
posta¢ Keatinga, nadchodzi jednak znacznie p6zniej. Nie dowiemy sie tego
z filmu, ale przeczytamy w scenariuszau i ksigzce: jak to uczniowie znajduja
nigdy nie wyslany list do widocznej na zalaczonym zdjeciu ukochanej Ke-
atinga, z czaséw nie do konca spetnionej mlodosci.38 ,Kochana Jessiko...
[...] 7 - jeden z uczniéw (Charlie Dalton) zaczyna czyta¢, ale szybko prze-
staje, orientujac sie, ze calej sprawie przyglada si¢ jego autor. Jak czytamy
w scenariuszu, przylapani przez Keatinga chlopcy mieli od niego ustysze¢
spokojny komentarz:

»A woman is a cathedral, boys.
Worship at one every chance you get.” [p. 94]
(Kobieta jest jak katedra, chlopcy. Oddawajmy jej czes¢,
kiedy tylko mamy taka mozliwos¢)

Wiersz pod wymownym tytutem: ,,To the Virgins, to Make Much
of Time” (Herrick, 1648), o zbieraniu pgkow réz, konczy si¢ — jakkolwiek
to dzi$ nie wybrzmiewa — wezwaniem mlodych ludzi do wziecia Slubu (ang.
g0 marry), z przestroga, ze w przeciwnym razie mozna zostaé ,,przegra-
nym/ng” na zawsze. Dopiero teraz, kiedy widzimy pelny kontekst dramatu
niespelnienia i niezrealizowania Keatinga w milodci, w Zyciu prywatnym,
odczytujemy ponownie to, co przyjmujemy — zbyt wczesnie - za karpedialne
~pedagogiczne” credo anglisty. I kiedy, jako mlodzi polscy widzowie mysli-
my o korzystaniu z Zycia pelnymi gar§ciami, pchani do rewolty przeciwko
systemowi, w tle tego, a raczej u zrodel tego obrazu, odbywa sie zupelnie
inny dramat i zyciowe wezwanie, wobec ktorego dorosty czlowiek pozostat
mlodziencem®.

Analiza 3 - przemilczany bohater filmu?

Liczac statystycznie liczbe¢ wymienionych w scenariuszu imion,
ujawnia si¢ pieciu glownych bohateréw. W kolejnosci sg to: John Keating
(347 razy), Todd Anderson (341)*, Neil Perry (331), Knox Overstreet (312)

*# Na filmie, w czasie 01:20:18 sek., widzimy zdj¢cie mlodej kobiety i piszacego Ke-
atinga, ale nie dowiadujemy si¢ o tresci listu. Motyw ten zostaje przez rezysera osadzony
w zupelnie innym kontekscie.

¥ Na my$l przychodzi - za L. Witkowskim — model cyklu zycia ,,epigeneza” E. Erik-
sona, do podjecia juz przy innej okazji.

W jednym z wywiadéw Tom Schulman przyznaje, ze jego faktycznym ucielesnie-
niem jest Todd - jako uczen zalekniony i bojacy sie przemawiaé. To ttumaczy¢ moze ilo§é
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i Charlie Dalton (301). Postac i zachowania tego ostatniego wydaja si¢ na tym
tle szczegolnie pozytywnie wyrdzniac. Charlie jest odwazny, asertywny,
kreatywny, pelny inicjatywy, komunikatywny, korzystajacy z zycia, podry-
wajacy skutecznie dziewczyny, utalentowany muzycznie, waleczny i — czego
nie widzimy na filmie - traktowany z mifoscig i czuloscia przez rodzicow.
Schulman podkresla to w scenariuszu od poczatku fabuly, kiedy opisuje
niepozorng chwile, w ktérej chlopcow zegnaja mniej lub bardziej rozczuleni
rodzice. Dziwi fakt, Ze Peter Weir nie ukazuje w filmie intencji scenarzysty,
w ktorej: ,,Matka Charliego Daltona odgarneta synowi wlosy z czota i czule
go pocalowala™. Podobnie nie zostata zekranizowana pierwsza scena kon-
taktu Johna Keatinga ze swoja nowa klasg. Nauczyciel w pierwszej kolejnosci
podchodzi wlasnie do Charliego, prezentujac sie, jak to opisal Schulman
w dos¢ enigmatyczny, ale wyrazny sposdb::

(...then stops in front of Charlie Dalton... as if discovering something
known only to himself) [p. 17]
(Zatrzymat si¢ przed Charlim, jakby odkrywajac co$ tylko sobie znanego)

Niepokoi réwniez fakt, ze podczas pierwszej wizyty chlopcéw w miej-
scu spotkan ,,umarlych poetéw”, kiedy zgodnie ze scenariuszem Charlie miat
odczytac bardzo przejmujacy i gleboki wiersz Williama E. Henley’a, na filmie
widzimy, jak zamiast tego wyciaga przed kolegami rozktadowke z erotyczne-
go magazynu. W oryginalnym zamysle Szulman'a chlopak zaczynal wystep
od nastepujacego fragmentu glebokiego wiersza:

»I thank whatever gods may be for my unconquerable soul! ” [p. 39]
(Dzigkuje bogom - kimkolwiek sg —
za moja dusze, ktora jest nie do pokonania)

czasu i miejsca, jaka scenarzysta poswiecil tej postaci.

4 Przestrzen dotyku, spojrzenia i czulosci, ktdra zostala podkreslona przez Schul-
mana, stanowi¢ moze podtoze do wnioskowania pedagogicznego o obecnosci ,,czynnikow
chronigcych” i ,,czynnikéw wspierajacych” rozwdj podopiecznego. Czynniki te maja istotny
wplyw na prawidlowy rozwdj emocjonalno-spoteczny stanowiac kluczowe zabezpieczenie
mlodego czlowieka przed zachowaniami autodestrukcyjnymi (Borucka i Ostaszewski, 2008;
Szymanska, 2012). Analiza trajektorii zachowania poszczegdlnych postaci pozwala dostrze-
ga¢ kluczowe niuanse w ich zachowaniach, co jednak widoczne bedzie tylko na poziomie
scenariusza.
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Sprawdzajac rodowdd cytowanego amerykanskiego poety, dowia-
dujemy sie, ze zaczal pisa¢ wiersze na skutek choroby i zwigzanego z tym
cierpienia*’. Pointa wiersza wybrzmiewa nastepujacym wersem: ,Jestem
kapitanem mojej duszy.” Stowo ,kapitan” wydaje sie¢ odgrywa¢ kluczowa
role w calosci ,,Stowarzyszenia Umarlych Poetow”, we wszystkich jego ada-
ptacjach. Od pierwszych minut z Keatingiem wiemy, ze tak wlasnie chce by¢
nazywany przez uczniow. Z takim tez zawolaniem na ustach ,,Oh Captain,
my Captain! ” Zegnaja swego mistrza stajac na stotach (Todd Anderson
iinni), po czym - jak opisuje to Kleibaum nastaje ,uroczysta cisza” — dla
wielu widzow najbardziej doniosta i wzruszajaca. Wiersz ,,M6j Kapitanie”
piora Walta Whitman'a powstal na cze$¢ nagtej smierci wielkiego idola poety.
Dramat opisany w utworze polega na tym, ze cho¢ statek po czasie zmagan
na morzu doptywa w koncu do celu, gdzie czeka ,,nabrzeze triumfujace’, jego
kapitan nigdy nie schodzi na upragniony lad. Zamiast tryumfalnie kroczy¢
przez pokiad - niepostrzezenie — pada na niego martwy. I tu trop wydaje
sie zanika¢. Co ma bowiem pewny siebie, empatyczny i asertywny nastola-
tek Charlie do biednego nieboszczka - Kapitana? Mozliwe, ze odpowiedz
uczynie¢ bardziej czytelna, przytaczajac kolejny fakt — ukryty przed widzem
— a wlasciwie akt. Sytuacja miata mie¢ miejsce podczas ostatniego spotkania
uczniow ze swoim mistrzem. Keating rozpalil ognisko, przy ktérym spotkali
sie wszyscy bohaterowie opowiesci Szulmana, poza Neilem, ktéry mniej
wigcej w tym samym czasie — nocg przy pelni ksiezyca — postanowil si¢ zabic.
Tymczasem, jego niczego nieswiadomi przyjaciele raczg si¢ przygotowanym
i podawanym przez Keatinga positkiem:

For Mr. Dalton, marrow. [p. 113]
(Dla pana Daltona [Charlie’go], szpik) [...]

He holds the bone to his mouth and makes a loud sucking sound.
([Charlie] Przykiada ko$¢ do ust i wydaje glosny odglos ssania)

Przywigzanie Keatinga do Charliego zostaje finalnie przypieczetowane
w bardzo spektakularny sposdb, majac na uwadze wcze$niej analizowane

2 Wedlug zrodet biograficznych autor trafial do szpitala, gdzie musial poddac sie
amputacji koficzyny i innym zabiegom. Tam tez zaczal pisaé wiersze, z ktorych najbardziej
znanym bedzie cytowany powyzej ,, Invictus” tj. Niezwyciezony, poruszajacy znaczenie we-
wnetrznej sity i wytrwalosci. Za: https://www.poetryfoundation.org/poets/william-ernest
-henley
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stowa Henryego Davida Thoreau - jak pamietamy - o szpiku wysysanym
z zycia. O ile inni chlopcy otrzymuja w darze od swojego Mistrza rézne cze-
$ci ciala przygotowanej potrawy, o tyle swoje alter ego karmi esencja zycia®.
Uwieziony w swojej podswiadomosci Keating, jako niezrealizowany w tra-
gicznej mitosci nastolatek, spelnia si¢ dopiero w postaci tego miodzienca,
ktory jest wewnetrznie wolny i — jakby powiedzial Erik Erikson - gotowy
do samodzielnego podjecia trudéw kolejnego etapu rozwojowego. Przy-
pomnijmy sobie jak to Charlie w ,,grocie za strumykiem” czytal 6w wiersz
o0 sobie samym, jako kapitanie wlasnej duszy, uprzedzony wersem, ktérego
pelne odczytanie dopiero teraz nabiera znaczenia:

»1 am the master of my fate, I am the captain of my soul.”
(Jestem panem wiasnego losu, kapitanem wtasnej duszy)

Widzowie filmu moga pamieta¢, jak to na stadionie, podczas treningu
wykopywania pitki w powietrze, Keating nakazal odczytywanie wreczonych
uczniom karteczek. Cherlie Dalton krzyczy z calych sil: ,To indeed be a God!
” [p. 49]. (By naprawde stac si¢ Bogiem!). Przypadek? Nie sadze.

Rezyser Peter Weir nie docenit wagi i roli postaci rysowanych przez
scenarzyste Toma Szulmana. Kiedy ten drugi chcial stworzy¢ dramatyczny
pedagogicznie obraz rodzinnych dysfunkcji, (zaburzen w przestrzeni do-
tyku, stowa, relacji), uwiklan i kryzyséw psycho-rozwojowych cztowieka,
upadkow z niemoznoscig podniesienia si¢ o wlasnych sitach, z ukrytym
dramatem mitosnym w tle, niezdolnoscia do walki o wolnos¢ wlasng i innych
oraz dokonywanych licznych projekeji, ten pierwszy stworzyt obraz réwnie
dramatyczny, ale skupiony na czyms zupetnie innym. Film analizujemy dzi$
pod katem sporu miedzy tradycja i nowoczesnoscig, anarchig i konwencja,
samorealizacjg i konformizmem. Do tego najczesciej sprowadzi¢ mozna od-
czytywane narracje krytykow, widzow i czytelnikow. Jak sie okazuje, pozba-
wieni jeste§my wgladu w faktyczne losy i rozterki bohateréw, pedagogiczne
uzasadnienia i wyjasnienia wielu zjawisk zawartych w oryginalnej fabule i juz
tylko miejscami, niepozornie dajacych o sobie zna¢ w ekranizacji.

¥ Tu alter ego uzywam zar6wno w znaczeniu bardziej potocznym, rozumianym jako
»drugie ja” autora scenariusza lub wyidealizowana posta¢ wlasnych pragnien, nie wykluczajac
mozliwo$ci analizowania tego watku psychologicznie, przykladowo pod katem teorii rozwoju
selfijego zaburzen.
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(Nie) zakonczenie
Jedna z pierwszych recenzji filmu, autorstwa uznanego krytyka i pi-
sarza Charlesa Champlina (1926-2014), opublikowata redakcja Los Angeles
Times, 4 czerwca 1989 roku. Autor, zapewne nie $wiadomy ukrytych znaczen
i sensu scenariusza, podkreslal kunszt rezyserski Weir’a, cytujac jego wypo-
wiedz: ,W pewnym momencie, pod koniec krecenia, poréwnujesz oryginal-
ng inspiracje, ktora sklonita cie do zrobienia filmu, z tym, co masz. <<Czy
umiescitem na ekranie to, co chcialem umiesci¢? >> Jesli odpowiedz brzmi
<<nie>>, nie udalo ci si¢. Jedli tak, reszta to juz tylko szczegély” (Cham-
plin, 1989)2,18]]},issued”: {,,date-parts™: [[,,1989, 6,4]]}}}],’schema”: "https://
github.com/citation-style-language/schema/raw/master/csl-citation.json”}
Ale byta tez inna recenzja, opublikowana przez New York Times, dwa
dni wczeséniej, pidrem innego krytyka filmowego Vincentego Canbyego
(1924-2000). Ten z kolei pisal: ,,Jednym z gtéwnych probleméw ze <<Sto-
warzyszeniem Umarlych Poetéw>>, ponurym, smutnym nowym filmem
Petera Weira jest to, ze chociaz John Keating jest w nim najbardziej zywa,
najbardziej zlozong postacia, nie ma go wystarczajaco dlugo. Tak napraw-
de jest tylko katalizatorem, ktéry wywoluje wydarzenia, nad ktérymi nie
ma kontroli” (Canby, 1989)
A czy my jeste$my gotowi, aby stac si¢ krytykami pedagogicznymi,
w tym krytykami réznych pedagogii, ktore czasem bezrefleksyjnie przyjmu-
jemy za imponujgce? Sprawa Keatinga dopiero si¢ zaczyna. De-mitologizacja
filmu wymusi na nas pytania o polska szkole, nauczyciela, ucznia i rodzica,
w tym ponownie o tozsamo$¢ naszej dyscypliny. Doswiadczylismy bowiem
nie tyle ,bialego ktamstwa’, ktdre jeszcze jako§ mozna usprawiedliwi¢ do-
my$lnym dobrem ,widza - pacjenta’, ale — nie boje si¢ uzy¢ stwierdzenia
- padlismy ofiarg bialego gwattu. Okreslam w ten sposéb (f) akt zmuszenia
nas do glebokiego przezycia — emocjonalizacji wlasnej sSwiadomosci — wy-
zwolenia tez, w miejsce autentycznego — ale dla niektérych producentow
filmowych zbyt oczywistego wzruszenia pozornie zwyczajnym umieraniem.
Majac na uwadze catos$¢ przeprowadzonego badania, jak i potencjal
rozwojowo-badawczy, zwiazany z tym, jak i z wieloma innymi dzietami pol-
skiej i $wiatowej kinematografii, pojawia si¢ argument za wprowadzeniem
filmografii pedagogicznej jako osobnego przedmiotu studiéw — monitoru-
jacego faktyczne intencje i warto§¢ wychowawczg ekranizowanych dziet.
Dlatego, konczac niniejsze rozwazania, z nadziejg na interdyscyplinarne
podjecie tematu, pozostawiam - réwniez w trybie wnioskéw - kilka pytan
badawczych na przyszlos¢.
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1. Jakie réznice i aspekty kulturowe filmu nalezy uwzgledni¢, aby
trafniej analizowa¢ pedagogiczne intencje jego autorow?

1. Jakie bariery kulturowe i psychiczne nalezy uwzgledni¢ w samym
sobie, aby rozpozna¢ zakres i zasieg wlasnych ograniczen lub
nadinterpretacji w pedagogicznej analizie dzieta?

2. Jak analizowac postgpowanie poszczegélnych bohaterow filmu
z perspektywy kontekstow historycznych, socjologicznych i psy-
chologicznych oraz §wiadomosci badawczej wspolczesnego pe-
dagoga?

3. Jakie kryteria nalezy przyja¢ wobec analizowanego obrazu podczas
weryfikacji jego wiarygodnosci pedagogicznej i odpowiedzialno-
$ci jego tworcow?

4. Czy wystepuja réznice w réznych adaptacjach dzieta (ksigzka -
film - spektakl teatralny — stuchowisko — materialy metodyczne),
mogace przyczynic si¢ do znieksztalcenia pedagogicznego sensu
scenariusza?

5. Jakie inne dziela kulturowe (literatura, muzyka, sztuka, postacie
historyczne, symbole) moga przyczynic¢ si¢ do pogtebionej her-
meneutycznie interpretacji pedagogicznej badanego dzieta?
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Wprowadzenie

Koncepcje pedagogiczne opisujace dziecinstwo pozwalajg dostrzec
stopniowy postep w podejsciu do dziecka, opieki nad nim i stosowania oraz
porzucania praktyk wychowawczych majacych destruktywny wplyw i niosg-
cych ze sobg cierpienie i bol. Trend ten jest szczegdlnie widoczny od drugiej
potowy XX wieku.

Nadal jednak kara fizyczna stosowana jest w praktyce wychowawczej.
Przyczyn tego stanu rzeczy mozna upatrywac m. in.: w przyzwoleniu spolecz-
nym, a takze niewiedzy w stosowaniu bardziej sprawiedliwych i humanitarnych
sposobow postepowania rodzicielskiego. Doniesienia z badan empirycznych
s3 jednym z mozliwych kierunkéw, aby trend ten chociaz w jakim$ stopniu
zminimalizowa¢ w wychowaniu. Niestety wdrazanie wynikéw i wnioskéw
z badan do praktyki edukacyjnej nadal pozostawia wiele do zyczenia. Trudne
jest nie tylko przetozenie jezyka naukowego na jezyk praktyki, ale zmiana
pogladéw czy postaw dotyczacych wychowania dziecka. W dyskursie medial-
nym spotykamy si¢ z debatami publicznymi i opiniami na temat tego, ze kary
fizyczne nie s3 dobrg metoda wychowawcza, a jednak spora czes¢ rodzicow
w Polsce nadal wymierza je swoim dzieciom. Wedtug badan CBOS z 2019
roku 12% rodzicéw dzieci ponizej 12. roku zycia przyznato si¢ do stosowania
jakiejs$ formy przemocy fizycznej. I cho¢ na przestrzeni lat obserwuje sie spadek
zaréwno liczby 0s6b stosujacych kary fizyczne, jak i przyzwalajacych na ich
stosowanie, to nadal az 61% Polakow uwaza, ze sg sytuacje, w ktorych dziecku
mozna da¢ klapsa. Argumentacja ekspertéw, dlaczego nie nalezy tego robi¢
wydaje si¢ by¢ dla tych os6b malo znaczaca. Pozostaje jeszcze odwotanie si¢
do moralnosci, ktéra jest kluczowa dla wszelkich relacji interpersonalnych
i pelni niebagatelng role w wychowaniu. Wielu autoréw i badaczy (por. Gaj-
damowicz, 2017; Malec, 2020), uwaza za niemozliwe wychowanie ,,neutralne
moralnie”, ktore nie odwoluje sie do wartosci aksjologicznych.

Celem niniejszego artykutu jest proba odwolania si¢ do moralnosci
i duchowosdci jako drég uzasadniania zakazu stosowania kar cielesnych wo-
bec dziecka w praktyce wychowawczej rodziny. Ma zatem miejsce przywo-
tanie istniejacych wynikow badan i analiz teoretycznych. Teksty ukazujace
problematyke stosowania kar w kontekscie moralnosci s nadal rzadkoscia
w literaturze naukowej. Warto jednak dowies¢, ze tak sformulowane zaloze-
nie ma swoje uzasadnienie i moze wiele wnie$¢ do dyskusji nad omawiang
problematyka. Ponadto warto ukaza¢ znaczenie zasad i norm moralnych,
ktére wyraznie ograniczaja sklonno$¢ do stosowania kar fizycznych i wy-
znaczajg sposob funkcjonowania zaréwno w $rodowisku rodzinnym, jak
i spofecznym.
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Wychowanie w okresie dziecinstwa w kontekscie duchowosci
Dziecinstwo stalo si¢ przedmiotem badan wraz z rozwojem zaintere-
sowania czlowiekiem (por. Aries, 1995). Koniec XIX wieku i wiek XX to czas
szczegllnych przemian w podejsciu do dziecka i do okresu dziecinstwa,
ktorych opisanie wykracza poza ramy tego artykulu. Warto jednak zauwazy¢
pewne sprzecznosci - z jednej strony zaczeto akcentowac szacunek do dziecka
i jego praw, z drugiej zas formulowane postulaty nadal pozostawaty niespet-
nione. Poglady i apele m.in.: Marii Montessori (por. 2014), Janusza Korczaka
(por. 2001) czy Ellen Key (por. 2005) o poszanowanie dziecka, niestosowa-
nie przemocy, akceptacje jego kruchosci i odmiennosci od 0séb dorostych,
konieczng opieke i troske, a takze podazanie za dzieckiem, wspieranie jego
rozwoju, wychowanie akcentujgce role wartodci i niezbywalnej godnosci,
wyprzedzaly czasy, w ktérych zyli. Kary fizyczne i inne formy krzywdzenia
dzieci, mimo wszelkich przemian $§wiatopogladowych czy prawnych nowe-
lizacji, nadal s3 obecne i niejednokrotnie aprobowane spotecznie. Wydaje
sie jednak, Ze to o czym zapomina si¢ w dyskursie o dziecku i dziecinstwie
to kwestia wartosci, duchowosci czy moralnosci jako swoistego fundamentu
postepowania, takze w konteks$cie niestosowania kar fizycznych. Rozwazania
nad duchowoscia maja znaczenie ze wzgledu na radzenie sobie z konflikta-
mi interpersonalnymi. Badania wskazuja, ze to wtasnie duchowo$¢ petni
fundamentalng role w sytuacjach trudnych (por. Fry, 2003; Rittle, 2009).
W kazdym przypadku konflikt narusza duchowos¢ uczestnika, zakltdca spo-
koj i harmonig (tamze). Ponadto duchowo$¢ i powiazane z nig konstrukty
(tj. wdziecznos¢, wspolczucie) zwiazane sg z celami interpersonalnymi, ktore
podkreslaja pozytywne relacje z innymi oraz wyzsze wsparcie spolfeczne,
mniejszg samotnos¢ i mniejszg liczbe konfliktéw (Jordan i in., 2013). Ponadto
z rozwoju duchowego moga wynika¢ cechy dobrego samopoczucia takie jak:
odpornos¢, radosé, pokdj, czy zadowolenie (tamze). Szczegdlnie wazna jest
potrzeba zrozumienia i docenienia wptywu duchowosci na postawy wobec
0s6b doswiadczajacych przemocy interpersonalnej. Dialog daje tu mozliwo$¢
bycia w duchowej interakcji, wstuchania si¢ w glos drugiego czlowieka,
zrozumienia i wspétodczuwania z nim, uszanowania jego podmiotowosci.
Podstawa wszelkiego dziatania wychowawczego jest nauka o godnosci
kazdej osoby, dorostej, jak i dziecka (Bagrowicz, 2005, s. 191), a podstawa
sztuki wychowania jest dialog miedzy czlonkami rodziny oparty na otwarto-
$ci, akceptacji, co stanowi podstawe do rozwoju (Jasnos, 2008, s. 30). W Pi-
$mie Swietym dziecko ujmowane jest realnie jako istota potrzebujaca opieki,
ukierunkowania na prawidlowy rozwdj na drodze wychowania i nauczania.
Zadanie to spoczywa na rodzicach i opiekunach, ktérzy poprzez wlasciwa
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komunikacje i dbato$¢ o wigzi emocjonalne stajg si¢ wzorem do naslado-
wania. Wiele uwagi po$wieca okresowi dziecinistwa Sw. Pawel, nazywany
~teologiem dzieciectwa’, ktory uwaza, ze bycie dzieckiem jest poréwnywane
z wolnoscig ukierunkowang na duchowos¢. W wychowaniu nie moze za-
brakna¢ zachet, dowartosciowania, idealéw, wzorcow, w przeciwnym razie
przez wychowanka z ogromnym trudem bedzie realizowany proces samo-
rozwoju (Guzewicz, 2012, s. 153). Zycie w duchu wiary wigze si¢ z wiekszym
uswieceniem rodzicielstwa, uwazno$cia, pozytywnym radzeniem sobie w sy-
tuacjach trudnych (Mahoney, 2013), co moze pomé6c w powstrzymaniu kar
fizycznych.

Z amerykanskich ogoélnokrajowych badan wynika, Ze uczenie dzie-
ci odpowiedzialnosci, wpajanie pracowito$ci, niezaleznosci to kluczowe
cele wychowawcze rodzicéw zwigzanych z wyznaniem chrzescijanskim,
muzulmanskim, zydowskim, hinduskim, buddyjskim lub innymi grupami
religijnymi. Stosowanie kar cielesnych podwaza te powyzsze cele zwigzane
z wychowaniem (Onedera, 2008). Jak si¢ okazuje, wigksza frekwencja re-
ligijna byla powigzana z mniejszym ryzykiem fizycznego zne¢cania si¢ nad
dzie¢mi w populacji ogélnej (Mahoney, 2010). Niemniej jednak rodzice,
ktérzy dopuszczajg si¢ przemocy fizycznej, moga wypacza¢ nauki religijne,
aby usprawiedliwic¢ lub broni¢ maltretowania swojego dziecka. Ksigdz Janusz
Tarnowski (2001) zauwaza, ze zwolennicy kary fizycznej, ktorzy uzasadniaja
jej stosowanie odniesieniami do Pisma Swietego popelniaja dwa btedy - biad
interpretacyjny pars pro toto (cz¢s¢ za calo$¢) i btad anachronizmu. Pierwszy
z nich polega na tym, ze traktujg oni teksty odnoszace si¢ do kar fizycznych,
czyli teksty Starego Testamentu jako calo$¢ — bez odnoszenia si¢ do Nowego
Testamentu i bez odwotywania si¢ do jego pedagogicznej wymowy. Drugi
blad z kolei polega na tym, ze nie biorg oni pod uwage réznic w warunkach
spoteczno-kulturowych. Przeslanie biblijne to zalecenie milosci do dziecka
oraz docenienie autorytetu rodzicow w wychowaniu - pozostaje wigc ono
takie samo od tysiecy lat, ale zmienil si¢ sposéb jego realizacji — chocby
z uwagi na rosngcg wiedze o roli dziecinstwa w dalszym zyciu. Warto tu przy-
toczy¢ stowa, ktore trafnie podsumowuja te rozwazania: ,,syn lub cérka nie
nalezy do ojca i matki, lecz maja oni godnos¢ dzieci Bozych, powierzonych
przez Najwyzszego rodzicom, ktérzy odpowiedzialni sg za poszanowanie
ich pelnej ludzkiej godnosci” (tamze, s. 43). Anna Malec (2020, s. 8) zwraca
z kolei uwage, ze dla wielu rodzicéw przezywanie religijno$ci stanowi ,,kon-
stytutywne zrodto prawa moralnego”. Dlatego specjalisci, psychoterapeuci,
psychologowie musza by¢ gotowi do zajecia si¢ btednymi przekonaniami

84



Drzieciristwo i rodzicielska kara cielesna...

religijnymi, ktére moga uznawac rodzice stosujacy niedopuszczalne praktyki
rodzicielskie (Mahoney i in., 2013).

Kary fizyczne w §wiadomosci spolecznej i konsekwencje ich stosowania
a problem kompetencji moralnych

Podsumowujac wezesniejsze rozwazania warto podkresli¢, ze definicja
tego, co jest przemocg wobec dziecka, jest silnie zalezna od panujacej filozofii
spotecznej, definicji dziecinstwa czy praw, ktore dziecku przyznaje sie w dane;j
kulturze. Nie jest wigc ona czyms stalym (por. Jarosz, 2017). Wazna zmiana
zaszla wlatach 70-tych XX wieku, kiedy w literaturze przedmiotu pojawi-
ta sie kategoria pojeciowa child abuse — krzywdzenie czy wykorzystywanie
dziecka. Jak zauwaza Pawel Tomanek (2017) termin ten ,,stal si¢ w dyskursie
publicznym poteznym symbolem o silnym nacechowaniu emocjonalnym,
konotujacym naruszenie niewinno$ci dziecka” (tamze, s. 13). Krzywdzicie-
lem mogta stac si¢ bliska osoba, ktéra nie prezentowata glebokich objawow
psychopatologicznych, ale np. nie radzila sobie z wlasna agresja czy powielata
wzorce wyniesione z domu rodzinnego. Kategoria ta ujela jako nieprawidiowe
takze te zachowania wobec dzieci, ktore weczes$niej uznawane byty za norma-
tywne. Ponadto, problem ich krzywdzenia— w tym stosowania wobec nich
kar fizycznych (takze tych opisywanych jako narzedzia wychowawcze czy
dyscyplinujace) - stal si¢ nie tylko zagadnieniem dotyczacym danej rodziny,
ale kwestig pojawiajacg sie w dyskursie spolecznym i wkraczajacg m.in. w sfere
moralnosci. P. Tomanek (2017) zwraca uwage, ze w Polsce dyskusja ta przy-
brata na sile wlatach 2008 - 2010, kiedy procedowano rozwigzania prawne
zakazujace stosowania wszystkich kar fizycznych wobec dzieci. Do 2010 roku
kary fizyczne funkcjonowaly bowiem jako tzw. kontratyp ustawowy - tj. byty
dozwolone jako srodki wychowawcze, jesli stosowali je rodzice lub opiekuno-
wie prawni i jesli nie byly nadmiernie dolegliwe (Wrdbel-Chmiel, 2017). Wiele
srodowisk bronigcych praw dzieci wywalczyto zmiany prawne zakazujace
stosowania jakichkolwiek kar fizycznych. Jednak ich wprowadzenie poprze-
dzone bylo burzliwg dyskusja, a w pojawiajacych si¢ wowczas wypowiedziach
$cieraly sie dwa zupelnie odmienne stanowiska, zwolennikow i przeciwnikow
zakazu. Co ciekawe, ,niemal wszyscy krytycy zakazu odwolywali sie do silnie
warto$ciowanej moralnie wizji rodziny i wychowania, w ktérej rodzice z na-
tury rzeczy majg niekwestionowana wladz¢ nad dzie¢mi i tylko dzigki niej
s3 w stanie wptywac na ich zachowanie i ksztaltowac ich charakter” (Tomanek,
2017, s. 26). Zwolennicy kar fizycznych jako metody wychowawczej uznali
bowiem, ze prawo pozbawilo ich mozliwosci dbania o rozwoj dziecka, w tym
o jego kompetencje moralne. Dostrzec mozna w tym wyrazne zaprzeczenie,
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bowiem stosowanie kar fizycznych nie moze sprzyja¢ rozwojowi kompetencji
moralnych, a tym samym umiejetnosci podejmowania wlasciwych decyzji
moralnych. Przeciez wychowujac wplywamy zaréwno na rozwdj osobisty
i moralny, poprzez wzbudzanie w dzieciach wrazliwo$ci na cudze uczucia, em-
patii, szacunku dla praw, przekonan i zachowan innych, uczciwosci, sprzeciwu
wobec niesprawiedliwosci i nieréwnosci (Clarken, 2010). Rodzic stosujacy
przemoc temu wszystkiemu przeczy. Badania dowodza, ze wysoki poziom
ciepla rodzinnego i niskie poczucie odrzucenia majg zwigzek z wyzszym po-
ziomem myslenia moralnego wérdd dzieci i mtodziezy (Palmer, 2005, s. 356).

Dogtebng analize motywoéw i uzasadnien siggania po kary fizyczne
mozna znalez¢ migdzy innymi w pracy Karoliny Halemby i Agnieszki Iz-
debskiej (2009). Z uwagi na cel artykutu, watek ten nie zostanie szerzej omo-
wiony, a skupimy si¢ jedynie na wybranych aspektach istotnych z punktu
widzenia moralnosci - a konkretnie nad tym, jak rodzice podejmuja de-
cyzje dotyczace kar i jak wybierajg najbardziej efektywne strategie poste-
powania wobec dziecka. Scott Feld (2005) zwraca uwage, ze skoro istnieje
pozytywny przekaz dotyczacy stosowania kar fizycznych, rodzicom moze
by¢ trudno odrzuci¢ je jako metode nieskuteczng (mimo oczywistych dowo-
dow naukowych, ze tak jest). Jesli jednak nie przynosza one zamierzonego
efektu (tj. poprawy zachowania dziecka) jest to odebrane jako sygnatl, nie
ze to metoda jest zla, ale ze jest w zly sposob stosowana (np. jest zbyt mato
surowa). Ponadto rodzice uznajg kary fizyczne jako wyraz ich zaangazo-
wania tlumaczac, Ze ,mnie boli bardziej” (tamze, s. 154). Moze im si¢ wigc
wydawac, ze rozwijaja oni w ten sposob empatie dziecka czy jego moralne
rozumowanie, ale jak wykazemy dalej - przekonanie to jest niezwykle biedne.
John M. Rich (2005) analizujac problem rozwoju moralnego w kontekscie
stosowania kar fizycznych, konkluduje, ze prowadza one najpewniej badz
to do opdznienia, badz do zahamowania rozwoju moralnego. Stosowanie
kar nie tylko uczy dziecko drogi postepowania (bicie, agresja i przemoc
jako sposob osiggania celu), ale tez powoduje, Ze jego rozwdj moralny nie
wychodzi poza wczesne etapy orientacji na robienie czegos, aby unikna¢ kary
lub zyska¢ jaka$ nagrode (por. Bee, 2004). Nie dochodzi wigc do rozwoju
moralnosci autonomicznej, opartej nie na literze a na duchu prawa - poste-
powanie dziecka wynika z obawy przed karg, a nie z przekonania, ze jego
zachowanie jest zte czy niemoralne. Jak trafnie zauwaza Maria Lopatkowa
(2001) wérod powodow dla ktérych nie wolno bi¢ dziecka mozna wymienic¢
réwniez taki: ,,bo bicie nie dociera do sumienia tylko do skory - jest przez
to mato skuteczne” (tamze, s. 51). Z kolei A. Malec (2020, s. 28) na podsta-
wie przegladu literatury stwierdza, ze wyzszy poziom rozwoju moralnego
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i sprawnos$ci moralnych maja dzieci, w rodzinach, w ktérych panuje cieply
klimat emocjonalny, spdjne i adaptacyjne style interakeji, demokratyczny
styl podejmowania decyzji czy rozmowy z dzie¢mi poruszajace problemy
zwigzane z moralnoscig. Zauwaza ona takze, ze ,,im wigcej metod polegaja-
cych na wskazywaniu konsekwencji, przyjmowaniu perspektywy, tym wyzszy
poziom rozwoju moralnego dziecka.”

Badania Paula Blooma opisywane przez Anne¢ Zidtkowska (2017)
wydaja si¢ wnosi¢ do dyskusji nad moralnoscig dziecka a karami fizycznymi
jeszcze jeden wazny element. W opisywanych eksperymentach juz niemow-
leta (nawet w wieku szesciu czy dziewieciu miesiecy) byty w stanie dokona¢
pewnych rozréznien np. chetniej wybieraty kukietke zyczliwa od ztosliwe;.
Jak zauwaza autorka: ,,opisywany zmyst moralny nie stanowi imperatywu
nakazujgcego czynienia dobra, a zarazem unikanie zta. Chodzi tu bardziej
o pewng zdolno$¢ dokonywania ocen” (tamze, s.148). Jesli wigc rodzice
stosujg kary fizyczne, proces nauki odrézniania dobra od zta moze zostac
zaburzony, a tym samym istnieje ryzyko rozwoju moralnosci niedojrzatej,
nadmiernie egocentrycznej, opartej na dbaniu o wlasny interes (por. Malec,
2020).

Warto poruszy¢ w tym miejscu jeszcze jeden watek zwigzany z wply-
wem kar fizycznych na rozwoj moralny. A. Malec (2020) analizuje czynniki
istotne dla podejmowania osobistych wyboréw zachowan moralnych (takze
w kontekscie ochrony przed demoralizacjg). Zwraca ona uwage m.in. na po-
czucie wlasnej wartosci, empati¢, odpornos¢ psychiczng czy autonomie jako
fundament krytycznego myslenia, a takze religijnos¢, srodowisko rodzinne
czy rowiesnicze. Kazdy z tych czynnikéw ma niebagatelny wptyw na rozwdj
moralny. Reasumujgc - kary fizyczne wplywaja na zahamowanie rozwoju
moralnego nie tylko w sposéb bezposredni poprzez swoiste wypaczanie poj-
mowania dobra i zla, ale tez w sposéb posredni — poprzez wptyw na czynniki
istotne dla ksztaltowania moralno$ci.

Kara fizyczna jako zachowanie niemoralne

Moralno$¢ to nie tylko sktonnos$¢ do kierowania si¢ w zachowaniach
pewnym systemem warto$ci (perspektywa etyczna), ale przede wszystkim
okreslony wymiar rzeczywistosci ludzkiego czynu i jego osad w kontekscie
dobra i zfa (Horowski, 2015, s. 14-15). W kazdym czynie czlowiek staje
przed dylematem stawania si¢ bardziej osoba, co jest istotnym czynnikiem
rozwoju moralnego (tamze, s. 293). Moralno$¢ jest zakorzeniona w rze-
czywistosci spotecznej, m. in. w interakcjach miedzyludzkich poprzez
zaangazowanie i aktywne do$wiadczanie oraz poszukiwanie i odkrywanie

87



Wioletta Kwiatkowska, Lidia Wisniewska-Nogaj

zasad postepowania, a takze dokonywanie wyboréw moralnych (Gibbs,
2014). W $wiecie ponowoczesnym, w ktérym dochodzi do ciaglych zmian
globalizacyjnych, spotecznych, kulturowych, technologicznych, komercja-
lizmu i konsumeryzmu niejednokrotnie méwi si¢ o kryzysie moralnosci.
A. Malec (2020) cytujac Janusza Marianskiego zauwaza, ze ,ksztaltuje
si¢ swoista moralno$¢ kompromisowa, pragmatyczna, utylitarna, ptyn-
na i niekonsekwentna, a nawet ,,moralno$¢ bez zasad” (wartoéci moral-
ne przeksztalcaja si¢ w opcje) ” (Malec, 2020, s. 9-10). Ponadto, Tadeusz
Pilch i Zygmunt Bauman (za: Malec, 2020) podkreslaja, ze cztowiek zy-
jacy w $wiecie nadmiaru opcji, zalewu informacjami, zyje czgsto ,w pu-
stce aksjologicznej” (tamze, s. 31). Jan Szmyd (2010) zwraca takze uwage
na ,chybotliwo$¢” wartosci i zasad moralnych. Wskazuje na ,,czasowe
wygaszenie dynamiki i zywotnosci elementarnych tendencji i skladnikow
»moralno$ci naturalnej’, tzn. uksztalttowanych i zakorzenionych w naturze
ludzkiej w ztozonym procesie rozwoju gatunkowego cztowieka w jego wie-
lowiekowej ewolucji biologicznej, kulturowej, spolecznej i cywilizacyjnej
predyspozycji moralnych” (tamze, s. 12).

Na rozwdj kompetencji moralnych ma wplyw m. in.: socjalizacja
i spoteczenstwo (Abdel-Hadi, 2017, s. 476). We wczesnych latach tym naj-
blizszym $rodowiskiem spotecznym i wychowawczym jest rodzina i rodzice
badz opiekunowie, skad dziecko czerpie pierwsze wzorce. W kolejnych, gdy
trafia do szkoly, na jego kompetencje moralne wplywaja rowniez réwiesni-
cy, szersza spotecznos¢ i wszechobecne media. Wlasciwe oddziatywania
wychowawcze w domu rodzinnym moga spowodowa¢, ze mlodzi ludzie
beda mniej podatni na przyswajanie niewlasciwych zachowan z otoczenia
(Zidtkowski, 2016). Znaczenie zatem ma edukowanie rodzicow i opiekunéw
o roli kompetencji moralnych i konsekwencjach stosowania kar fizycznych,
takze w tym kontekscie.

Bogata literatura przedmiotu (Aucoin,Frick i Bodin, 2006; Finkel-
hor iin., 1983; Gershoff, 2002; Lansford i in., 2005; Turner i Muller, 2004;)
wskazuje nie tylko na nieskuteczno$¢ stosowania kar fizycznych jako metod
wychowawczych, ale réwniez na ich negatywne skutki dla psychospotecz-
nego funkcjonowania dziecka. Wystepuja one niezaleznie od fagodnosci
czy surowosci rodzica. Joanna Wlodarczyk (2017, s. 84) zauwaza, ze dzieci
doswiadczaja i odbieraja klapsy w podobny sposéb, jak inne formy fizycznego
i emocjonalnego znecania sie, a konsekwencje tych doswiadczen sg daleko-
siezne. Klaps nie moze by¢ wiec traktowany jako tagodna forma bicia. Ne-
gatywne konsekwencje stosowania kar fizycznych sg kolejnym argumentem
przemawiajacym za tym, aby uzna¢ ich wykorzystanie za niemoralne.
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Okazuje si¢, ze mtodzi dorosli doswiadczajacy wysokiego poziomu
agresywnych kar w dziecinstwie, wykazywali niski poziom rozwoju moral-
nego (Lopez-Duran, Binenberger i Schneider, 2001, s. 193-204). Z badan
przeprowadzonych przez Elizabeth T. Gershoft (2002) wynika, ze rodzicielska
kara cielesna prowadzi do wyzszej uleglosci i agresji oraz nizszego poziomu
internalizacji moralnej i zdrowia psychicznego. Coraz wigcej dowodoéw 13-
czacych negatywne dlugoterminowe skutki z karami fizycznymi przyczynito
sie do globalnej zmiany w postrzeganiu tej praktyki. Uznanie za moral-
ne uderzenie dziecka, jednoczesnie uwazajac, ze uderzenie dorostego jest
niemoralne, oznacza stosowanie wobec niego dyskryminacji i uprzedzen.
Niestety takie sytuacje maja miejsce, bowiem dorosli zapominaja, ze kary
fizyczne to brutalny nawyk, ktéry jest nieskuteczny, a przede wszystkim
niemoralny. Niewatpliwie, kazde uderzenie dziecka jest wyrazem przemocy;,
bowiem wigze si¢ z naruszeniem granicy fizycznej, a przede wszystkim jego
upokorzeniem. Doswiadczanie trudnego dziecinstwa wiaze sie z ryzykiem
moralnego opdznienia rozwojowego i tworzenia wrogiego obrazu $wiata
i relacji (Siemieniecki, Wisniewska-Nogaj i Kwiatkowska, 2020, s. 104).

Dazac do respektowania praw dziecka nalezy oddziatywac na spotecz-
no$¢ w dwojaki sposob, mianowicie: etyczny — nie czyni¢ krzywdy dziecku
- bo nie nalezy czyni¢ krzywdy nikomu oraz prawny poprzez podniesienie
poziomu spolecznej kultury prawnej i praktyczne respektowanie praw (Krze-
sinska-Zach, 2007, s. 34). Mowa jest tu miedzy innymi o ludzkiej wrazliwos$ci
etycznej oraz znajomosci podstawowych regulacji prawnych, ktére moga
uchroni¢ przed wieloma pomytkami w wychowaniu, a takze w Zyciu.

Implikacje edukacyjne i wychowawcze

Elizabeth T. Gershoff, Shawna J. Lee i Joan E. Durrant (2017) dokonaty
przegladu programéw interwencji majacych na celu zmniejszenie czestosci
stosowania kar fizycznych. Wiekszo$¢ z nich opiera si¢ na rozwoju pozytyw-
nych umiejetnosci wychowawczych, nieliczne informuja tez o negatywnych
konsekwencjach stosowania kar fizycznych i ich niskiej skutecznosci. Cie-
kawe interwencje oparte s na treningu poznawczym, ktérego celem jest
zmiana np. atrybucji zwigzanych z dzieckiem i ze swoimi umiejetnosciami
wychowawczymi. To wlasnie poznawcze kompetencje i ich rozwdj okazuja
sie istotne dla kompetencji moralnych, rozumowania moralnego czy za-
chowania moralnego. Wydaje sie, ze warto byloby wlaczy¢ takie elementy
do programéw adresowanych do rodzicéw. Co ciekawe mozna je znalez¢
w programach skierowanych np. do mtodych oséb, ktére wykazuja zacho-
wania agresywne (np. jednym z elementéw Treningu Zastgpowania Agresji
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jest trening rozumowania moralnego - ten komponent jest niezwykle dobrze
oceniany przez uczestnikéw (por. Morawska i Morawski, 2004; Goldstein,
Glick i Gibbs, 2018). Oparty jest on na zalozeniu, Ze rozumowanie moralne
ksztaltuje si¢ m.in. w relacji z druga osobg i oddzialuje na zachowanie czy
podejmowane decyzje. Celem treningu jest wiec rozwijanie proceséw po-
znawczych i rozumowania moralnego poprzez rozwigzywanie dylematow
moralnych. Jak wspomniano juz wcze$niej istnienie m.in. znieksztalcen
poznawczych jest istotne dla moralnosci. Podczas sesji dazy si¢ do tego, aby
przezwyciezy¢ moralnos¢ niedojrzala (tj. oparta na sile, wymianie przystug,
braku zrozumienia np. powodow przestrzegania zasad, a takze silnej koncen-
tracji na sobie i wystepujacych trudnosciach w uwzglednianiu perspektywy
drugiej osoby) i poméc uczestnikom w rozwinieciu moralnosci dojrzatej
(tj. wywodzacej si¢ z szacunku, realizacji swoich obowigzkéw, byciu z innymi
bez wzajemnej wymiany przystug, zaufaniu do drugiej osoby). Ta ostatnia
ma dwa filary - moralno$¢ interpersonalng i moralno$¢ spoteczng. Wza-
jemnie si¢ one uzupelniaja. Wydaje sig, ze brak w programach dla rodzicow
takich treningéw moze wynika¢ m.in. z tego, ze nie traktuje si¢ kary fizycznej
w kategoriach zachowania agresywnego.

Poza mozliwoscia siegania po literature fachowg rodzice i opiekunowie
niejednokrotnie nie otrzymuja adekwatnego wsparcia — a jedyne rady, jakie
czesto dostajg wynikajg z gleboko zakorzenionych (i jak wykazano w tym
tekscie blednych przekonan) o koniecznosci bycia surowym, nadmiernej
kontroli dziecka i ttumienia przejawéw buntu czy rzekomego niepostu-
szenstwa za pomocy kar fizycznych. Nie do przecenienie jest wiec rola na-
uczycieli, wychowawcow i pedagogéw jako istotnego zrédla oddziatywan
nie tylko na dziecko, ale i na rodzica i jego poglady. Przeprowadzone w tej
grupie badania wlasne wskazuja m.in. na brak aprobaty dla przemocy wobec
dziecka, sSwiadomo$¢ koniecznosci wsparcia rodzicow i rozumienie wplywow
spoleczno-kulturowych na stosowane metody wychowawcze'.-

Whioski i rekomendacje

Przywotane w tekscie istniejace badania wykazaty, ze kara fizyczna
zwieksza ryzyko szeregu trwalych negatywnych konsekwencji w rozwoju
dzieci, w tym réwniez moralnym. Wspdlczesna praktyka wychowania ro-
dzinnego staje w obliczu kolejnych probleméw i dylematow np. uzaleznien
dzieci od Internetu i technologii, izolacji i osamotnienia, stanéw depre-
syjnych ilekéw itp. Niezbedne jest umiejetne panowanie nad emocjami

! Tekst w przygotowaniu.
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i oddzialywanie wychowawcze oparte na empatii, wrazliwosci moralnej,
aby tych mlodych ludzi nie zostawia¢ samych sobie, ale stymulowa¢ ich
w rozwoju. Dzieki temu beda dojrzali, rozumni i odwazni w dazeniu
do zmian i pokonywaniu trudnosci juz jako doroéli rodzice. Traktowanie
dziecka z szacunkiem i okazywanie mu fagodnosci to sposoby pozwalajace
na skuteczne nim kierowanie. Rodzice powinni ttumi¢ w sobie surowos¢,
ktéra wywoluje upér i opdr. Umiec i chcie¢ dostrzegac¢ problem z perspek-
tywy dziecka i traktowac go tak, jak samych siebie. Warto komunikowac si¢
spokojnie i bez zlo$ci. Ewentualnie odlozy¢ rozmowe az dziecko si¢ uspo-
koi i wyciszy. Dobro¢ i mito$¢ bardziej moze wywota¢ postuszenstwo niz
cokolwiek innego. Praktykowanie zachet, tagodnosci, cierpliwosci to spo-
soby na powstrzymanie si¢ od klapséw, unikania uderzen lub potrzasania.
Rodzice panujac nad soba, méwiac uprzejmie i chwalgc dzieci mogg tym
samym zachecac ich do wysitkow (White, 2022). Opisane w tym paragrafie
sposoby radzenia sobie w trudnych sytuacjach obecne sg w praktykach
religijnych i duchowych.

Lawrence Kohlberg zaktada, ze ,,moralno$¢ nalezy do jednych
z najskuteczniejszych sposobow rozwigzywania [...] konfliktéw” (za: Szmyd,
2010, s. 22) i rozstrzygania dylematow pojawiajacych sie w relacjach inter-
personalnych. Tylko w sytuacji niezaktéconego rozwoju moralnego i dojscia
do najwyzszego stadium tego procesu mozliwe jest praktykowanie tzw. ,,zywej
moralno$ci” obecnej w codziennym postepowaniu poprzez interioryzacje,
indywidualne przyswajanie i praktykowanie zasad etycznych o uniwersalnym
znaczeniu. Dbajac o dobro dziecka rodzic powinien caty czas si¢ doskonali¢,
poszukiwaé réznych zrddet informacji, badan, mozliwosci postepowania,
a w szczegolnosci z uwagg sie przyglada¢, dostrzegac jego potrzeby. Warto
podkresli¢, ze rezygnacja z dawania klapsa dzieciom to rezygnacja z brutal-
nego nawyku, ktory jest nieskuteczny i niemoralny.

Reasumujac, moralno$¢ w kontekscie kar fizycznych warto rozpatry-
wa¢ na kilku ptaszczyznach. Wskaza¢ mozna, Ze kara fizyczna (niezaleznie
od jej formy, intencji czy surowosci) jest:

» czynem niemoralnym - literalnie i symbolicznie uderza w god-
no$¢ dziecka, zabierajac mu szacunek i nalezne mu prawo
do wychowania i wzrastania w sSrodowisku bez przemocy, pet-
nym ciepla i wsparcia;

« wplywajacym negatywnie na rozwdj kompetencji moralnych
dziecka — wypacza rozumienie dobra i zfa, powoduje zaha-
mowanie rozwoju moralnego i wystepowanie niedojrzalej
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moralnosci, a takze posrednio wplywa na inne czynniki istotne
dla rozwoju moralnosci;

« wymagajacym wieloptaszczyznowych oddzialywan edukacyjno
-wspierajacych - skierowanych przede wszystkich do rodzicow
i opartych (a przynajmniej wlaczajacych) rozumowanie moral-
ne i korekte blednych przekonan na temat dziecka, ale réwniez
obejmujacych dlugofalowe programy adresowane do szerszych
spolecznosci obalajacych mit o tym, ze kara fizyczna jest sku-
teczna i nie niesie za sobg zadnych skutkdéw.
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Introduction

There have always been transgender people (Bell-Metereau, 2019). The
current situation of transgender people in Poland has become a political fact,
a pretext for public debate and manifestations with other sexual minorities.
The main objective of this paper is to analyse source literature with regards
to research on transgenderism. We believed that scientific research is signifi-
cant for the development of social awareness and education which broadens
knowledge regarding transgenderism. Therefore we decided to revise empi-
rical works on the subject in the context of applied research methods. This
allowed us to determine the areas and scientific disciplines, where the topic
of transgenderism raises particular interest. We made a decision to analyse
the EBSCO database, which includes empirical data from all over the world.
Moreover, we signaled a Polish perspective in order to present a point of view
which was the impetus for our analysis. The aim of the article is to identify
methodological solutions in studies on transgenderism conducted around
the world.

We will begin our deliberations with terminology. The term transsexu-
al was introduced in 1949 by Caudwell, however transsexualism as a phe-
nomenon gained greater interest in 1952 with the first broadly publicised
sex reassignment surgery performed in Denmark, which allowed George
Jorgensen to become Christine Jorgensen (Urban, 2009, p. 719). As a dia-
gnostic category it was introduced in the third edition of the DSM (ibidem,
p- 719). During the conference in Geneva (May 25%2019), after a revision, the
WHO confirmed the new rules regarding the classification of diseases and
mental disorders, which were ,,described in detail in the ICD-11, which was
developed for several years. The most important changes concern the dia-
gnosis and classification of transgender people. According to new guidelines
gender dysphoria is no longer listed as a mental disorder” (Domagata, 2019).
According to Susan Stryker ,,The word “transgender” itself, which seems
to have been coined in the 1980s, took on its current meaning in 1992 aft er
appearing in the title of a small but influential pamphlet by Leslie Feinberg,
Transgender Liberation: A Movement Whose Time has Come. First usage of
the term 'transgender’ is generally attributed to Virginia Prince, a Southern
California advocate for freedom of gender expression” (Stryker, 2006, p. 1).
John Bancroft stresses that the:

»aetiology of transgenderism is multifactorial, where the main role
is ascribed to biological conditions (genetic, neurodevelopmental)
which are also affected by the environment. The prenatal period and
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the first years connected with the shaping of sexually diverse brain
areas are fundamental for the development of future gender identity.
The function regulating this process is fulfilled by sex hormones,
especially androgens” (Bancroft, 2011).

The text will present the mainstream of method-league solutions in
transgenderism research adopted over the past 98 years. We would also like
to draw attention to how many scientific works have been devoted to the
issues of trassexualism, available in the EBSCO international database over
the last decades and in the area of which scientific disciplines they have
most often appeared. This will be important to highlight gaps in available
transgender research.

Transgenderism

The modern term gender identity is important in the scientific, social
and cultural context. It constitutes a multidimensional research category,
studied by representatives of various disciplines. However, in the past it did
not raise as much interest among researchers as the issue of identity and the
significance of the ego. This is surprising, given that gender identity is an
inseparable and fundamental element of human identity. Gender identity is
understood through the prism of four models (Fajkowska-Stanik, 2001; see
Czyzowska, 2012; cf. Miller, 2014).

The first model is the psychoanalytical model which is biological and
deterministic in character, as we can clearly see in the concept of Sigmund
Freud (1984) and Erik H. Erikson (2000). The psychoanalyst who broke with
this approach was Alfred Adler (1986), for whom the significance of the deve-
lopment of gender identity lay in a sense of commonality, thus emphasising
the need to treat people and their development subjectively. The next model
was the cognitive-developmental approach, whose main representatives
were Jean Piaget (1967), Lawrence Kohlberg (1969), Dale Marcus and Willis
Overton (1978) and Susan Harter (1983). This model accounts for gender
identification as one of the phases of shaping identity. It is integrated with
intellectual development. Another approach is the social learning theory
by Albert Bandura (2007), which lists personal and environmental traits as
factors determining personality development. Bandura claimed that a child
learns and copies behaviour through the observation of others. The final
approach is the model by Sandra Lipsitz Bem (2000), according to which
masculinity and femininity are shaped by socio-cultural not biological fac-
tors. Moreover, the author does not present the two genders as opposite and
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mutually exclusive, emphasising that traits characteristic of them can occur
at the same time, as exemplified by androgynous people.

To sum up, according to the basic perspectives on gender identity
development, its shaping is largely determined by biological, mental, social
and cultural factors, and it is in these contexts, according to Stephen Whittle
(2002), that this phenomenon needs to be studied.

Methodology

The article provides an overview of the solutions used in the metho-
dology of transgender research. It was made on the basis of a compilation
of the main foreign research on transgenderism and an analysis of the content
of the EBSCO website. The analysis of positions in foreign and Polish litera-
ture was carried out as a team in order to limit subjectivity. The criterion for
the selection of texts for analysis was the presence in the EBSCO database
and the issue of transsexuality (or transsexuality depending on the year in
which the research was carried out). The publications were analyzed in terms
of the methodology used in the presented research and scientific discipline.
The research question we want to answer is what methodology was used in
scientific research on transgenderism and in which scientific disciplines such
research is most often carried out. The answer to this question will allow
to show the gaps in research on transgenderism.

The Main Stream of Research on Transgenderism in Poland

In order to show the perspective we are in we will also-signal the area
of studies on transgenderism in Poland. We analysed data available at the
Polish Science OPIBIP database. We decided to use Polish Science as a source
because it is the oldest OPIBIP database and it contains research papers from
Polish research centres (nauka-polska.pl). Moreover, it is available to the ge-
neral public and used by research centres in Poland and abroad. The result of
the search in the OPIBIP database are emprical papers and research projects
dating back to the year 2000. Our overview indicates methodological diver-
sity in studies on transgenderism in Poland. The database includes papers
whose authors use qualitative and quantitative methods. The vast majority
are papers using standardised research tools (inventories, scales), however,
there were also such methods as biographical interviews and participant
observation. Furthermore, researchers in Poland use meta-analysis, discourse
analysis and clinical studies, including clinical experiments.

It should be noted that the OPIBIP mainly contains doctoral and ha-
bilitation dissertations and research projects, which translate into research
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publications in Polish and foreign journals. These studies are thus a starting
point for empirical work on transgenderism in Poland.

The research methods used in the listed works and projects present
a broad scope of methodological solutions in studies on transgenderism.
We are aware that we cannot make any claims regarding the situation in Po-
land on this base. However, our objective was to outline our methodological
perspective in studies on transgenderism.

Methodological Solutions in Studies on Transgenderism Adopted in
the Last 98 years

Our study of methodological solutions in studies on transgenderism
was conducted through the EBSCO database service. The overview inc-
luded 22 databases: Academic Research Source eBooks, Academic Search
Complete, Agricola, Business Source Complete, eBook Collection, ERIC,
European Views of the Americas: 1493 to 1750, GreenFILE, Health Source
- Consumer Edition, Health Source: Nursing/Academic Edition, Library,
Information Science & Technology Abstracts, MasterFILE Premier, Master-
FILE Reference eBook Collestion, MathSciNet via EBSCOhost, MEDLINE,
Newspaper Source, Newswires, OpenDissertations, Regional Business News,
Sociology Source Ultimate, Teacher Reference Center, Academic Research
Source eJournals, AHFS Consumer Medication Information.

We focused on the period between 1923 and 2021, as English-language
source literature indicates that the term transsexualism first appeared in
1923 when German physician Magnus Hirschfeld used the term seelischer
transsexualismus, translated as ,,mental transsexualism”, in the work Die
intersexuelle Konstitution (Schechter, 2016).

As the below chart demonstrates most scientific works devoted
to transsexualism and transgenderism appear in psychological journals.
Our analyses revealed 10212 items. The next group (though with a significant
difference) were medical journals, with 7740 texts. Interestingly, psycholo-
gy and medicine are two disciplines where the appearance of the topic in
question is dated to 1954. All other disciplines give later dates (Figure 1).
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Name of scientific disciplines
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Figure 1. Name of scientific disciplines

The next field distinguished in our list is education (in a broad sense),
with 5950 articles. Education ‘opened up’ to the issue of transsexualism and
transgenderism much later as the first text appeared in 1974, twenty years
after medicine and psychology. This is pessimistic data which shows that so-
cial awareness may have started to form much later than the scientific world
could present its position regarding human gender diversity. This must have
impacted people who faced rejected by society due to their individuality.
If education had opened to transsexualism and transgenderism earlier, it
would have prevented many tragedies in the lives of those alienated.

Law is another discipline where a significant body of works (3086)
devoted to transsexualism and transgenderism appeared. This is most pro-
bably connected with the constantly changing regulations regarding gender
transition, meant to optimise the process and provide those undergoing it
with a sense of safety.

The next discipline is psychiatry with 2485 works. It was listed inde-
pendently of medicine as articles in the field of psychiatry differ from those
in general medicine. Texts belonging to other medical specialisations mostly
addressed gender transition surgery and hormonal therapy. Psychiatry, on
the other hand, is related to psychology with regard to the topics it addresses.

Other texts appeared in the field of pedagogy (428)% theology (127)
and art (927). Works belonging to the first two categories were published in
the 1990s. Texts related to art began appearing in the late 1970s.

Studies on transgenderism were dominated by three main approaches:

1. Interview (N= 680)

2. Questionnaire (N=649)

> It should be stressed that there is a distinction into pedagogy and education in
Poland, hence the division in this analysis.
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3. Survey (N=608)

We studied the database filtering publications by English terms descri-
bing methods of data collection and schemas of study. The selected results
are presented in Table 1 and in the text below. We began by verifying the
dominance of transgenderism in publications. Out of 3192 records referring
to reports on transsexualism (transsexual, transsexuality, transgender) 680
concerned interviews with transgender people.

Figure 2 illustrates a general comparison of all publications regardless
of the methods applied, divided into two categories: transsexual and trans-
sexuality/gender. The second category includes more items. This could be
related to revisions in the ICD and DSM classifications or to a shift in public
opinion.

General listing of all publications, regardless of
the method

35
30
25
20
15

10

transexuall transexuality or transgender

Figure 2. General listing of all publications, regardless of the method

The next stage was to study the applied solutions in the scope of
research schemas, data collection methods and data analysis, dividing
all EBSCO publications according to 5-year periods. We used a popular
classification of data collection methods (Cohen et. Al., 2007; Frankfor-
t-Nachmias and Nachmias 2001; Rubacha, 2008) and examples of organi-
sing research on transgenderism and data analysis in such studies which
were most frequently cited in literature. In general the number of texts
reporting studies on transgenderism has been increasing in the five year
periods (Figure 3).
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Figure 3. Methods

As emphasised earlier, the dominating form of data collection was the
interview. This may result from trends connected with using specific research
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strategies or from the opportunities to conduct deeper and more thorough
analyses which the interview offers. Stories, narratives and interviews allow
us to follow the speakers’ biography, especially the turning points in his or
her life, and to determine ultimate situations. This gives us an opportunity
to understand the broader context of the respondent’s situation. A clinical
interview allows us to understand the patient’s state of health and often plays
the main role in the process of diagnosis in instances of various health issues,
especially in the assessment of one’s mental health in psychology and psy-
chiatry (Allen and Becker, 2019). The analysed texts included structured and
unstructured interviews. We should also point out that the form and course
if the interviews changed throughout the years in which the works were
published. It is a natural consequence of the external structuring of clinical
interviews (see ibid.), which could be seen in the analysed articles. Given
that the clinical interview is one of the basic diagnostic tools in psychology
and psychiatry, the number of studies on transsexualism and transgenderism
using the interview in source literature is justified. It should also be noted
that the distribution of the number of interviews in specific time periods
did not dominate over other methods. It is only in the period between 2005
and 2012 that it stands out among other research methods.

The next method which is frequently used in research works on trans-
sexualism and transgenderism are questionnaires (Babbie, 2013). This is not
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surprising, especially given the number of articles in the field of psychology,
where extensive use is made of standardised research tools, one of which
is the questionnaire (see Haworth, 1996). In our analyses the questionnaire
dominated over other methods in the period between 2013 and 2017, while
a significant increase in texts using questionnaires is dated to 1998. Publi-
cations of research using neuroimaging did not raise interest among resear-
chers, with individual cases focusing on EEG (Table 1). A popular solution
in studies on transgenderism was documentary analysis, which consists
in collecting data on features and phenomena of interest to the researcher
through the analysis of primary and secondary sources, such as documents,
drawings, diaries, archives, chronicles, and biographies. The advantage of
such source analyses is access to information when other methods fail. Gi-
ven the date when the first article on transgenderism was published, and the
applied research methods, it could be said that there are still few empirical
studies of this phenomenon.
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Table 1. Indication of all research methods
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Source: Authors. * English terms were used when searching the EBSCO database
EBSCO.** Data in italics are a detailed presentation of results for a general listing of the
neuroimaging method. They should not be taken into consideration in the result summary.
EEG - electroencephalography, CT - computed tomography, PET - positron emission
tomography, MRI - magnetic resonance imaging

Summary

Transgenderism as a subject of study causes numerous methodolo-
gical and ethical problems. The growing ethically sensitising reflectivity (cf.
Flanagan, 2012) means that despite the existence of convenient and effective
technological solutions it is impossible to apply them universally. On the one
hand, they can pose a threat to transgender people. On the other hand, they
can be a source of abuse towards such people and their loved ones. While
interviews may be considered more invasive, this does not decrease the use
of such tools. We are left with clinical observation and more thorough studies
of the social environment or the relationships with the social environment.
The former have one disadvantage, i.e. they provide information burdened
with the context of illness. The latter appear underappreciated by researchers
of the phenomenon described in the text, even though they provide more
opportunities in the scope of selecting data collection methods, especially
in the context of adult. Arguably, scientific research has influenced social
awareness with regard to transgenderism. Unfortunately our analyses have
shown remainders of medicalised labels of illness or exceptions to the rela-
tively understood ‘norm.

Analysis of the EBSCO database, oriented towards the applied research
methods, also revealed the distribution of scientific disciplines with respect
to the development of knowledge and awareness of transgenderism. There
is a growing tendency in the fields of pedagogy and most of all education.
Nevertheless, especially in the case of pedagogy, the scope is small in com-
parison with medicine or psychology. As a result knowledge regarding the
upbringing aspect of transgender people remains unlimited. We are aware
of the limitations of our analysis resulting from the use of databases ava-
ilable only in EBSCO. However, the ranges of the base allowed us to make
a reliable reconnaissance of the area in terms of the methodology used in
transgender research.
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Komu i po co jest potrzebne myslenie krytyczne?

Recenzyjny artykul poswiece trzem publikacjom, ktére ukazaly sie
w ostatnich dwdch latach, za$ ich wyboér zostal podyktowany wiodaca te-
matyka niniejszego numeru ,,Studiéw z Teorii Wychowania” Nie mozna
bowiem poming¢ w dyskusji na temat bledéw wychowawczych rozpraw,
ktérych autorzy podjeli kluczowa dla egzystencji cztowieka w XXI wieku
kwestie antywartosci i konieczno$ci przeciwdziatania ich doswiadczaniu
przez miode pokolenie. Amerykanscy filozofowie logiki i etyki publikuja
rozprawy, w ktorych upominajg sie ksztalcenie krytycznego myslenia w spo-
teczenstwie oraz na wszystkich poziomach edukacji, natomiast rodzimy
pedagog i filozof wychowania zwraca uwage na egzystencjalne przestanki
dla istnienia w praktyce codziennego zycia nie tylko myslenia, ale i poczu-
cia sensu zycia. Kontekstem recepcji rozpraw czynie polityke oswiatowa
III Rzeczpospolitej w trzeciej dekadzie obecnego stulecia.

Wciskanie kitu

Zaczne przeglad literatury od opublikowanego wykladu emerytowa-
nego profesora Uniwersytetu Princeton Harry Gordona Frankfurta, ktéry
podejmuje kwestie komunikacji ocierajacej si¢ o ktamstwo (Frankfurt, 2008).
Ma ona bliskoznaczne okreslenia, jak blaga, blef, brednia czy humbug, ktére
trafnie odzwierciedlaja wciskanie osobom niezorientowanym w temacie
przystowiowego kitu. Ten typ zachowan komunikacyjnych stosowany jest
przez blagiera, ktdrego wypowiedz nie wyraza jego prawdziwych mysli, uczué
lub pogladéw. Czyni to jednak w taki sposob, zeby inni nie rozpoznali nie-
prawdy czy zmanipulowanej informacji. Autor wyktadu na temat bullshitu
zamierza wywola¢ u swoich odbiorcéw wrazenie, ktére pozytywnie wplynie
na odbidr tresci jako rzeczywiscie prawdziwych, wiarygodnych. Jak pisze
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Frankfurt (s. 63): ,,Kto$ taki blefuje, klamie w sposob zamierzony, skrywajac
przed innymi prawdeg, gdyz nie o nig tu chodzi, ale o jego skrywang korzys¢.
Warunkiem koniecznym i wystarczajagcym, by mialo miejsce wcisnigcie
kitu, jest zamiar sprawcy, by oszuka¢ nas co do charakteru przedsiewziecia,
w ktore si¢ zaangazowal”.

Jedyna zatem, a konieczng cechg konstytutywna osoby wciskajacej kit,
jest przedstawianie w falszywym $wietle istoty wlasnej dzialalnosci. Wciskacz
kitu nie znosi, kiedy demistyfikuje si¢ jego rzeczywiste postawy, poglady
czy dzialania, bo to skompromitowaloby go w oczach tych, ktérym starat
sie wmawia¢ nieprawde lub niepelng prawde. Dochodzi jednak do takich
sytuacji, kiedy nakladane przez klamce maski opadaja, odstaniajg jego praw-
dziwe oblicze. Musi zatem ,,szybko zbi¢ lustro’, by zachowa¢ poczucie nie-
adekwatnej samooceny lub wyeliminowac tych, ktorzy je przed nim ustawili
(np. w komunikatorach internetowych), by wigcej nie przegladac si¢ w nim
lub odwrdci¢ kolejnym klamstwem uwage od rzekomo nieprawdziwych
wlasnych wypowiedzi.

Od wciskaczy kitu wcale nie s3 uwolnione osoby zarzadzajace insty-
tucjami, urzedami czy stowarzyszeniami, mimo iz wiele z nich ma wpisang
w swoja misje edukacje, wychowanie czy obowigzek komunikowania faktow
i danych o nich. Politycy utrzymuja si¢ przy wladzy badz o nig zabiegaja
dzigki powyzszej strategii komunikacyjnej. Mamy w kraju trzecig dekade
XXI wieku, ale dydaktyka szkolna w calym systemie wota o pomste do Nieba,
bo na Ministerstwo Edukacji i doklejonej do niego Nauki nie ma juz co li-
czy¢. Im dluzej bedzie prowadzona destrukcja w naszym szkolnictwie, tym
trudniej bedzie odzyskac straty w poréwnaniu z krajami UE i nalezacymi
do OECD, w ktérych polityka o$wiatowa nie jest przedmiotem wojny $wiato-
pogladowej i indoktrynacji pod dyktando partii wladzy (Przyszczypkowski,
2012; Sliwerski, 2015; 2021).

Rzadzacy moga przekazywac szkotom podstawowym srodki na no-
woczesne pomoce dydaktyczne, tylko do ich obstugi potrzeba innej edukacji
(Laboratoria Przysztosci, 2022). Najpierw trzeba zmieni¢ system ksztalce-
nia uczniéw szkoél podstawowych i wyksztalcenia nauczycieli w dziedzinie
nauk matematyczno-przyrodniczych, a wiec w zakresie matematyki, fizyki,
informatyki, chemii, biologii, zeby absolwenci tych szkét byli w stanie kon-
tynuowa¢ edukacje na $rednim i wyzszym poziomie. Konieczne jest tez
zainwestowanie poteznych $rodkéw finansowych w nauczycielskie elity,
by mdc stawia¢ im wysokie wymagania. Dopoki pensja nauczycielska nie
bedzie pierwsza placa w rodzinie, by mozna bylo zaspokaja¢ nie tylko pod-
stawowe potrzeby, ale przede wszystkim potrzeby wyzszego rzadu, sprzyjajace
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samorealizacji i inwestowaniu we wlasny rozwdj, dopdty mozna pozorowac
rzekome zmiany. Ministerstwo informuje o zapotrzebowaniu rynku pracy
na takie zawody, jak: automatyk, elektromechanik, elektryk, mechatronik,
monter konstrukeji budowlanych, monter nawierzchni kolejowej, operator
obrabiarek skrawajacych itd. (Na jakie zawody, 2022), a te nie s3 juz mozliwe
bez odpowiednich kwalifikacji praktycznych i bez kompetencji w sferze my-
slenia okreslanego jako refleksyjne, krytyczne i troskliwe a wyksztalconego
w szkolnych wspdlnotach dociekania.

Imperatyw ksztalcenia myslenia krytycznego

Dobrze si¢ zatem stalo, ze w Wydawnictwie Uniwersytetu Lodzkiego
ukazal si¢ przektad ksigzki Matthew Lipmana pt. Myslenie tworcze (2021).
Czytelnicy otrzymali bowiem rozprawe, ktéra wprowadza do wspoélczesnej
mysli pedagogicznej w Polsce wazne tresci uczulajacej mlode pokolenie juz
w edukacji szkolnej na réznego rodzaju kltamstwa. Jej autor trzyma sie¢ na-
ukowych podstaw psychologii kognitywistycznej i logiki jako fundamentu
dla koniecznych zmian w dydaktyce szkolnej. Zdaniem M. Lipmana (2021,
s. 31): ,Szkota jest polem bitwy, poniewaz bardziej niz jakakolwiek inna in-
stytucja spoleczna jest wytworczynia spoleczenstwa przyszloéci’, tymczasem
polska szkota bedzie dysponowa¢ nowoczesnym sprzetem, ktdry trzeba
umiec¢ obstugiwac i dysponowa¢ §rodkami finansowymi na jego sprawne
i ciagte dzialanie. Niestety, z takim programem i opresyjng dydaktyka nie
bedzie miat kto w niej uczy¢ dzieci i mtodziez. Wyksztalceni w tych dyscy-
plinach absolwenci studiéw technicznych i uniwersyteckich znajda znaczaco
wyzej platne oferty pracy na rynku innych ustug i produkeji niz edukowanie
cudzych dzieci w szkole. Od kilku lat dyrektorzy szkét podstawowych i po-
nadpodstawowych narzekajg na brak odpowiednio wyksztalconych kadr
nauczycielskich.

Amerykanski filozof zwraca uwage na to, ze szkota musi kierowa¢
sie nie tylko potrzebg takiego poziomu ksztalcenia, by wspomdc gospo-
darke kraju, ale takze zapewni¢ zdolno$¢ przysztych obywateli do aktyw-
nego i rozumnego Zycia w spoleczenstwie demokratycznym. ,,Chodzi o to,
ze ucznidw w szkofach musi si¢ traktowac rozumnie, dazac do uczynienia
ich rozumniejszymi. Oznacza to, Ze kazdy aspekt szkolnego ksztalcenia,
w zasadzie w kazdym przypadku, musi da¢ si¢ racjonalnie obronic. (...) dzieci
wychowane w rozumnych instytucjach przypuszczalnie bedg rozumniejsze
niz dzieci wychowane w nieracjonalnych okolicznosciach” (tamze, s. 33).

Lipman krytycznie odnosi si¢ do sytuacji oswiatowej, jak ma miej-
sce w jego kraju, stad wiele uwag krytycznych i odwotan do amerykanskiej
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polityki o§wiatowej jest nieprzydatne polskiemu czytelnikowi. Co najwyzej
skorzystaja z tych studiéw naukowcy-komparatysci. Jest ona bowiem od-
mienna od polskiej polityki edukacyjnej. O ile nauczyciele s3 — zdaniem
autora tej publikacji — zle ksztalceni w USA, maja ,,wy¢wiczong niezdol-
nos$¢” do wprowadzania w szkotach innowacji edukacyjnych, a zdecydowanej
wigkszosci nie chce si¢ angazowa¢ w zmiane, o tyle w Polsce jest odwrotnie.
Nasi nauczyciele otrzymuja na studiach wiedz¢ na temat psychologicznych
podstaw uczenia si¢ i nauczania oraz w zakresie innowacji dydaktycznych,
alternatywnych modeli ksztalcenia, ale nie mogg ich wprowadza¢ do szkot
ze wzgledu na sztywne ramy ,wymuszonego na nich postuszenstwa przez
nadzor polityczny. Inna rzecz, ze pasozytujacym na szkolnym etacie pozo-
rantom to bardzo odpowiada.

Nie musimy zatem interesowac si¢ dysfunkcjonalnoscig tych procesow
w USA i powodami ich istnienia, natomiast warto skorzysta¢ z wiedzy autora
na temat tego, jak postepowac, zeby proces ksztalcenia stuzyl rozwijaniu
racjonalnosci uczniow, ich krytycznemu mysleniu. Lipman nie zna bogactwa
europejskich nauk o wychowaniu, co jest niezwykle charakterystyczne dla
uczonych z USA, totez kiedy docieka, kto, kiedy i w jaki sposéb prowadzit
badania na temat krytycznego myslenia z punktu widzenia jego aplikacji
w edukacji szkolnej, wykazuje si¢ jedynie lokalnym patriotyzmem w duchu
postdeweyowskiej filozofii i psychologii ksztalcenia. MozZemy jednak nie-
ktére z diagnoz odnies¢ takze do wlasnej sytuacji w naukach pedagogicz-
nych, kiedy wskazuje przyktadowo na to, ze ,,(...) wiele badan nad edukacja
ewidentnie ma na celu usprawiedliwienie lub utrwalenie istniejacej prak-
tyki edukacyjnej, a jeszcze wiecej przynosi taki skutek, mimo ze nie byly
prowadzone z takg intencjg” (tamze, s. 38). Dotyczy to takze wielu badan
prowadzonych w naszym kraju po wprowadzeniu pierwszej reformy ustro-
jowej w 1999 roku wraz z kolejnymi fazami jej dewastowania przez nastepne
ekipy rzadzace. Skutecznie bowiem zahamowano w naszym kraju oddolne
innowacje nauczycielskie, eksperymenty dydaktyczne i ustrojowe nawet
w szkolnictwie niepublicznym, byle tylko nie dopusci¢ do zarazy twodrczej
w $rodowisku nauczycielskim, ktére chociaz w tym zakresie mogto rekom-
pensowac sobie i uczniom ucieczke od nudy szkolnej na rzecz budowania
malych wspolnot twdrczej, przyjaznej, krytycznej i refleksyjnej edukacji
(Sliwerski, Paluch, 2021).

Ten sam problem, chociaz z zupelnie innych powodéw, maja ame-
rykanscy nauczyciele. ,W pojedynczym szkolnym budynku innowacja po-
jedynczego nauczyciela spotyka si¢ z aplauzem, a nawet jest mile widziana
przez przelozonego, lecz uwaza si¢ za rzecz sama przez si¢ zrozumiala,
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ze taka wynalazczo$¢ przypuszczalnie sie nie rozprzestrzeni i ze niewielka
jest szansa, by mogta wplyna¢ na praktyke edukacji” (tamze). Lipman liczy
na restrukturyzacje praktyki edukacyjnej w Stanach Zjednoczonych, chociaz
nie przywoluje zadnych badan majacych $wiadczy¢ o tym, ze w szkotach nie
wystepuje refleksyjny paradygmat krytycznej praktyki. Przebija 6w norma-
tywny punkt widzenia tego autora, ktéry ma charakter metateoretycznej
refleksji i analizy krytycznej stanu edukacji, mimo iz w kazdym stanie ma ona
swoje zrdznicowane rozwigzania ustrojowe i dydaktyczne.

Ksigzka M. Lipmana znakomicie nadaje si¢ do ksztalcenia filozoficz-
nego i ogdlnodydaktycznego polskich nauczycieli i pedagogéw (wczesno-)
szkolnych, ale takze powinna by¢ przedmiotem studiow i dyskusji w szkotach
doktorskich nauk spofecznych i nauk humanistycznych. Jesli ksztalci sig
w niektérych uczelniach kadry dydaktyczne, to niniejsza ksigzka idealnie
wzbogaca konieczng - z punktu widzenia troski o jakos¢ akademickiej dy-
daktyki - dyskusje na temat réznych uwarunkowan krytycznego mysle-
nia. Zdaniem tego filozofa edukacyjni fundamentalisci kierowani ideologia
konserwatywng sg najwiekszym zagrozeniem dla critical thinking, gdyz
podporzadkowani im nauczyciele wykluczajg dzieci z ksztalcenia my$lenia
refleksyjnego, krytycznego. Powodd jest oczywisty: (...) ,krytyczne myslenie
odgrywa role obronna: chroni nas przed bedacym skutkiem przymusu badz
prania moézgu wierzeniem w to, w co inni chcg, by$my uwierzyli, nie majac
sposobnosci sami tego docieka¢. W kazdym spoteczenstwie przeciwko jed-
nostce zwraca si¢ szereg wielkich i poteznych sif - sily polityczne, militarne
i ekonomiczne s najbardziej oczywistymi przykladami - i czgsto daza one
do tego, bysmy bezrefleksyjnie potakiwali takim pogladom, jakie chca, ze-
by$my mieli” (tamze, s. 71).

Przywolana rozprawa bedzie przydatna w polskiej rzeczywistosci
uwolnionej od fundamentalizmu edukacyjnego, by nie tylko wzmocni¢
zdolnos¢ uczniéw do odrézniania manipulacji (prawdy od falszu), deeste-
tyzacji (kiczu od pigkna), demoralizacji (dobra od zla), ale takze by potra-
fili rozpoznawac i rozwigzywac problemy, rozumowali poprawnie, kierujac
sie w swojej praktyce jasnymi kryteriami, podejmowali racjonalne decyzje
z antycypowanie skutkow wlasnych dziatan. To nie jest poradnik o tym, jak
nauczaé o krytycznym mysleniu, ale o jego istocie, uwarunkowaniach, od-
mianach i ksztalceniu ukierunkowanym na logiczne, krytyczne, refleksyjne
mysélenie. Otrzymujemy swietne studium z filozofii stosowanej, ktéra uswia-
damia znaczenie i mozliwosci budowania wspolnot uczacych si¢ oséb, dla
ktorych praktyka samokrytyczna, eksperymentalna, indukcyjnego dochodze-
nia do praw i prawidtowosci przygotowuje mlode pokolenie do demokracji
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deliberacyjnej, partycypacyjnej, zorientowanej na warto$¢ dobra wspdlne-
go. ,Rozprzestrzenienie si¢ demokracji sprawilo, ze us§wiadomilismy sobie,
jak wazne jest, by demokratyczni obywatele mysleli w sposob gietki, lecz
odpowiedzialny. Jesli tego nie czynig, z fatwosciag moga sta¢ si¢ ofiarami
autorytarnej i konformistycznej propagandy” (tamze, s. 238).

Lipman uzasadnia zarazem, chociaz nigdzie nie przywotuje dydak-
tyki konstruktywistycznej, koniecznos$¢ uczenia si¢ takze z doswiadczenia
innych oséb. Tym samym rekonstruuje konieczne do spelnienia epistemo-
logiczne zalozenia dla ksztalcenia aktywizujacego, ktdre z trudem przebijaja
sie do polskiej rzeczywistosci szkolnej. ,,Jesli chcemy, zeby dzieci wyrosty
na osoby refleksyjne, powinnismy zacheca¢ je do bycia refleksyjnymi dziec-
mi. (...) jezeli mamy uczy¢ umiejetnosci myslowych, powinni$my ich uczy¢
w kontekscie rozwijajacych sie wspolnot dociekania, ktérych sumienne zwra-
canie uwagi na metode moze by¢ internalizowane przez kazdego czlonka
wspolnoty. W takiej mierze, w jakiej to sie dzieje, kazdy uczestnik dociekana
staje sie refleksyjng i rozumng jednostky” (tamze, s. 201).

Ucieszyta mnie ta rozprawa, gdyz wlasnie zlozylem w Oficynie Wy-
dawniczej ,Impuls” publikacje dotyczaca metod ksztalcenia aktywizuja-
cego. Dzigki pracy Lipmana ma ona dodatkowe uzasadnienie. Nie mozna
dalej ksztalci¢ na studiach metodami szkolarskimi, ktdre przede wszystkim
wzmacniajg wérdd studentdw statyczng dydaktyka bezmyslnos¢, postuszen-
stwo, uleglos¢ czy cynicznie praktykowany oportunizm wobec katastrofalnej
polityki wladz oswiatowych. Na koniec wlasnej recepcji niniejszej publikacji
zwracam uwage naukowcow na rozdzial 10 w recenzowanej ksigzce, ktory
dotyczy edukacji zorientowanej na krytyczne myslenie. Znajda w nim bo-
wiem analize uzasadniania wlasnych racji tak w procesie oceniania uczniéw,
studentdw, jak i recenzowania rozpraw naukowych. Mysélenie krytyczne
wymaga bowiem postugiwania si¢ kryteriami ewaluacyjnymi i/lub klasyfi-
kacyjnymi czyichs dokonan, pogladéw, wytworéw pracy itp.

Lipman poszerza katalog tych kryteriéw jako narzedzi do wydawania
sadow, takze krytycznych, ale doceniajgc zarazem ich niezbednos¢. ,,Nawet
najbardziej wiarygodne standardy, takie jak jednostki pomiaru, cechuje
pewna arbitralno$¢, poniewaz wolno nam je zdefiniowad, jak nam sie po-
doba” (s. 247). Czyz nie ma racji? Czyz ministrowie edukacji i/lub nauki nie
manipulujg standardami? Czy pokolenie Internetu ma szanse poradzi¢ sobie
z manipulacjami, postprawdg i indoktrynacja, z ktérg styka sie nie tylko
w $wiecie rownoleglym? Jak stwierdza Ewa Wysocka (2019, s. 26): ,,Analizy
psychologéw i pedagogdw wskazuja dwa podstawowe mechanizmy opisu-
jace sytuacje rozwojowa miodziezy i jej zycie codzienne: a) brak wsparcia
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spolecznego, ideologicznego i interpersonalnego, co podkresla psychologia
pozytywna; b) brak znaczacych wzoréw i odniesien do autorytetow, instytu-
cjonalnych i osobowych, jako wynik zaniku znaczenia rodziny i szkoty oraz
brak znaczacych wzoréw dla autokreacji, co uzasadniane jest przesunie-
ciem socjalizacyjnym i do$wiadczeniem zaposredniczonym”. Tym bardziej
powinni siegna¢ do ksigzki Lipmana filozofowie, psycholodzy poznawczy,
pedagodzy i socjolodzy, by wspomagaé w procesie ksztalcenia krytyczne
myslenie, ktére bedzie samokorygujace, wyczulone na kontekst spoleczny,
kulturowy, polityczny a nawet gospodarczy.

Egzystencjalny wymiar refleksyjnej edukacji

Zamkne recepcje zapowiedzianej w tytule literatury przedmiotu roz-
prawg, ktorej tres¢ ma pobudzi¢ do krytycznego myslenia intra - i interperso-
nalnego oraz do nasycenia nig wspotczesnych dziatan pedagogicznych. Rzecz
jasna, egzystencjalizm pedagogiczny ma swoja dtuga histori¢ przenikania
do rodzimej pedagogiki, ale kazda epoka ma swoje nowe odczytania, ktére
wymagaja odniesienia si¢ zaréwno do rozpraw niezyjacych juz klasykow,
jak i wykazania uniwersalnych, ponadczasowych wartosci, znaczen, sen-
s6w. Mam tu na uwadze najnowszg monografi¢ Jarostawa Gary pt. Istnienie
i wychowanie (2021). Pedagog z Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii
Grzegorzewskiej w Warszawie upomina si¢ w swojej monografii o koniecz-
no$¢ ponownego dookreslenia przez humanistéw kondycji ludzkiej, skoro
»(...) egzystencja czlowieka zawsze jest otwarta mozliwoscia (wolng od ze-
wnetrznego zdeterminowania, ale i pozbawiong jakichkolwiek obiektywnych
gwarancji siegania miary wlasnych mozliwosci rozwojowych), ktéra moze
by¢ wypelniona - cho¢ w gruncie rzeczy nie musi - trudem, zaangazowa-
niem czy uporem w podmiotowym dazeniu do afirmacji projektu stwarzania
samego siebie. 'Egzystujacy czlowiek' to zawsze ktos 'w oddaleniu od siebie'
- w oddaleniu 'od siebie samego jako kogo$ innego™ (Gara, 2021, s. 7).

Autor powyzszej rozprawy postuguje si¢ w swojej narracji analiza eg-
zystencjalng, ktdra jest metodg doswiadczania prawdy i sensu, ktdra polega
na prowadzeniu mysli i wlasnej wyobrazni po $ladach filozofii egzystencja-
listéw z zamiarem odczytania jej uniwersalnych, ponadczasowych przestan.
Wprowadza nas w swoj sposob postrzegania mysli abstrakcyjnej, ktéra moze
stac si¢ dla zainteresowanych regulatorem ich spraw, bez wzgledu na to, gdzie
s3, w jakim sg wieku, czym sie zajmuja na co dzien i do czego dazg. Przed-
miotem myslenia egzystujacego mysliciela, moze by¢ jej/jego istnienie, ktore
wtapia sie w czas i przestrzen bytowania. Cytuje Kierkegaarda (tamze, s. 36,
podkresl. J.G.): ,,(...) filozofia polega na tym, by na nowo nauczy¢ sie widzie¢
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$wiat, i w tym sensie opowiedziana historia moze nadawac §wiatu znaczenie
w sposob tak samo gleboki, jak traktat filozoficzny. Bierzemy w swoje rece
nasz los, stajemy si¢ odpowiedzialni za naszg historie przez refleksje, ale
réwniez przez decyzje, w ktérg angazujemy nasze zycie, i w obu wypadkach
chodzi o nagly akt, ktéry sprawdza sie w dziataniu”

J. Gara adresuje filozofie egzystencjalng do konkretnych jednostek,
by zdaly sobie sprawe z warto$ci zycia madrego, samosterownego i odpowie-
dzialnego, niezaleznie od tego, ze zanurzani jesteSmy w sytuacje konieczne
lub nieuniknione. Jednak mamy wybdr pozorowanego, sterowanego przez
innych wlasnego istnienia albo zycia wewnatrzsterownego, istnienia bez
masek, bez udawania, zycia zaangazowanego, autentycznego, otwartego
na prawde, dobro i pigckno. To prawda, ze jednostkowe doswiadczenie czto-
wieka nie uniknie aporii, paradokséw, by¢ moze nawet szeroko pojmowa-
nej przemocy. Bycie w $wiecie, bycie wrzuconym w swoje istnienie, stawia
przed kazdg jednostka ,w drodze” jej istnienia sytuacje ,,bycia tym, czym
nie jest” oraz ,niebycia tym, czym jest” (s. 42). Wazne, by by¢ swiadomym
tego, co jest oslizgle, lepkie, przymulone w relacjach spolecznych, by nie da¢
sie sprowadzi¢ do przedmiotu czyich$ manipulacji, ale chroni¢ mozliwos¢
stawania si¢ kim$ innym i kims wigcej, niz sig jest.

Odczytuje z analiz J. Gary niestychanie wazne przestanie dla miodych
pokolen, ktdre zostaly zdradzone przez §wiat cynicznych politykéw owtadnie-
tych walkg o wladze lub jej utrzymanie. Zapewne czas pandemii stat si¢ dla wie-
lu 0s6b egzystencjalng chwilg wyboru, w ktérej ,,(...) cztowiek otrzymat samego
siebie jako zadanie uwarunkowane wieczng odpowiedzialnoscig i dzigki temu
zostal mu dany obowigzek w calej swej bezwzglednosci. Egzystencjalny wybor
'samego siebie’ jest wyborem podstawowym, w ktérym 'pojedynczy czlowiek'
bierze pelng odpowiedzialnos¢ za wszystko, co go dotyczy, za bieg wlasnego
zycia. A gdy czlowiek bierze 'wszystko w swoje rece’, tym samym bierze tez
pelna odpowiedzialnos¢ za uznanie czegos jako egzystencjalnie istotnego lub
nieistotnego, a co za tym idzie, za negacje tego, co nie mialo dla niego "istot-
nego znaczenia', lub afirmacje tego, co znaczenie takie miato” (tamze, s. 58).

Powracamy dzigki tej rozprawie do refleksji na temat wolnosci czto-
wieka, transcendencji w jego zyciu, dopoki trwa jego istnienie a zarazem
ono samo tworzy warunki do owego jeszcze nie-bycia, niezupetnosci, a wiec
moznosci bycia bardziej kompletnym, zintegrowanym w sobie. Skoro dla
egzystencjalistow cztowiek ,,jest tylko tym, czym sie staje”, to nie moze mil-
cze¢ wobec stanu istnienia dzieci i mlodziezy pedagogika wraz ze swoja
refleksja humanistyczng. Gara przywotuje rodzimych klasykéw recepcji eg-
zystencjalizmu filozoficznego do pedagogicznej systematyki mysli - Bogdana
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Suchodolskiego, Kazimierza Sosnickiego, Ludwika Chmaja i Stefana Woto-
szyna, ktérych prace na powyzszy temat powstawaty w czasach niewoli mysli
(cenzury ideowej), a mimo to przetrwaly trudny okres totalitaryzmu. Trafnie
czyni impulsem wznowienia tej mysli cztery nurty filozofii egzystencjalnej
zakorzenionej juz naukach o wychowaniu: 1. filozofi¢ i pedagogike dialo-
gu Martina Bubera, 2) filozofi¢ Zycia Ottona Friedricha Bollnowa, 3) filozofi¢
fenomenologicznag Jana Patocki oraz pedagogike dialogu personalno-egzy-
stencjalnego ks. Janusza Tarnowskiego (tamze, s. 76). Dla kazdego z nich
wychowanie jawi sie nieco inaczej w istnieniu jednostki ludzkiej i jej relacji
ze $wiatem, co nie oznacza, ze jest o czyms innym.

Dla Martina Bubera prawdziwe wychowanie jest spotkaniem, czyms,
co sie zdarza, a czego zaplanowac nie sposob przewidzie¢, jest zjawiskiem
intersubiektywnym miedzy osobg a osobg. Dla Ottona E. Bollnowa wycho-
wanie odbywa si¢ w horyzoncie nadziei jako urzeczywistnianie wtasne-
go czlowieczenstwa, ktére rozgrywa si¢ w chwili autentycznego spotkania
z innym. To zderzenie kultury z jednostkowym $wiatem czlowieka, ktore-
mu towarzysza nastroje trwogi lub troski, rozpaczy lub nadziei, zagrozenia
lub zaufania, otwartosci i oczekiwania ,,(...) na co$, czego nie ma, a zatem
na to, co status czego$ utraconego lub czegos nieobecnego” (tamze, s. 94).
Natomiast u Jana Patocki wychowanie jest nawigzaniem do sokratejskiej
maieutyki, bowiem postrzega je jako egzystencjalny ruch zakorzenienia
i ruch samoprzediuzenia, a wiec ruch przelomu, w wyniku ktérego dochodzi
do pobudzenia u wychowanka procesu wzrostu. Przemiana dokonuje si¢
wewnatrz czlowieka, skutkujac zmieniajacg sie sSwiadomoscia i zdolnosciag
do samodzielnego bytowania. ,,Sytuacja pedagogiczna w pierwszym rzedzie
polega za$ na stwarzaniu mozliwos$ci rozpoznania 'egzystencjalnego stanu
duszy' wychowanka oraz pomaga mu w odkrywaniu nowych 'zasadniczych
mozliwosci wlasnego bycia”(tamze, s. 99).

Najbardziej pedagogicznym w swoim podejsciu egzystencjalistycznym
do wychowania byl jednak ks. Janusz Tarnowski (2019), ktéry nie tylko zna-
komicie zrekonstruowal wspdlczesng filozofie egzystencjalizmu, ale i stwo-
rzyl wlasny model pedagogiki personalno-egzystencjalnej dla wychowawcow
$wieckich i dla katechetéw. Egzystencjalizm moze by¢ bowiem zakorzeniony
tak w wychowaniu laickim, jak i idealistycznym, duchowym, transcendent-
nym czy wprost religiinym. Wychowanie jest zatem umozliwieniem dziec-

(B3]

ku odkrywania wlasnego czlowieczenstwa jako odpowiedzi na przezywanie
warto$ci. W wyniku spotkania z autentycznym, otwartym i zaangazowanym
wychowawca uczy sie (...) ,rzeczywistego przezywania wlasnych sposobow
bycia w $wiecie” (Gara, 2021, s. 113). Jarostaw Gara wywoluje ,,ruch” mygli,
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ktora wywola wsrdd czesci nauczycielstwa gleboki dysonans poznawczy wobec
utrwalanych w systemie quasi publicznej o§wiaty podejs¢ o charakterze instru-
mentalnym, zredukowanym do urabiania mtodych pokolen zgodnie z ideolo-
gia zmieniajacych sie partii wladzy. Na szczescie s3 w naszym szkolnictwie
nauczyciele, pedagodzy, wychowawcy, ktdrzy sa nieidentyczni, autentyczni,
odpowiedzialni, zaangazowani i kreatywni. Posiadajac siebie samych stwarzaja
swoim podopiecznym ,,(...) mozliwo$¢ doswiadczania prawdy egzystencjalnej
" (tamze, s. 131).

Myslenie krytyczne, refleksyjne, troskliwe powinno sta¢ sie jedna
z kluczowych kategorii pojeciowych wspoélczesnych nauk o wychowaniu,
by kolejne pokolenia nie tracity racjonalnej orientacji w $wiecie realnym
i rownoleglym oraz mialy szanse na zréwnowazony w nim rozwoj.

oraz otwartego horyzontu wtasnego 'bycia w $wiecie
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Abstract: The article discusses the competencies of vocational education
teachers, as well as discusses the results of own research, which aimed to
determine three types of teachers conceptualized by students — the most
liked, the least liked, and the dream one.

The research used the interview method, where the research tech-
nique was an interview, and the research tool was an interview question-
naire. The students’ statements were analyzed using the Python Natural
Language Toolkit used for natural language processing. In this way, the
most common words used by students in describing teachers were select-
ed. As a result, the personal qualities and pedagogical competencies of
mechatronic teachers that students approve and disapprove of, as well as
those that they lack and which would make a difference to the effectiveness
of education, were identified.

Keywords: vocational education, vocational teacher, effective teaching, Nat-
ural Language Processing, sentiment analysis, machine learning.
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Introduction

The expectations of teachers in Poland have significantly changed due
to social and political transformations, as well as educational reform. Much
bigger attention is now paid to their substantive preparation, knowledge
about the latest news connected to their teaching field, and the willingness to
self-develop. They should also be skilled in didactics, i.e. conducting lessons
that are attractive and engaging for teenage learners, developing knowledge
and acquiring new skills in order to construct meanings through personal
and social experiences, as well as arranging learning environments in such
a way that students know how to learn. Teachers are expected to have personal
qualities allowing them to shape authentic interpersonal relations with the
people in their care and introduce democratic and fair rules of classroom
interactions. They are also required to trust their students’ abilities to learn
and to set high expectations of them, so as not to limit their possibilities to
acquire knowledge. Every teacher should demonstrate various social, inter-
personal and team skills, responsibility for the quality of their work, efficient
methods of developing critical thinking and problem solving, as well as the
willingness to help students become independent, self-regulatory beings.

The vocational school teacher in the light of selected literature

Vast studies concerning vocational school teachers have been carried
out in Poland (Nowacki & Nowak, 1974; Szlosek, 2014, 1988, 1987; Wiatrowski,
1993, 1989, 1987). The first classifications of such teachers were the result of
the research conducted in 1970s. Tadeusz Nowacki (1974) proposed then
a teacher classification that included the following criteria: the criterion of
the organisational level of the educational institution, the criterion of division
according to school subjects and the criterion of vocational training course.

In his study Franciszek Szlosek (1987) noticed a correlation between
a teacher’s educational and pedagogical background and the mastering of
the vocational curriculum by the students. The research was based on ob-
servations of the teachers of theoretical vocational subjects during lessons
in mechanical schools, as well as on the analysis of the material included
in the questions and the answers of a test prepared by the same teachers.
Teachers’ professional qualifications influence the efficiency of their work,
and, consequently, the efficiency of the school. Teachers of theoretical voca-
tional subject, apart from educational background, should have appropriate
ideological, moral and professional qualifications, and be generally prepared
to understand the surrounding reality, participate in cultural life, as well as
be able to develop their and their students’ personality comprehensively.
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Teachers of theoretical vocational subjects and teachers of practical voca-
tional training should be a unified group and its representatives should
have a master’s degree.

Zygmunt Wiatrowski (1993) had a similar opinion on that note. He
postulated creating a group of teachers of vocational subjects, or teachers
of vocational training, and then divided them further into teachers who are
predominantly prepared to teach either vocational theory or vocational prac-
tice, as they are not equally skilled in teaching both types of classes. He also
designed the characteristics of qualifications of a vocational subjects teacher.
According to him teachers should have professional preparation (moral and
civic education), general preparation (knowledge, general skills allowing to
function in a society), technical preparation (pertinent to the school subject
they teach, including knowledge, skills, habits and professional abilities), and
pedagogical preparation (guaranteeing appropriate and efficient activity).
A teacher should be physically fit and have a neat appearance, as well as the
following features and personality qualities: qualities that refer to an indi-
viduals approach to tasks (diligence, responsibility, ambition, etc.), qualities
related to interpersonal relations in the workplace (discipline, companiona-
bility, honesty, etc.) and qualities related to working conditions (resistance to
stress, pace, appropriate system of work, etc.) (Wiatrowski, 1993, p. 243). In
Z. Wiatrowski’s view teachers are also expected to be both demanding and
understanding, strict and kind, as well as fair in their relations with students.
Moreover, they are supposed to respect their own and their students’ dignity,
and strive for self-development and professional development, which will in
turn influence the development of their teaching career.

In the economy based on knowledge and in the constantly chang-
ing society the skills that play a key role are problem-solving, (creative,
computational and critical) thinking and the ability to cooperate and
self-regulate. Teaching staft should constantly take action to self-develop,
improve their knowledge concerning methods and grading tools, intro-
duce new and innovative ways of teaching and learning, acquire key
competences needed for self-development, employment, social inclusion,
balanced lifestyle, acceptable life in peaceful societies and being an active
citizen (European Commission, 2018). Therefore, there is a growing need
to participate in extracurricular forms of vocational education, which are
becoming more significant due to political, social and economic changes.
The results of a study carried out by Ryszard Gerlach (1997) explicitly show
the requirement of professional teaching staff that would have high subject
and pedagogical qualifications in extracurricular education. Gerlach also
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enumerates areas that need improvement, which would assure a better
condition of vocational education.
Methods

The aim of the study was to determine three types of teachers of me-
chatronic subjects (i.e.: the most popular teacher and the least popular teacher
who teaches their profession, as well as the ideal, dream teacher who they
would like to teach their profession) functioning in the opinion of students.
The research problem was to define the teacher’s image in the eyes of students
and to determine its relationship with the effectiveness of education.

The intention of the authors was to check the personality and ped-
agogical competences of teachers preparing students for the profession of
“mechatronics technician” in one of the Warsaw technical schools. Our
intention was to learn the most frequently used concepts appearing in stu-
dents ‘statements, which are used to create the image of the most or least
liked and ideal teacher, as well as the aspects of teachers’ work affecting the
effectiveness of learning of the participants of the educational and didactic
process, i.e. students.

Therefore, it is very important to answer the questions about the
personal characteristics and pedagogical competences of a teacher teaching
vocational subjects (which of them are highly valued and which are the least
desired by the respondents). The following research questions were formu-
lated in the own research:

What are the qualities of a teacher of vocational subjects teaching in
a technical school educating in the profession of a mechatronics technician?
What is the personality of the mechatronics teacher (most liked, least liked
and ideal)? What pedagogical competences does a teacher of mechatronics
subjects have? What are the differences between the most liked, least liked,
and ideal mechatronics teacher?

The results of the research and their analysis will allow to obtain re-
liable data showing the recognition of the current expectations of students
towards teachers of mechatronics subjects. They will make it possible to get
to know the personal characteristics of teachers, their ability to use profes-
sional knowledge in direct contacts with students during classes, the level of
teacher’s methodological preparation, incl. the ability to explain the content
of lessons, motivating students to learn, attractiveness of the classes.

The research used the interview method, where the technique was an
interview and the research instrument was an interview questionnaire. The
research sample was non-random, purposive and amounted to N=91. In
one of the technical schools in Warsaw educating mechatronics technicians,
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a written consent was obtained from the school’s headmaster to conduct the
research. Subsequently, students and parents of underage students were asked
to give their written consent to participate in the research, which was volun-
tary and anonymous and it was possible at any time to decide to withdraw
from the research without suffering any consequences. All students who
consented to the study participated in the research. An additional criterion,
however, was attending the second, third or fourth grade. The authors of the
article assumed that they would obtain substantive statements from students
of older grades. Out of all grades, ie four second grades, one third grade and
one fourth grade, totaling 163 students, 91 students participated in the study.
The study was carried out in the school year 2020/2021.

Mechatronics technician is the profession of the future, as it is a merge
of mechanics, electronics and information technology, which are the most
modern branches of the industry 4.0. Each student in this school is prepared
to build and utilize different systems of industrial automatics, robotics, as
well as intelligent service and production systems (The Ordinance of Ministry
of National Education of the Republic of Poland from May 16™ 2019).

The data obtained from the survey has been pre-processed. They were
cleared of unnecessary words and meaningless statements. Then adjectives,
including comparative and superlative adjectives, were selected from the
set of words.

The speech tagging is the one of the more powerful aspects of the
natural language processing module in Python Natural Language Toolkit.
It is capable to label words in a sentence as nouns, adjectives, verbs...etc.
But it can also label them by tense, and more. In this case selected words
were labeled as: JJ’ — adjectives (e.g. ‘big’), JJR - comparative adjectives
(e.g. ‘bigger’), and JJS’ - superlative adjectives (e.g. ‘biggest’). The Python
code for the speech tagging is presented below.
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import pandas as pd

import nltk

from wordcloud import WordCloud, STOPWORDS
import matplotlib.pyplot as plt

import numpy as np

from PIL import Image

# load data
processed_filename = "data_prepared.xlsx"
sheet_name = "Form Responses 1"

df = pd.read_excel(processed_filename, sheet_name=sheet_name)

header_most_liked = 'most_liked"’
header_least_liked = 'least_liked'
header_ideal = 'header_ideal’

most_liked_list = df[header_most_liked].to_list()
least_liked_list = df[header_least_liked].to_list()
ideal_list = df[header_ideal].to_list()

def get_adjectives(phrases):
adjective_tags = ["JJ", "J3IR™, "33Is"]

words = []

for el in phrases:
adjs = filter(lambda w: w[1] in adjective_tags,
nltk.pos_tag(nltk.word_tokenize(el)))
for adj in adjs:
words.append(adj[@].lower())

return words

Code 1. Preliminary data processing

Results and discussion

In this way, the most common words used to describe the worst, the
best and the ideal teachers were identified. These words were analyzed for
frequency in occurrence in the teacher descriptions prepared by students
(see graphs in Figure 1, Figure 2, and Figure 3).

126



The image of a vocational school teacher in the eyes...

unable

WOrst

difficult

wvocational

mmpossible

bad

ong

favorite

machanical

less

o 1 2 3 4 5 L] 7
Frequency

Figure 1. Ranking of words that describe the least-liked teacher

While describing their least favourie teacher, the students of technical
secondary school used two expressions most frequently: unable (this word
occured 7 times in all of the students’ utterances) and worst (noted 6 times
in all of the utterances). The expressions difficult, vacational and impossible
came third (they were noted 5 times in all of the students’ utterances). The
less frequently noted expressions were: bad and long (appeared 4 times in all
of the students’ utterances), as well as favourite, mechanical and less (three
times in in all of the students’ utterances). In the students’ view the least
popular teacher is unable to self-reflect, emphatically understand people in
their care, implement appropriate leadership or creative ideas, develop own
competences, act effectively through appropriate planning of pedagogical
activities and controlling and assessing student’s work, or use appropriate
means to create conditions allowing for goal achievement. According to
students, this kind of teacher discourages them from learning, even if they
feel enthusiastic about the subject itself (the subject taught in later years).
The students stress that they have chosen their education path consciously
and the profession of mechatronics technician is their passion and favourite
job. They don’'t want to be taught by a teacher who must be convinced (by
them) to eliminate some elements not corresponding to their needs and
expectations from the lesson, e.g. dictating some content form a textbook, or
basing on examples from some other field while explaining phenomena and
terms connected to mechatronics. They lose hope that the way the lessons
are conducted can be modified. As a result, it’s difficult for them to acquire
professional knowledge and skills necessary to do their job. They are troubled
by the fact that such a teacher doesn’t inform them of the latest news in their
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profession. The lessons are perceived as boring and endless and the students
consider them a waste of their precious time.
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Figure 2. Ranking of words that describe the most-liked teacher

The dominant expression in written utterances concerning the most
popular teacher of mechatronice subjects was interesting (this word appeared
more than 20 times in all of the respondents’ utterances). A little less fre-
quent expressions were nice and good (they were used more than 12 times
in all of the respondents’ utterances), as well as able (it was used 12 times in
all of the respondents’ utterances). Other expressions frequently appearing
in the students’ opinions of this kind of teacher were: best, practical, profes-
sional, creative and vocational (they were used more than 5 times in all of
the respondents’ utterances), as well as calm (it was used 5 times in all of the
respondents’ utterances).

For the surveyed students the popular teacher shares the secrets of
their profession in an attractive way and motivates them to act and become
self-regulatory individuals. Such teachers are efficient in terms of planning,
organising, supervising and assessing educational processes. Their behaviour
aids active participation of students in the educationl process and they care
about students’ versatile development. They are kind, friendly, patient and
creative, as well as substantively prepared to teach the profession of mecha-
tronics technician. Students appreciate full professionalism, knowledge in
the mechatronics field, charisma, the choice of appropriate teaching methods
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that guarantee the achievement of specific aims and the development of
emotional bonds between teacher and students. According to students, the
most popular teacher knows what and how to teach, can explain the most
complicated professional topics, makes students aware of the usefulness
and the application of theoretical knowledge in practice, and gives them the
opportunity to practise such a practical usage.
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Figure 3. Ranking of words that describe the ideal teacher

In students’ written surveys concerning an ideal teacher, who they
would like to be taught mechatronics technician profession by, the expres-
sion that was used significantly more frequently than other ones was able
(it occurred more than 25 times in all of the students’ utterances). Other
expressions used frequently to describe an ideal teacher included: interest-
ing, good, practical (they occurred more than 10 times in all of the students’
utterances), best, little, much, nice, interested and young (they occurred more
than 5 times in all of the students’ utterances).

The results of the study indicate explicitly that in an ideal teacher
students value the ability to gain their favour by sharing the up-to-date
knowledge and skills in the mechatronics field with them (both of which
they will be able to apply later in their work). They also appreciate it when
such a teacher prepares them for the life based on continuous increase of
knowledge and its changeability, which, as a result, will allow them to com-
plete changeable professional tasks in the future. The ideal teacher is good,
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kind and can arouse interest in the subject. The age of such a teacher is also
significant, as, according to the surveyed students, they prefer lessons with
a young person. At the same time the expressions they use clearly indicate
that they have an image of an ideal teacher and they can show differences
between this image and the teachers that actually teach them (both the most
and the least popular ones). The ideal teacher is described by the means of
either superlative forms: the best, the kindest, the most honest, the wisest etc.,
or comparative forms to show how he or she should be different from the real
vocational teachers, eg. (s)he would assign less homework, (s)he would teach in
a more pleasurable way than learning by heart, (s)he would command respect
and maybe a little fear (so that every student behaves politely and tactfully),
(s)he would be able to maintain order during the lesson; (s)he would have the
knowledge concerning the subject they teach (mechatronics would be his/her
hobby); (s)he would know what may interest a student... there are tens of such
qualities and the best (the most popular) teachers I remember were surely not
ideal, but they had a lot of these qualities in moderation.

Then, the Wordcloud in Python library was used (Mueller, 2021) to gen-
erate maps of the most popular adjectives for each of the teacher categories.

A word cloud is useful to visualize uncoded text responses and ques-
tions with too many categories to conveniently show in a bar chart or a table.
The area taken by each word or category is proportional to the number of
respondents giving that answer (Kessler, 2021).

The library by Andreas Mueller can produce a number of different
word-cloud visualizations and is based on the Python coding language.

Examples of ‘word clouds’ generated using the library described above
are shown in Figure 4, Figure 5, and Figure 6 below.
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Figure 4. The wordcloud describing the most-liked teacher
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Further data processing was focused on building a prediction model
and labeling words with labels as below:

o least liked (index 0),

o most liked (index 1),

e ideal (index 2).
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# sentiment labels
least_liked = ©
most_liked = 1
ideal = 2

for el in most_liked_list:
data.append({"text": el, "sentiment": most_like
d})

for el in least_liked_list:
data.append({"text": el, "sentiment": least lik
ed})

for el in ideal list:
data.append({"text": el, "sentiment": ideal})

df = pd.DataFrame(data)

Code 2. Prediction model preparation

The Naive Bayes classifier implemented by the ‘scikit-learn’ library in
Python was then used to prepare the machine learning models. The term
frequency-inverse document frequency (TF-IDF) method was used (Sal-
ton, Fox, Wu, 1983; Salton & Buckley 1988; Wu, Luk, Wong, Kwok, 2008;
Manning, Raghavan, Schutze, 2009; Robertson, 2004; Aizawa, 2003; Beel,
Langer, Gipp, 2017; Seki, 2003) with parameters of 70% for training phrases
and 30% for testing phrases.

The TF-IDF weight is a statistical measure used to evaluate how im-
portant a word is to a document in a collection or corpus. The importance
increases proportionally to the number of times a word appears in the doc-
ument but is offset by the frequency of the word in the corpus.

The TF-IDF weight is composed by two terms: the first computes the
normalized Term Frequency (TF) - the number of times a word appears in
a document, divided by the total number of words in that document; the
second term is the Inverse Document Frequency (IDF), computed as the
logarithm of the number of the documents in the corpus divided by the
number of documents where the specific term appears (Seki, 2003).

The correctness of the results obtained using this method was 0.634.
The source code for the Python calculations is presented below.
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from sklearn.model_selection import train_test_split

from sklearn.feature_extraction.text import CountVectorizer
from nltk.tokenize import RegexpTokenizer

import matplotlib.pyplot as plt

from sklearn.naive_bayes import MultinomialNB
from sklearn import metrics

# tokenizer to remove unwanted elements from out data like symbols and numbers
token = RegexpTokenizer(r'[a-zA-Z8-9]+')
cv = CountVectorizer(lowercase=True,
stop_words="english’',
ngram_range=(1, 1),
tokenizer=token.tokenize)
text_counts = cv.fit_transform(df[ text'])

X_train, X_test, y_train, y_test = train_test_split(text_counts,
df['sentiment’],
test_size=8.3,
random_state=1)

clf = MultinomialNB().fit(X_train, y_train)
predicted = clf.predict(X_test)
print(“MultinomialNB Accuracy:", metrics.accuracy_score(y_test, predicted))

Code 3. Machine Learning model preparation

Another analysis performed on the data was the term associations.
It was then visualized using the Python Scattertext library. The Scattertext
is a tool for finding distinguishing terms in corpora, and presenting them
in an interactive, HTML scatter plot. Points corresponding to terms are
selectively labeled.

In the example below the Scattertext is used to create visualize terms
used to describe the least liked teacher and the ideal teacher. The unigrams
are displayed as points in the scatter plot. Their x — and y - axes are the
dense ranks of their usage to describe the least liked and the ideal teacher
respectively.

The Python code is shown below, and the result plot is shown in
Figure 7.
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import scattertext as st
import en_core_web_sm
import pandas as pd

# load data
processed_filename = "data_prepared.xlsx"
sheet_name = "Form Responses 1"

df = pd.read_excel(processed_filename, sheet_name=sheet_name)

header_most_liked = 'most_liked'

header_least_liked = 'least_liked’

header_ideal = 'header_ideal'

most_liked_list = df[header_most_liked].to_list()
least_liked_list = df[header_least_liked].to_list()
ideal_list = df[header_ideal].to_list()

data = []

# sentiment labels
least_liked = 'least liked'
most_liked = 'most liked’
ideal = 'ideal'

for el in most_liked list:

data.append({"text": el, "sentiment": most_liked})
for el in least_liked_list:

data.append({"text": el, "sentiment": least_liked})
for el in ideal_list:

data.append({"text": el, "sentiment": ideal})

df = pd.DataFrame(data)
nlp = en_core_web_sm.load()
corpus = st.CorpusFromPandas(df,
category_col="sentiment"',
text_col="text’,
nlp=nlp).build().remove_terms(ENGLISH_STOP_WORDS,
ignore_absences=True)

html = st.produce_scattertext_explorer(corpus,
category="ideal’,
category_name='Ideal’,
not_category_name='Least liked',
width_in_pixels=5@@,
height_in_pixels=6@8,
metadata=df[ 'text'])
open("5_Convention-Visualization.html", 'wb').write(html.encode('utf-8'))

Code 4. Visualizing term associations
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Figure 7. Convention visualization

The closer a word is to the upper-left corner, the more it describes
the ideal teacher. The closer a word is to the lower-right corner, the more it
describes the least-liked teacher. The words that are used both to describe the
worst and ideal teacher are in the top right-hand corner. They are neutral and
they refer to the educational process, e.g. teacher, student, student’s knowledge,
lesson. The most characteristic utterances concerning the description of the
least popular teacher refer to a reproductive model of working with students
and the necessity to memorize the content of a textbook that is dictated by
the teacher. The ideal teacher, on the other hand, is a passionate person who
can listen to students and react to what they say in an appropriate way, can
teach the ability to assume responsibility for the decisions taken, aids crossing
each student’s own limits but in a way that is adapted to their abilities and is
not forced, as well as gives them the feeling of perpetration.
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Conclusion

As a result of the study, the most popular terms used by students to
describe the three types of teachers of mechatronics subjects were identified.
Consequently, it was possible to define the personal qualities and pedagog-
ical competence of vocational school teachers in the opinion of students,
to determine the direction in which teachers of vocational subjects should
move in order to be appreciated by their students and fully prepare them
for life in a knowledge society, as well as to indicate which characteristics of
teachers the students do not accept.

The question whether students will acquire general and professional
competences on an appropriate level depends largely on the teacher and their
approach to students, which results from their character and pedagogical
abilities (Pardej, 2021).

General competences are counted among the basic effects of learn-
ing in general education, whereas professional competences are shaped to
achieve more pragmatic aims, which are realted to future professional work
(Nowacki, 2004; Okon, 2001). S. M. Kwiatkowski claims that the common
core of general and professional competences, between which he notices
a growing integration, should include ,,a preparation to life and creative
work in a democratic country; moulding of broadly understood nationwide
abilities (common for occupational groups) enabling job change; gaining and
transforming technical abilities (according to technological changes); using
interpersonal skills in the process of communication; searching, collecting,
processing and protecting data; supporting attitudes that aid life-long learn-
ing” (Kwiatkowski, 2012, s. 41).

Needs, expectations and requirements of the participants of the edu-
cational process change along with the development of civilization. Young
people who start vocational training are full of energy and willingness to
discover the tricks of the trade. They are most willing to commune with
teachers who have a positive attitude towards them, but are demanding and
can discipline the class at the same time. The question whether they will
continue to be passionate about the profession is largely dependent on both
the teacher of theoretical vocational subjects and the teacher of practical vo-
cational subjects. Each teacher eligible to teach should constantly self-develop
and improve their qualifications in order to teach students more efficiently.
Students expect their teachers to treat them as valuable participants of the
educational process. They also appreciate the effort of teachers and they are
willing to tell about the ones who made a positive impact on their profes-
sional lives, prepared them to do their job well, to act unconventionally and
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to be open to the new in their profession. Organising classes in a way that
facilitates learning will definitely make both teachers and students look back
with a smile to the time spent together.
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Opinions on the preparation of history teachers presented in the press
of ,Wiadomosci Historyczno-Dydaktyczne” (1933-1939)

Abstract: The journal ,Wiadomosci Historyczno-Dydaktyczne” published
opinions of historian about years 1933-1939. These opinions were used as the
preparatory materials for history teachers. Moreover, these opinions and
materials influenced on the level of new curriculum. In addition, the authors
of articles underlined the disadvantages related to history teachers' educa-
tion. The authors postulated various changes among the wrong solutions, to
overcome the problems of basic and secondary school teachers' education. At
the same time, the authors conducted research on proposals for educational
changes, which were regularly published in journals.

Keywords: education, teachers, history, studies, curriculum.

Wprowadzenie

Problematyka ksztalcenia nauczycieli w okresie dwudziestolecia mig-
dzywojennego omdéwiona byta w wielu artykutach naukowych i opracowa-
niach. Wéréd nich wymieni¢ mozna m.in. prace Jerzego Doroszewskiego
Seminaria nauczycielskie w Polsce w $wietle polityki oswiatowej panistwa
(1918-1937), tekst Janiny Chodakowskiej Reforma ksztatcenia nauczycieli
szkot srednich w pierwszym dwudziestoleciu Polski miedzywojennej oraz ar-
tykut Ryszardy Cierzniewskiego Seminaria nauczycielskie w I Rzeczypospo-
litej. Wréd artykuldw poswieconych nauczaniu historii odnalez¢ mozemy
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teksty m.in: Doroty Grabowskiej ,,Przeglgd Pedagogiczny” okresu II Rzeczy-
pospolitej wobec projektéw reform ksztatcenia nauczycieli oraz Magdaleny
Pyter Prawne zasady ksztatcenia nauczycieli szkét powszechnych w okresie
I RP. Zagadnienia wybrane.

Artykul ma na celu przedstawienie publikowanych na tamach
~Wiadomo$ci Historyczno-Dydaktycznych” opinii $rodowiska hi-
storykéw dotyczacych przygotowania do pracy nauczycieli historii.
W artykule starano si¢ odpowiedzie¢ na pytania: Jak historycy oceniali
ksztalcenie kandydatéw na nauczycieli historii? Na jakie elementy ich
przygotowania zwracali szczegdlng uwage? Zastosowang metodg ba-
dawczg byta analiza i interpretacja tekstow. Podstawowym materialem
zrédtowym sg artykuty zamieszczone na famach czasopisma ,Wiado-
mosci Historyczno-Dydaktyczne” w okresie miedzywojennym. Anali-
zie poddano teksty opublikowane na famach tego pisma, poniewaz ich
autorami sg historycy, nauczyciele, dydaktycy i wykladowcy uczelni
wyzszych. Na famach czasopisma ukazalo si¢ 6 artykutow, w ktérych
przedstawiono opinie na temat ksztalcenia przysztych nauczycieli.
Ich autorami s3: Hanna Pohoska', Franciszek Bujak?, Jan Konstanty
Dgbrowski’® oraz Adam Klodzinski*.

Ksztalcenie nauczycieli historii w §wietle artykuléw publikowanych
na lamach ,,Wiadomosci Historyczno-Dydaktycznych”

Na famach ,Wiadomosci Historyczno-Dydaktycznych” wydawanych
przez Polskie Towarzystwo Historyczne ukazywaly sie artykuly dotyczace
nauki historii w szkole $redniej, koncentrujgac si¢ przede wszystkim na wpro-
wadzeniu nowych programéw. Bardzo wazne bylo takze odpowiednie

! Hanna Pohoska (1895-1953) - historyk, nauczycielka gimnazjum, instruktor w Mi-
nisterstwie WRiOP, wyktadowca Uniwersytetu Warszawskiego (Maternicki, 1978, s. 238-241).

?  Franciszek Bujak (1875-1953) - historyk, wyktadowca Uniwersytetu Jagiellonskiego,
Uniwersytetu Warszawskiego oraz Uniwersytetu Jana Kazimierza we Lwowie, cztonek PAU,
PAN oraz Towarzystwa Historycznego we Lwowie, prezes PTH w latach 1932-1933 1 1936-1937,
prowadzita Osrodek Dydaktyczny Historii i Nauki o Polsce Wspdtczesnej we Wroctawiu
(Wojcik-Lagan, 2007, s. 500-502).

3 Jan Konstanty Dabrowski (1890-1965) - historyk, wykladowca Uniwersytetu Wi-
lenskiego, Uniwersytetu Jagielloniskiego, nauczyciel historii, dyrektor biblioteki PAN w Kra-
kowie, cztonek PAU, PAN oraz Towarzystwa Naukowego Warszawskiego. Pobrano z: https://
encyklopedia.pwn.pl/haslo/Dabrowski-Jan-Konstanty; 3891002 dostep 13.10.2021).

4 Adam Klodzinski (1877-1945) - historyk, mediewista, nauczyciel gimnazjum, wy-
kfadowca Studium Pedagogicznego Uniwersytetu Jagielloniskiego, wspotpracownik Komisji
Historycznej PAU (Maternicki, 1978, s. 195).
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przygotowanie kandydatéw na nauczycieli historii. To od ich przygotowania
zalezala realizacja programu nauczania, poziom tej realizacji, a takze to, jak
przedmiot bedzie wykladany. Jak pisala H. Pohoska ,w czasach gdy prze-
budowujemy calg prace szkolng, dostosowujac ja do potrzeb spoteczenstwa
i panstwa, gdy staramy sie o wychowanie czlowieka-obywatela, niezmiernie
wazna staje sie reforma ksztalcenia nauczycieli” (Pohoska, 1935, s. 9). Okre-
Slajac cele ksztalcenia mlodziezy w szkotach wyzszych wladze oswiatowe
podawaly, ze ,zadaniem szkol tych jest prowadzenie pracy naukowej lub
artystycznej, wdrazanie stuchaczy do samodzielnych badan naukowych,
ksztalcenie i wychowanie stuchaczy na §wiadomych swych obowigzkow
obywateli Rzeczypospolitej, oraz przygotowanie ich do wykonywania zawo-
dow, wymagajacych wyzszego wyksztalcenia” (Program nauki w gimnazjach
panistwowych z polskim jezykiem nauczania, 1934, s. XVIII).

O potrzebie zmian w przygotowywaniu nauczycieli szkét srednich pi-
sal E Bujak. Zwracal uwage na rozbiezno$¢ pomiedzy programem studiow
a szkolnym programem nauczania, co wymagalo od nauczycieli poszerzania
swej wiedzy. Wedlug niego rozbieznos$¢ ta powinna zosta¢ usunigta, jednak
nie na zasadzie samodzielnej pracy przysztych nauczycieli, to nie oni powinni
by¢ zobowigzani ,, (...) uzupelnia¢ braki w ich wyksztatceniu wlasnym prze-
myslem i na wlasng odpowiedzialno$¢ bez kontroli (...) ” (Bujak, 1933, s. 4),
a takze nie powinni by¢ zmuszani do przedluzania okresu ksztalcenia poprzez
obowigzek uczeszczania na specjalne kursy. Do wad organizacji przygotowania
nauczycieli historii zaliczyl: konieczno$¢ uzupetniania przez studentéw wie-
dzy przekazywanej na wykladach monograficznych, obejmujacych wybrane
zagadnienia, poprzez lekture podrecznikéw, korzystanie z literatury podczas
przygotowywania si¢ do egzaminu pedagogicznego zdawanego po 2 latach
praktyki, brak szczegdtowych wytycznych regulujacych organizacje egzaminéw
i obowigzek uczgszczania na ¢wiczenia i zajecia seminaryjne. Opowiadat sie
za podziatem przygotowania przysztych nauczycieli historii na trzy etapy: przy-
gotowanie do samodzielnej pracy naukowej, przygotowanie do pracy w szkole
oraz przygotowanie pedagogiczno-dydaktyczne, teoretyczne oraz praktyczne
(Tenze, 1935, s. 85-86)°. F. Bujak podkreslat koniecznos¢ faczenia w nauczaniu
historii przeszlosci z terazniejszoscia, co utatwia i pozwala zrozumie¢ aktualng
sytuacje panstwa. Jak pisal

jezeli nauczanie historji nie ma by¢ tylko pielegnowaniem trady-
cji narodowej i panstwowej przez opowiesci o dawnych czasach, ale

*> Byl to przedruk wystapienia F. Bujaka na VI Zjezdzie Historykéw Polskich w Wil-
nie.
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ma by¢ przygotowaniem mtodziezy do zycia obywatelskiego i kiero-
wac jej wole do dzialania tak, aby panstwu i narodowi nie szkodzi¢, ale
przeciwnie przyczyniac sie do wzmozenia ich sil i zabezpieczenia ich
przyszlosci, to historja musi by¢ doprowadzona do dni dzisiejszych,

musi tgczy¢ ,,dzis” i ,wczoraj’, thumaczy¢ dzisiejszy stan narodu i pan-
stwa przy pomocy ich przesztosci a ulatwiaé zrozumienie przesztosci

przy pomocy znajomosci dzisiejszych stosunkéw (Tenze, 1933, s. 9).

Od historyka wymagatl wiedzy z zakresu geografii, prawa politycznego,
ekonomii spotecznej, historii kultury, a takze znajomosci jezyka lacinskie-
go®. Opowiadal si¢ za zwigkszeniem liczby egzaminéw’ zdawanych przez
przyszlych historykow, a takze doktadnego okreslenia godzin przeznaczo-
nych na wyktady i ¢wiczenia, w ktorych powinni uczestniczy¢. Proponowat,
by na pierwszym roku odbywaly sie¢ zajecia z geografii, ekonomii, prawa
politycznego, jezyka tacinskiego oraz metodologii nauk historycznych w wy-
miarze 3 godzin wyktadow oraz 1-2 godzin ¢wiczen tygodniowo. Na drugim
roku studenci powinni uczestniczy¢ w wykltadach oraz ¢wiczeniach z historii,
a takze zda¢ egzaminy wstepne. Trzeci rok mial by¢ poswigcony na udziat
w seminariach, za$ przygotowanie pracy powinno zas trwa¢ dwa lata. Egza-
miny z poszczegolnych dzialéw historii stuchacze powinni zdawa¢ dopiero
od czwartego roku studidéw, zas egzamin koncowy po przyjeciu pracy pod
koniec czwartego roku lub pézniej. Wymagania egzaminacyjne powinny by¢
jednakowe dla wszystkich stuchaczy. E Bujak krytycznie odnosit sie do za-
sad przeprowadzanych wowczas egzaminoéw, byt przeciwnikiem obnizania
wymagan wobec studentow. Jak pisal

nie wolno w sprawie egzamindéw staé na stanowisku, ze nalezy by¢
pobtazliwym nawet dla kandydatéw, wykazujacych zupelny brak przy-
gotowania, w nadziei, Ze oni potem i tak beda musieli przypomnie¢
sobie to, czego si¢ uczyli w gimnazjum i czego znéw maja tam uczy¢,
bo tem samem zakwestjonowaliby$my wogéle racje bytu studiow
uniwersyteckich. na to przeciez sg egzaminy, aby nie wchodzity do za-
wodu sity nieukwalifikowane i azeby nie trzeba byto dopiero w szkole

¢ Péiniej dodat jeszcze koniecznoé¢ zapoznania studentéw z elementami statystyki,
analizy artystycznej, nauki o stylach i pradach duchowych

7 Kwestia zwigkszenia liczby egzaminéw lub umozliwienia studentom opanowania
pewnych tresci w trakcie wyktadéw i ¢wiczen stata si¢ tematem dyskusji podjetej podczas
obrad Sekcji nauczania historii w trakcie VI Powszechnego Zjazdu Historykéw Polskich
w Wilnie w 1935 roku (M.W., 1935, s. 77-81).
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przeprowadzaé wlasciwej ich selekcji, co musi by¢ daleko bardziej
przykre dla tych sil nieodpowiednich, a nadto potaczone z daleko
wiekszemi stratami spolecznemi (Bujak, 1933, s. 19).

Uwazal, ze zmiany te s potrzebne, by zapewnic¢ nauczycielom lepsze
przygotowanie do pracy. Bez tego

(...) kandydaci na nauczycieli historji sg uposledzeni w poréw-
naniu ze swymi kolegami, wchodza bowiem do zawodu gorzej przy-
gotowani. Odbija si¢ to na ich roli w szkole, na ich oddzialywaniu
na uczniow, ktdre przeciez powinno by¢, (...) intensywniejsze niz
innych nauczycieli (Tamze, s. 16-17).

W jego opinii brak wysokich wymagan wobec kandydatéw na na-
uczycieli historii w szkotach $rednich powodowal, ze wiele 0s6b chciato
podjac¢ prace w szkole, a nie zawsze gwarantowalo to wlasciwy przebieg
procesu nauczania i przyjmowanie najlepiej przygotowanych kandydatéw.
Opowiadal si¢ za zréznicowaniem egzaminéw zdawanych przez studentéw,
ktorzy chcieli zosta¢ magistrami historii i tych, ktorzy w przysztosci chcieli
pracowa¢ w szkolach $rednich. Ci ostatni mieli zdawac poza egzaminami
przewidzianymi dla pierwszej grupy takze egzaminy dodatkowe tak, by poza
zdobyciem szerokiej wiedzy historycznej zdobyli takze ,, (...) znajomos¢
metody historycznej i stosunkdéw wspdtczesnych t.j. umiejetnosé odtwa-
rzania faktéw historycznych ze zrédel i umiejetnos¢ okreslania stopnia ich
podobienstwa do faktéw wspolczesnych” (Tamze, s. 17).

Poglady F. Bujaka na temat potrzeby zmian w organizacji studiow
historycznych podzielal A. Klodzinski, ktéry w artykule Zwigzek uniwersy-
teckiego studjum historji ze szkolnem pisat ,, (...) odrodzenie szkoly polskiej,
a z nig narodu - panstwa, prowadzi przez nalezyte przygotowanie naukowe
i zawodowe nauczyciela. (...) Wszystko wigc, co méwi o podniesieniu tego
przygotowania przez odpowiednig reforma studjow uniwersyteckich, musi
by¢ z najwyzszym uznaniem przyjete” (Klodzinski, 1934, s. 23). Nawigzujac
do propozycji oddzielenia egzaminéw dla stuchaczy, ktérzy chcieli zdoby¢
stopien naukowy od egzaminéw dla przyszltych nauczycieli wysunat propo-
zycje wyodrebnienia katedr naukowych i katedr zawodowych. Do postulatow
E Bujaka dodal wlasne opowiadajac si¢ za tym, by wyktady mialy charakter
zajec zapoznajacych stuchaczy z problematyka oraz literaturg z zakresu dane-
go przedmiotu, a wykladowcy wyjasniali jedynie najtrudniejsze zagadnienia.
Praca studentéw powinna opiera¢ si¢ na ich samodzielno$ci. Z wyktada-
mi powinny by¢ powigzane konwersatoria, na ktérych studenci wspdlnie
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powinni rozwaza¢ rézne zagadnienia historyczne, a takze przygotowywac si¢
do pracy w szkole. To w trakcie konwersatorium stuchacz powinien pracujac
na materiatach zrodtowych opanowac umiejetnos¢ wyjasniania i interpre-
towania wydarzen historycznych. A. Klodzinski pisal

nie wyobrazam sobie, azeby stuchacz w drodze samych wyktadéw,
a nawet seminajriow $cisle zrédtowych, pochtonigtych bez reszty trudem
i mozotem ustalania prawdopodobienstwa przekazéw zrédltowych, bez
projektowanych tutaj konwersatoriéw, (...) byt w moznosci zdoby¢ sobie
w ciggu studjéw uniwersyteckich te biegtos¢ i wprawe. Przyswojenie sobie
tej umiejetnosci interpretacji, zaznajomienie si¢ po drodze z podstawowa
literaturg nie tylko wlasnego, ale i pokrewnych przedmiotéw, obok (...) przy-
swojenia sobie na wlasno$¢ duchowg metody samodzielnej pracy naukowe;j
na podstawie materjalu bezposredniego, wydaje mi si¢ o wiele wazniejszym
i istotniejszym warunkiem przygotowania scisle naukowego i zawodowego
dla nauczania w szkole pracy, niz dzisiejsze wylaczne tylko obkuwanie wiedzy
wykladowej i powierzchowne tylko (...) poznanie caloksztaltu przedmiotu
(Tamze, s. 25).

Za wazne uznawal réwniez rozszerzenie przygotowywania studentow
do pracy nie tylko na zrédlach pisanych, ale takze na zrédtach materialnych.
Stad propozycja organizowania dla nich kurséw z zakresu sztuki, archeologii,
muzealnictwa, a takze odbywania praktycznych ¢wiczen w terenie. Dostrze-
gajac potrzebe poszerzenia horyzontéw przysztych nauczycieli i rozwinigcia
ich umiejetnosci ogladu wydarzen historycznych z szerszej perspektywy
proponowal wprowadzenie do programu studiéw historii filozofii czy historii
kultury. Rozwazajac, jaki powinien by¢ stosunek ilosciowy nauczania historii
polskiej do historii powszechnej byl zwolennikiem przekazywania wiedzy
z historii wlasnego narodu w polfaczeniu z najwazniejszymi zagadnieniami
z historii powszechne;j.

Przeciwnikiem zréznicowania ksztalcenia przyszlych historykéw
na przygotowanie naukowo-badawcze i przygotowanie do nauczania w szko-
tach byl J. Dabrowski. Uwazal, Ze ten pierwszy rodzaj przygotowania, jako
tatwiejszy moglby zacheca¢ do studiowania nie tylko osoby zainteresowa-
ne zdobyciem stopnia doktora, ale takze osoby, ktérym zalezato jedynie
na zdobyciu wyzszego wyksztalcenia. Omawiajac zagadnienia przygoto-
wania zawodowego nauczycieli historii w szkotach §rednich zwrdcit uwage
na istotne zagadnienia praktyczne. Reforma z 1932 roku dokonujac podzia-
tu szkoly $redniej na 4-letnie gimnazjum i 2-letnie liccum spowodowa-
ta, ze nauczyciele w gimnazjach mieli do dyspozycji jedynie 10,5 godziny
w tygodniu, co wymagato od nich kwalifikacji do nauczania takze innego
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przedmiotu, by mogli realizowa¢ pensum w jednej placowce®. J. Dgbrowski
w swym artykule Studja historyczne a kwalifikacje nauczycielskie odniost
sie takze do propozycji E. Bujaka zwigkszenia liczby egzaminéw zdawanych
przez studentéw. Uznal, ze niewielu z nich bedzie w stanie zda¢ te egzaminy
w terminie, co pociagnie za sobg koniecznos¢ wydtuzenia studiow, wraz
z okresem zdobycia kwalifikacji pedagogicznych, do lat 5. Przygotowanie
do nauczania przedmiotu dodatkowego spowodowaloby koniecznos¢ stu-
diowania przez 7-8 lat. Tak dlugi okres zdobywania wyksztalcenia w wielu
wypadkach odebratby mozliwos$¢ studiowania historii mniej zamoznym stu-
dentom. Pomimo tych uwag J. Dabrowski zgadzal si¢ z ogélnymi zalozeniami
artykutu F. Bujaka. On réwniez opowiedzial si¢ za zwiekszeniem wymagan
wobec studentéw poprzez egzekwowanie uczestnictwa w ¢wiczeniach czy
podniesienia poziomu przeprowadzanych egzaminéw’. Podkreslal koniecz-
nos¢ przestrzegania na wszystkich uczelniach ujednoliconych standardow
postepowania wobec stuchaczy. Nie byl zwolennikiem wprowadzenie eg-
zaminow z przedmiotéw pomocniczych i doksztalcajacych na poczatku
studiow, a takze osobnego egzaminu z jezyka lacinskiego, uznajac, ze jego
znajomos¢ moze by¢ z powodzeniem sprawdzona podczas egzaminéw z in-
nych przedmiotéw, a takze podczas zaje¢ seminaryjnych. Podobng opinig
glosit w odniesieniu do egzaminu z prawa politycznego, ktérego znajomos¢,
wedlug niego, wykladowcy mogli sprawdza¢ podczas egzaminu z historii
nowozytnej i najnowszej, a takze do egzaminu z ekonomii, ktérej znajo-
mo$¢ mozna potwierdzi¢ na egzaminie z historii gospodarczej. J. Dabrowski
uwazal, ze studenci studiéw historycznych powinni zdawa¢ 7 egzaminéw
z takich przedmiotéw jak: metodologia i nauki pomocnicze, historia staro-
zytna, historia §redniowieczna (polska i powszechna), historia nowozytna
i nowoczesna (polska i powszechna), historia kultury (z elementami historii
sztuki), historia gospodarcza i gldowne zasady ekonomii, egzamin konicowy
powigzany z obrong pracy magisterskiej (Dabrowski, 1935, s. 1-8).

8 Nawigzujac do tego twierdzenia F. Bujak zwracal uwagg, ze sytuacja taka dotyczyla
réwniez nauczycieli innych przedmiotéw. Jednoczesnie wskazywal, ze zazwyczaj w gimna-
zjach dziataja klasy réwnolegle, co powinno rozwigza¢ problem koniecznosci zdobywania
przygotowania do nauczania drugiego przedmiotu (Bujak, 1935. S. 90).

? F Bujak nawiazujac do artykulu J. Dabrowskiego pisal, ze uwzgledniajac postulaty
tego ostatniego tak naprawde nalezaloby obnizy¢ wymagania egzaminacyjne, by przyszli
nauczycieli mogli uzyska¢ przygotowanie do nauczania dwéch przedmiotéw, a to z kolei
przyczyniloby si¢ do obnizenia poziomu nauczania w szkole $redniej, czego konsekwencja
byloby obnizenie poziomu kultury calego narodu (Tamze, s. 90-91).
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Po opracowaniu nowego programu nauczania dla szkoly $redniej,
w 1935 roku F Bujak przedstawil nieco zmieniong propozycje organizacji
studiéw historycznych. Uwazal, ze kandydaci na studia historyczne w ra-
mach egzaminu wstepnego powinni zdawac egzamin z jezyka tacinskiego
Twierdzil, ze tygodniowa liczba ¢wiczen z kazdego przedmiotu na pierw-
szym roku powinna wynosi¢ 2 godziny. Proponowal réwniez nieco inny
rozklad zaje¢ w poszczegdlnych latach. Na pierwszym roku studenci po-
winni uczestniczy¢ w wykladach oraz egzaminach z prawa politycznego,
ekonomii spotecznej i statystyki, elementow analizy artystycznej oraz nauki
o stylach i pradach, geografii (a doktadnie antropogeografii oraz metodologii
historycznej). Pomyslne zdanie egzaminéw z tych przedmiotéw powinno
uprawnia¢ do rozpoczecia nauki na drugim roku. Stuchacze mieli uczgszczaé
na wyktady i ¢wiczenia z historii starozytnej, Sredniowiecznej i nowozytnej,
a po ich ukonczeniu mie¢ mozliwo$¢ zapisania si¢ na seminarium i wybrania
tematu pracy konicowej. W trakcie trzeciego i czwartego roku studiéw mieli
zdawac egzaminy z historii starozytnej, Sredniowiecznej i nowozytnej oraz
napisa¢ prace. Na zakonczenie studidw mieli zadawaé egzamin koncowy
z tego dzialu historii, ktérego dotyczyla praca koncowa. Zmiany dotyczyly
takze liczby zdawanych przez studentéw egzaminéw. Ich liczbe zmniejszyt
212 do 9. Byl zwolennikiem powolywania na posady nauczycieli szk6t $red-
nich osob, ktére napisaly prace, a takze zdaly egzamin koncowy z historii
spoleczno-gospodarczej®.

Na tamach pisma, w 1937 roku, zostal wydrukowany Memoriat w spra-
wie reformy wyzszych studiow historycznych na wydziale humanistycznym,
ktéry zostal opracowany na podstawie materialéw przygotowanych przez
kierownikéw Ognisk Historycznych oraz wnioskéw z dyskusji na Zjezdzie
kierownikéw Ognisk Historycznych. Zapisano w nim, Ze éwczesne przy-
gotowanie nauczycieli szkot srednich nie bylo dostateczne, nie spelniato
oczekiwan, a ,, (...) wchodzaca w zycie ustawa szkolna wraz z nowymi pro-
gramami stawia nauczycielom historii nowe i wigksze wymagania, do kto-
rych studium wyzsze powinno ich uzdolni¢” (Memoriat w sprawie reformy
wyzszych studiow historycznych na wydziale humanistycznym, 1937, s. 161).
Niestety ,,braki wyksztalcenia kandydatéw na nauczycieli ujawniajg sie tak
w dziedzinie przygotowania naukowego, jak tez dydaktycznego” (Tamze).
Przyczyny tego upatrywano m.in. w naplywie na studia kandydatéw sta-
biej przygotowanych, mtodziezy o nizszych mozliwosciach intelektualnych.

1 Ewentualnie, przy rozdziale egzaminu z historii nowozytnej i najnowszej, ich liczba
miala wynosi¢ 10 (Bujak, 1935, s. 87-89, 92).
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Domagano si¢ takiej reformy studiow, dzieki ktérej studenci zdobywaliby
wiedze nie tylko z zakresu historii, lecz ich przygotowanie wykraczatoby poza
jej obszar i obejmowato takze wiedze¢ z innych dziedzin nauki. Zaliczono
do nich takie nauki jak: geografie z kartografia, histori¢ gospodarcza z eko-
nomig polityczng i statystyka, histori¢ kultury, w tym historie sztuki, histori¢
ustroju i nauk spotecznych oraz prehistorie. Warto zauwazy¢, ze w wiekszosci
zaproponowane przedmioty to przedmioty, ktérych nauke do planu studiow
zalecal wlaczy¢ juz wezesniej E. Bujak. W Memoriale podkreslono jednak,
ze wprowadzenie tych przedmiotéw nie moze polegac jedynie na zwieksze-
niu liczby wykladanych nauk. Zmianie jednoczes$nie powinien ulec sposéb
organizacji studiéw. Opowiedziano si¢ réwniez za koniecznoscig stworzenia
takich warunkdéw, by absolwenci studiéw historycznych mieli mozliwo$é
utrzymywania statego kontaktu ze swoimi wykladowcami, tak by mogli ko-
rzystac z ich wskazéwek i do§wiadczenia podczas pracy w szkole. Zwrdcono
uwage, ze program studiéw powinien zosta¢ tak skonstruowany, by w jak
najwiekszym zakresie przygotowywal kandydatéow na nauczycieli do ich
pozniejszych zadan. W odniesieniu do spraw przygotowania dydaktycz-
nego w Memoriale zapisano, ze powinno si¢ doprowadzi¢ do ujednolicenia
wymagan i metod, do polaczenia teorii z praktyka, do tego, by praktykami
studentéw kierowaly osoby posiadajace do tego odpowiednie przygotowa-
nie. Opracowane powinny zosta¢ ogoélnie obowigzujace zasady odbywania
praktyk oraz ich kontroli. Jak pisano ,,przede wszystkim jednak reforma
winna i$¢ w tym kierunku, aby praca w dziedzinie metodycznego, dydak-
tycznego i ogoélnego przygotowania nie byla uwazana za dodatkowsy, lecz
zajela stanowisko rownorzedne z pracg naukowg i byta z nig skoordynowana”
(Tamze, s. 165). W Memoriale zawarty zostal réwniez postulat, ktéry byt
odzwierciedleniem pogladéw F. Bujaka. Rowniez kierownicy Ognisk Histo-
ryczny za wskazane uznali konieczno$¢ pewnego zréznicowania w przebiegu
studiow, dla osob ktore historig chcialy zaja¢ sie naukowo od przygotowania
przysztych nauczycieli historii. Tak, by dla obu grup przygotowanie to byto
wlasciwe i zwigzane byto z ich przyszlg praca.

Podsumowanie

Historycy okresu miedzywojennego dostrzegali wady dwczesnego spo-
sobu ksztalcenia nauczycieli historii. Zaliczali do nich rozbiezno$¢ pomiedzy
programem studiéw a programami nauczania, co powodowato konieczno$¢
uzupelniania wiedzy. Ponadto zwracano uwage na brak regulacji dotycza-
cych egzamindw, a takze nieobowigzkowos¢ ¢wiczen i zaje¢ seminaryjnych.
Jednocze$nie przedstawiali wlasne propozycje zmian. Pomimo stosunkowo
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niewielkiej liczby artykutéw odnoszacych si¢ do studiéw historycznych moz-
na zauwazy¢ pewne stale tendencje odno$nie zmian w ich organizacji. Auto-
rzy poszczegolnych artykutéw zwracali uwage na konieczno$¢ zwigkszenia
wymagan wobec studentéw, wiekszego skorelowania przekazywanej wiedzy
oraz rozwijanych w czasie studiéw umiejetnosci z warunkami przysztej pracy
i oczekiwaniami wobec nauczycieli historii, okreslenia liczby obowiagzkowych
godzin wykladow i ¢wiczen, a takze zasad odbywania praktyk.
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w rysunkach dzieci syryjskich
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dla uchodzcéw w Libanie

Childhood experiences in the drawings of Syrian children living in the
non-formal refugee camps in Lebanon

Abstract: The aim of the article is to learn about the individual perception of
the world through the artistic works of young Syrians living with their fami-
lies in Lebanon. The article presents the projective method and research on
children’s drawing in Poland and cross-cultural research in this area. The text
characterizes the methodology of the author’s research in the environment of
Syrians in refugee camps in the Bekaa Valley and also analyzes children and
adolescents’ drawings of their life in Lebanon. It shows the lack of rootedness
of young refugees in their living environment, loneliness, and also it shows
family relations in a situation of rupture with their place and cultural time.

Keywords: projection method, Syrian children’s drawings, life in Lebanon,
refugees.

Wprowadzenie

Celem niniejszego artykutu jest pokazanie indywidualnego sposobu
postrzegania §wiata poprzez tworczos¢ plastyczng matych syryjskich uchodz-
cow mieszkajacych z rodzinami w Libanie. W 2011 roku w Syrii wybuchta
wojna domowa, ktéra trwa do dnia dzisiejszego. We wrzesniu 2017 roku
pojechatam na Bliski Wschod w celu przeprowadzenia badan jakosciowych
wsrod uchodzcow syryjskich mieszkajacych w obozach namiotowych dla
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uchodzcédw (w tekscie uzywam pojecia ,,obdz”, chociaz w Libanie formalnie
nie istniejg obozy namiotowe). Przez miesigc uczytam dzieci jezyka angiel-
skiego w dwoch namiotowych szkotach w miejscowosci Zahle w Dolinie
Bekaa. Nauczycielki, ktére tam pracowaly byty moimi kulturowymi prze-
wodniczkami. W swoich badaniach wsréd dzieci syryjskich, wykorzystatam
technike projekcyjna (rysunek). Omawiajac prace plastyczne postuzylam
sie analizg jakosciowa do zbadania tego, w jaki sposob dzieci postrzegaja
srodowisko, w ktorym zyjg oraz w jaki sposob postrzegaja otaczajaca je rze-
czywisto$¢ spoleczng. W tym miejscu pragne dodad, iz jako pedagog nie
podejmuje sie dogtebnej analizy psychologicznej omawianych rysunkow.
Metoda projekcyjna, ktorg zastosowatam stanowi egzemplifikacje
doswiadczania uchodzstwa wsrdd dzieci i mlodziezy. Byta ona dopelnie-
niem badan jako$ciowych posréd dorostej spolecznosci syryjskiej w Libanie.
Nalezy dodag, iz interpretacja rysunkéw dzieci, ktorej dokonatam zostata
przefiltrowana przez (mdj) zachodni kod kulturowy. Jak wskazuje Elzbieta
Latka - ,badania emocji na gruncie psychologii czesto charakteryzuje etno-
centryzm [dotyczy to réwniez badan pedagogicznych-przyp. E. J.]. Badacz
przyjmuje perspektywe wlasnego jezyka, uznajac pojecia do niego nalezace
za uniwersalne i majace swoje doktadne odpowiedniki we wszystkich jezy-
kach” (Latka, 2012, s. 37). Jest to ,niebezpieczny” zabieg, poniewaz bardzo
trudne jest obiektywne badanie emocji specyficznych dla danej kultury.

Metody projekcyjne - badania nad rysunkiem dzieciecym

Jadwiga Izdebska uwaza, ze: ,,Metody projekcyjne pozwalajg poznac,
jak osoba badana postrzega swiat, stosunek do samej siebie, innych oséb,
otaczajacej rzeczywistosci” (Izdebska, 2008, s. 89). Natomiast Maria Stras
-Romanowska (2003, s. 31) dodaje, iz poprzez badania projekcyjne dociera
sie do tresci nieuswiadamianych i niewypowiedzianych przez mlodego czlo-
wieka, do jego subiektywnych doswiadczen i refleksji. W pedagogice rysunek
moze stuzy¢ do badania §rodowiska wychowawczego dzieci i mlodziezy.

Prace badawcze dotyczace tworczosci rysunkowej dzieci pojawity sie
pod koniec XIX wieku, a ich rozwdj przypadl na lata 1880-1920. W literaturze
przedmiotu okres ten traktowany jest jako pierwszy etap badan nad tworcza
aktywnoscig dzieci i mtodziezy. Kolejny okres badan przypadl na lata 1921-
1940, a od 1940 roku rozpoczal sie trzeci etap badan. Po IT wojnie swiatowej
w Polsce rozwinety sie dwa ujecia analizy tworczosci plastycznej mlodych
ludzi. Pierwszy z nich traktowal jg jako metode projekcyjna stuzaca do ba-
dania osobowosci, drugi traktowat ja jako dzielo sztuki (Wysokinska-Obacz,
1983, s. 48). Do polskich przedstawicieli analizy rysunku dzieciecego mozna
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zaliczy¢ m.in. N. Bobienska, M. Parnowska-Kwiatkowska, A. i M. Foltys,
J. Cybulska-Piskorek (badania przypadaja na lata 50., 60. i 70. XX wieku),
B. Hornowskiego, S. Popka (lata 80., 90. XX wieku) (Piwowarska, 2016, s. 112).
W literaturze przedmiotu istnieje nurt badan miedzykulturowych nad
rysunkiem dziecigcym, ktdry siega poczatkow XX wieku. Wraz z rozwojem
antropologii nastapito duze zainteresowanie zbieraniem i analizg prac dzieci
i dorostych z réznych kultur, miedzy innymi z Konga Belgijskiego i Algie-
rii. W 1932 roku G. W. Paget opublikowal swoje badania dotyczace 60,000
rysunkow postaci ludzkich zebranych przez dzieci z calego swiata (gtow-
nie spoza kregu kultury zachodniej) (Serjouie, 2012, s. 47-48; Paget, 1932,
s. 127-144). Od tego czasu powstalo wiele publikacji naukowych dotycza-
cych analizy rysunkéw dzieci z réznych krajow (zob. m.in. Anastasi i Foley,
1936, s. 689-726; Alland, 1983; Richter, 2001; Gernhardt, Riibeling i Keller,
2013, s. 1166-1183). Naukowcy przeanalizowali miedzy innymi rysunki dzieci
finskich i angielskich (Burkitt, Tala i Low, 2007, s. 59-64), holenderskich
(Wilson i Ligtvoet, 1992, s. 75-88), kanadyjskich (Nelson, Allan i Nelson,
1971, s. 283-292), szwedzkich i afrykanskich (Aronsson i Andersson, 1996,
s.301-314), w tym etiopskich (Aronsson i Junge, 2000, s. 135-159), kenijskich
(Court, 1989, s. 65-88; Court, 1992, s. 51-67), zambijskich (Deregowski, 1969,
s.172-180; gambijskich (Fortes, 1940, s. 239-295); egipskich (Wilson i Wilson,
1984, s. 13-26), malgaskich (Scheidecker, Gernhardt, Riibeling, Holtmann-
spotter i Keller, 2019, s. 33-57) oraz dzieci z Papui Nowej Gwinei (Martlew
i Connolly, 1996, s. 2743-2762); Tajlandii i Izraela (Gardiner, 1972, s. 203-204;
Binson, Federman i Lev-Wiesel, 2019, s. 1-20), Bali (Belo, 1955, s. 52-69),
Kolumbii (Vélez van Meerbeke, Saldoval-Garcia, Ibafnez, Talero Gutiérrez,
Fiallo i Halliday, 2011, s. 464-477), Brazylii (Colom, Flores-Mendoza i Abad,
2007,s.79-89), Nepalu (Sunberg i Ballinger, 1968, s. 969-985), Jordanii (Ah-
mad, 2018, s. 249-258), z bytego Zwigzku Radzieckiego i Chin (Fassler, 1986,
s. 30-38) oraz z Japonii (Wilson, 2000, s. 160-178; Wilson, 2002, s. 43-56).

Metodologia badan wlasnych w srodowisku syryjskich uchodzcow
Badanie wéréd dzieci syryjskich odbyto si¢ w dniu 28 wrzesnia
2017 roku, w dwoch namiotowych szkotach — Al Amal i Kaa-el-Rime w Zahle.
Wzieto w nim udzial 50 dzieci w wieku od 6-go do 13-go roku Zzycia. Kazda
grupa miala po jednej godzinie zegarowej lekcji w ciagu dnia. Pét godziny
trwala nauka jezyka arabskiego, a drugie p6t godziny matematyka. W czasie
lekeji nie byto zadnej przerwy. Mimo, iz badane dzieci pochodzily z rodzin
muzulmanskich, uczeszczaly do szkoty prowadzonej przez chrzescijanskich
misjonarzy. W pierwszej, wigkszej ze szkdt — Al Amal, uczestnikami byto
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38 dzieci (23 dziewczynki i 15 chlopcéw). Natomiast w drugiej szkole Kaa-el
-Rime badaniu poddano 12 0séb (6 dziewczynek i 6 chlopcéw). Najmniej byto
6,7 - i13 latkéw, najwigcej dzieci w przedziale 9-11 lat (jedna z dziewczynek
nie wiedziala, ile ma lat). Po zakonczeniu badania, z kazdym dzieckiem
za pomocy ttumacza zostal przeprowadzony krétki wywiad na temat tresci
zawartych w pracy. W niniejszym artykule przeanalizuje¢ szes¢ rysunkow,
ktore wybratam ze wzgledu na bogaty wydzwigk znaczeniowy i emocjonalny.

Tabela 1. Oprac. wlasne. Liczba dzieci ze wzgledu na ple¢ i wiek

Pleé/wiek g
dziecka 6lat | 7lat | 8lat | 9lat | 101at | 111at | 121at | 13 lat 5
Dziew- 1 1 4 4 8 8 2 - 29
czynka

Chlopiec 1 ; ; 6 4 5 3 2 21
Razem 2 1 4 10 12 13 5 2 50

Przed badaniem uczniowie zostali poinformowani przez swoja nauczy-
cielke o temacie rysunku, ktéry brzmial: ,,Jak wyglada moje zycie w Libanie?”.
W wiekszosci przypadkéw dzieci nie mialy materiatéw pismienniczych
i w celu przeprowadzenia badania, kupitam im kredki otéwkowe i bloki
rysunkowe o formacie A4.

W szkole Al Amal uczyly sie trzy grupy wiekowe uczniow: pierwsza
grupa to dzieci w wieku 6-7 lat, druga grupa to dzieci w wieku 8-10 lat
i trzecia grupa to dzieci w wieku 11-13 lat. Najmlodsza grupa byta najlicz-
niejsza — w lekcji zawsze uczestniczylto okolo 50 dzieci. Natomiast w szkole
Kaa-el-Rime uczyly sie dwie grupy uczniéw: pierwsza z nich to dzieci w wieku
6-8 lat, a druga to dzieci w wieku 9-12 lat. Wszyscy uczniowie mieszkali
w Zahle lub w okolicy. Niektore dzieci przychodzily do szkoly z miejsca
znacznie oddalonego od szkoty. Czasami droga w jedna strone zajmowata
im godzine¢ zegarowa. W sumie podrdz (pieszo) do i ze szkoly zajmowala im
dwie godziny, a lekcja trwata tylko godzine. Wiekszos¢ dzieci urodzila si¢
na uchodzstwie w Libanie. Uczniowie mieszkali w Zahle od 1 miesigca do 13
lat. W jednym przypadku rodzina mieszkata tam juz od 22 lat. Uczniowie
mieli r6zne warunki bytowe. Wigkszo$¢ mieszkata w namiotach, ale niekto-
re rodziny mieszkaly w stajniach dla koni, w oborach dla kréw, w kurzych
fermach, w pustostanach i w szeregowych murowanych barakach.
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Ryc. 1. Zdjecie wykonane przez Autorke w miejscowosci Zahle. Szkota Al Amal.

W czasie wykonywania prac uczniowie byli skoncentrowani, usmiech-
nieci, pogodni i zainteresowani tematem. Poniewaz rysownie odbywalo si¢
w czasie lekcji wérod znanych im oséb: nauczycielek oraz kolegéw i koleza-
nek, dzieci mialy poczucie bezpieczenstwa i komfortu psychicznego. Moja
obecno$¢ nie stanowita dla nich bariery, poniewaz codziennie przychodzitam
do szkoly, spedzalam z nimi czas i miatam z nimi bardzo dobry kontakt
emocjonalny. Nie zauwazylam u nich momentéw zahamowania i oporu
przed rysowaniem. Oprocz oldwka i kredek, uzywaty gumbki i linijki. Z prze-
prowadzonych z nimi wywiadéw dowiedzialam sie, ze ta forma pracy byta
dla nich atrakcyjna, poniewaz do tej pory nie mialy mozliwosci wyrazania
siebie za pomocg rysunku (Stradomska, 2018, s. 91-92).

Analiza rysunkéow dotyczacych zycia w Libanie

Wigkszos¢ prac dzieci jest kolorowa, sag wykonane linig ciagly i li-
nia ta jest zdecydowana. Rysunki zrobione sg starannie i nie ma na nich
zadnych $ladéw zagie¢ czy plam. Dokonujac analizy tresciowej i formal-
nej rysunkow, zwrdcilam uwage, iz wigkszo$¢ jest uboga tresciowo. Nie
ma w nich elementéw miasta Zahle: sklepéw, szkoél, wesotego miasteczka,
a nawet warsztatéw samochodowych (w miescie jest bardzo duzo takich
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warsztatow). Swiadczyé to moze o tym, iz z jednej strony nie s3 to wazne
miejsca dla dzieci, a z drugiej, co jest bardziej prawdopodobne, ze nie maja
doswiadczen ,,socjalizacyjno-miejskich”. Z moich badan wynika, ze nie wy-
chodzily one z rodzicami do miasta, na zakupy, nie chodzily do miejskich
szkol, nie korzystaly z rozrywek. Mlodsze dzieci spedzaly czas w namiocie
ogladajac telewizje lub bawigc si¢ z kolegami i kolezankami. Starsze dziew-
czynki pomagaly mamie w pracach domowych, a chlopcy chodzili do pracy
w restauracjach, warsztatach samochodowych, zakladach fryzjerskich czy
na budowach. Jednak zaden z rysunkéw nie przedstawia wyzej wymienio-
nych form spedzania czasu.

W pracach wyraznie daje zaznaczy¢ si¢ jeden wiodacy temat: dom
rodzinny. Przede wszystkim s3 to namioty oraz murowane domy, ktdre
maja frontalne ustawienie. W rysunkach dzieci wida¢ podzial na miejsce
ich zamieszkania. Wigkszo$¢ uczniow, ktora chodzita do szkoty Kaa-el-Ri-
me, mieszkata w murowanych barakach, ktdre znalazly si¢ we wszystkich
rysunkach dzieci. Na uwage zastuguje rysunek 12-letniego chlopca. W jego
pracy baraki ,,zlewajg si¢” z powodu pokolorowania ich niebieska kredka.
Przygladajac si¢ tej pracy, nie widac¢, ktéry budynek jest miejscem zamiesz-
kania badanej osoby, poniewaz wszystkie wygladaja jednakowo. Na oma-
wianym rysunku nie ma drzwi, a okna s3 ledwo zaznaczone. Rysunek jest
statyczny, nie ma w nim zadnych postaci, chociaz wiem, ze chlopiec miat
kilkoro rodzenstwa.
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Ryc. 2. Rysunek wykonany przez 12-letniego chtopca

Tylko na jednym rysunku jest stosunkowo duzo szczegétow: domy
w Zahle, samochdd, drzewa. Jego autorka — 11-letnia dziewczynka w wy-
wiadzie stwierdzila, ze: ,Narysowalam swéj dom, a w nim stél, na ktérym
jest mdj tort urodzinowy. Bardzo chciatabym dosta¢ taki tort”. Z rozmowy
z dzieckiem dowiedziatam sie, ze jest to jedno z jej marzen, ktére ma nadzie-
je, ze sie kiedys spetni. Dziewczynka narysowata dom i tort, ale nie naryso-
wala siebie i innych postaci. Rysunek sprawia wrazenie ,,niekompletnego’,
martwego i statycznego, w ktérym brak jest ,,zycia” i radosci.
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Ryc. 3. Rysunek wykonany przez 11-letnig dziewczynke

Analizujac rysunki dzieci, ktore uczeszczaly do szkoty Al Amal mozna
zauwazyc, iz wigkszo$¢ z nich wypelnia calg przestrzen kartki i jest umiejsco-
wiona centralnie. Najwazniejszym budynkiem na rysunkach jest dom i na-
miot. Dom ma szpiczasty dach — wlasciwie jest to kwadrat z umieszczonym na
nim trdéjkatem. Moze to by¢ uwarunkowane kilkoma czynnikami. Po pierw-
sze, moze to by¢ zwigzane z tym, iz dzieci w mtodszym wieku szkolnym (7-12
rok zycia) w taki sposob rysuja dom (dominujacy ksztatt dachu to tréjkat).
Po drugie, mozna przypuszcza¢, iz starsi uczniowie, nie mieszkajac w miesz-
kaniach i domach, postuzyli sie wizerunkiem budynkéw w Zahle. Po trze-
cie, wiekszos¢ dzieci nie miata doswiadczen w postugiwaniu sie kredkami
i wykonywaniu rysunkéw. Mate okna s3 umieszczone pod samym dachem
namiotu i budynku. Sprawia to wrazenie, iz do wnetrza nie dociera §wiatto
dzienne. Ma to odzwierciedlenie w rzeczywisto$ci, poniewaz namioty nie
miaty okien, bylo w nich ciemno, a do wnetrza wigkszosci z nich wchodzito
sie przez podniesiong brezentowa pole uniesiong lekko do goéry. Okien nie
mialy réwniez pomieszczenia dla zwierzat, w ktérych mieszkali uchodzcy.

Chciatabym zwréci¢ uwage na kilka rysunkéw miejsca zamieszkania
dzieci. W rysunku 13-letniego chtopca centralne miejsce zajmuje dom na-
rysowany czarng kredka i niewypelniony zadnym kolorem, ktéry sprawia
wrazenie ,pustego’. Okna i drzwi s3 mate w stosunku do wielkosci budynku.
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Obok rosnie drzewo, a na niebie, z dwdch duzych chmur pada rzesisty deszcz,
ktory przed domem tworzy duza kaluze. Calo$¢ sprawia smutne wrazenie.

Ryc. 4. Rysunek wykonany przez 13-letniego chlopca
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Zwrocitam uwage na te prace, poniewaz chlopiec mieszkal w dawnej
stajni, ktéra zupelnie nie przypomina narysowanego domu. Zastanawiajace
jest, ze oprocz namiotéw i murowanych barakéw, zadne dziecko nie nary-
sowalo bylego gospodarstwa dla zwierzat, w ktérym mieszkato z rodzing
(obory, stajni, fermy dla kurczat), cho¢ z wywiadéw wiem, ze dzieci zdawaly
sobie sprawe z funkcji, jakg wczedniej petnil dany budynek. Prawdopodob-
nie domy, ktére narysowaly mialy dla nich znaczenie symboliczne. Byly
miejscem wyobrazonym, w ktérym najwazniejsza byla rodzina, a nie sam
wyglad i wnetrze budynku.

Kolejny rysunek przedstawia wnetrze namiotu oraz rodzing w nim
mieszkajacg. Zostal wykonany przez 10-letniego Nore'go. Z wywiadu z chiop-
cem wynika, Ze na pierwszym planie od prawej strony sg jego rodzice, obok
nich stoi on i jego rodzenstwo. Znamienne jest to, ze na rysunku jest takze
jego najmlodszy brat, ktdry kilka tygodni wezesniej zmarl na siatkdwczaka.
Moze to $wiadczy¢ o tym, iz autor byl bardzo emocjonalnie z nim zwigzany
(rozmowa z chlopcem i z jego rodzicami to potwierdzita). W centralnym
miejscu rysunku znajduje sie tak zwana ,,koza” czyli piecyk na olej opatowy,
a z rury wystajacej z dachu unosi sie czarny dym. Duzo dymu z komina moze
wskazywa¢ na wewnetrzne napiecie chlopca (Nazaruk i Konovaluk, 2012,
s. 10). Piecyk jest wigkszy od narysowanych postaci, co moze $wiadczy¢, iz
spelnia on wazng funkcje w namiocie. Rysunek ten oddaje rzeczywisto$¢
obozowych warunkéw. Wielokrotnie widzialam takie ,,kozy” w namiotach
- wokot nich gromadzita sie cala rodzina, poniewaz dawat on ciepto, co przy
mroznych zimach bylo bardzo wazne.
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Ryc. 5. Rysunek wykonany przez 10-letniego chtopca

Bardzo ciekawe sg rysunki, na ktérych przedstawione sg postaci —
rodzina oraz kolezanki i koledzy badanych dzieci. W czesci prac dajg si¢
zauwazy¢ zle relacje panujace pomiedzy rodzicami a dzie¢mi - wyraznie
wida¢ brak bliskosci miedzy poszczegélnymi cztonkami rodziny. Na poniz-
szym rysunku centralne miejsce zajmuje posta¢ domu i matki. Wydaje si¢ ona
by¢ bardzo agresywna — $wiadczy o tym grozny wyraz twarzy, czarne, dugie
wlosy wyraznie narysowane w jednym kierunku, rece wyciagniete na boki.
Z wypowiedzi 10-letniej dziewczynki wynika, ze matka czesto na nig krzy-
czy i ,ciagle jest zdenerwowana”. Caly namiot pokolorowany jest bordowa
kredka, a z nieba pada deszcz.
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Ryc. 6. Rysunek wykonany przez 10-letnig dziewczynke

Kolejny rysunek jest rowniez wymowny. Zostal wykonany przez
8-letnig dziewczynke, ktdra stwierdzila w wywiadzie, ze narysowala swoja
sze$cioosobowg rodzine mieszkajacg w jednym malym pokoju. Najwiek-
sza, cho¢ czesciowo wytarta gumbka, jest posta¢ matki, ktora wskazuje reka
na autorke rysunku. Obok niej stoi rodzenstwo, a poza namiotem znajduje
sie mala postac ojca. Miedzy osobami nie ma zZadnej interakcji. Warto dodac,
iz migdzy innymi w rysunkach dzieci arabskich relacje rodzinne sa wyrazane
przez wielko$¢ postaci i rozmieszczenie ich na rysunku (Serjouie, 2012, s. 28).
Pominigcie ojca wérdd rodziny, z jednej strony moze wskazywac na otwartg
nieche¢ wobec niego, a z drugiej na brak relacji. Pomimo, iz w kulturze
arabskiej to mezczyzna reprezentuje rodzing przed §wiatem, wojna zmienita
wiele spolecznych i obowigzujacych dotychczas norm i rol. Wiele kobiet
przyjeto na siebie nowe zadania, chociaz wczesniej polegato na mezczyznach
w kwestiach utrzymania rodziny, zajmowania si¢ sprawami poza domem
i podejmowania rodzinnych decyzji. Jak uwaza jedna z Syryjek, ktdra mieszka
w Libanie: ,,Kiedy$ to mnie utrzymywano, teraz to ja zapewniam utrzyma-
nie” (Syria kobiet, wojna i ucieczka, s. 51). Wiele Syryjek, oprécz znanych
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sobie rdl, na przyklad prowadzenia domu ,bierze na siebie takze zadania,
ktérymi wczedniej zajmowali si¢ ich mezowie, jak np.: ptacenie rachunkéw,
zalatwianie spraw, chodzenie na rynek i zarabianie pieniedzy” (Syria kobiet,
wojna i ucieczka, s. 58).

Ryc. 7. Rysunek wykonany przez 8-letnig dziewczynke

Podsumowanie

Celem artykutu bylo pokazanie indywidualnego sposobu postrzegania
$wiata przez tworczos¢ plastyczng dzieci uchodzcdw mieszkajacych w Liba-
nie. Zastosowana metoda projekcyjna pozwolita na przyblizenie niektérych
aspektow postrzegania rzeczywistosci spolecznej przez dzieci oraz poznania
ich relacji z osobami bliskimi i réwie$nikami. Jak wynika z analizy rysunkow,
w Zahle dzieci nie korzystaty z ,,dobr”, ktére oferowalto miasto: nie chodzity
z rodzicami do kina, parkéw, bibliotek; nie uczestniczyly w zyciu lokalnej
(libanskiej) spolecznosci. Takie postrzeganie (i funkcjonowanie) w rzeczy-
wisto$ci spolecznej ma odzwierciedlenie w rysunkach. Jak zauwazyta Anna
Szczupak:

O jakoéci przedstawien $wiata decyduje szerokie w nim uczest-
nictwo, bezposrednie, naoczne bycie w przyrodzie, kulturze, technice,
przez organizowanie wspolnych wycieczek, wyjs¢ do teatru, kina itp.
Dzieci, ktére mialy ku temu sposobnos¢, dysponuja bogata wiedza
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na dany temat, co zauwazy¢ mozemy w rysunkach przez ilo$¢ za-
mieszczonych szczegotéw. (Szczupak, 2009, s. 320).

Dominujgcym tematem prac byt dom rodzinny, czyli przede wszyst-
kim baraki i namioty. W niektdrych rysunkach brak jest szczegotow takich
jak okna, drzwi, podtoze. Wiekszos¢ z nich wydaje si¢ obca, ,,pusta’, statyczna.
Tylko kilkoro dzieci narysowalo wnetrze swojego namiotu: w centralnym
miejscu znalazl sie piecyk - ,,koza’, ktéra odgrywala wazna role w Zyciu ro-
dziny. W pracach brak przedmiotéw typowych dla dzieci: zabawek, ksigzek,
komputera. Moze to $wiadczy¢ o braku zakorzenienia w miejscu zamieszka-
nia. Z rysunkéw wywnioskowa¢ mozna, iz w niektorych rodzinach brak jest
atmosfery ciepla, milosci i bezpieczenstwa. W jednej pracy przedstawiona
jest agresywna posta¢ matki, ktdra ,,ciagle jest zdenerwowana’, a w jed-
nej ojciec stojacy poza namiotem. Moze to $wiadczy¢ o braku otwartosci
w rodzinie, stabych relacjach miedzy jej czlonkami, ale takze o tym, iz w kul-
turze arabskiej to mezczyzna reprezentuje rodzine przed swiatem zewnetrz-
nym. Wnioskiem, ktéry mozna wysnu¢ z niniejszej analizy rysunkow jest
fakt, iz bycie uchodzcg to wielkie wyzwanie, ktdre taczy si¢ z bezradnoscia,
niepewnoscia, lekiem i poczuciem braku przyszlosci. Czynnikiem, ktéry
niekorzystnie wpltywa na funkcjonowanie rodziny w nowym kraju jest jej
status ekonomiczny i spoteczny. Brak pracy, brak wyksztalcenia, a co za tym
idzie lek o przyszlos¢ ekonomiczna, ma wptyw na funkcjonowanie i zdrowie
psychiczne i fizyczne nie tylko dorostych, ale takze dzieci (Sujoldzic, Peter-
nel, Kulenovi¢ i Terzi¢, 2006, s. 703-711). Bieda moze prowadzi¢ do depres;ji,
poczucia niskiej warto$ci, do marginalizacji i wykluczenia uchodzcéw z zycia
spolecznego (Fazel, Reed, Panter-Brick i Stein, 2012, s. 266-282).

Jan Pawet I w swoim Oredziu na XXIX Swiatowy Dziefi Pokoju w 1996
roku tak napisal:

W szczegolny sposob ogarniam pamiecia dzieci dotknigte cier-
pieniem. Jakze wiele z nich osiaga dojrzalo$¢, nie zaznawszy nigdy
pokoju. Ich spojrzenie powinno by¢ zawsze pogodne i pelne nadziei,
a tak czesto jest przenikniete smutkiem, bo w swym krétkim zyciu
zbyt wiele juz zobaczyly i przecierpialy. (Zapewnijmy dzieciom
przysztos¢ w pokoju, 1999, s. 11).

Wazne, aby$my my, pedagodzy byli wrazliwi i czuli na cierpienie dzieci
doswiadczonych i naznaczonych przez los i wojne.
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Abstract: The National Core Curriculum for Basic Education 2014 under-
lined the need to treat each child as unique and valuable, and as a result,
students are encouraged to enhance their self-images, self — efficacy, and
self-esteem, which contribute to improvement of their learning skills. There
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»Only thanks to true values can man become better and fully develop his nature”
(John Paul II, encyclical ,,Fides et ratio”, 1998, p. 43)

Introduction

This article focuses on the development of values by means of curri-
culum design. The main part of the study is thus an analysis of the Finnish
National Core Curriculum, based on a review of the literature on secular
ethics across grades 7 to 9 and the presentation of values in Finnish basic
education. This highlights the emphasis on the joy of learning and promotion
of pupil welfare that is used to diversify learning content in that context. The
article then presents those factors embodied in the objectives of ethics as
a subject in the curriculum based on the key content areas from CI to C3,
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and examines how these develop students’ knowledge and abilities based on
pupils’ experiences and their ,,search for an identity and worldview” (Natio-
nal Core Curriculum for Basic Education, 2014, p. 443), encouraging them
to absorb specific moral norms and values, which then become significant
drivers of their actions.

Secular ethics education in Finland

Secular ethics, as a multidisciplinary school subject, is closely related
to the topics of philosophy, social, and cultural sciences and it uses its links
to these perspectives to incorporate various models of religious education
(Tomperi, 2003, p. 10). Secular ethics lessons started in the 1920s to provide
the ‘history of religion and ethics’ for pupils who were non-affiliated in terms
of religious education (Saine, 2000, p. 2). The current subject of secular ethics
followed in 1985 with the inauguration of a new subject, called eliménkat-
somustieto in Finnish. Discussions concerning religious diversity should
be developed in both religious and non-religious worldviews have obtained
a central place in the works of Jackson (2014, p. 168-179) and Mediema (2014,
p. 82-103). According to Jackson (2012, p. 168), religious education has never
been revealed as widely as it is now.

Generally, secular ethics education includes four main content areas
that are universal across the national comprehensive school curricula, defined
in 2004 as ,human relations and ethical development’, ,,self-knowing and
cultural identity”, ,,society and human rights”, and ,,the human being and
the world”. The basic objectives are to introduce not only critical skills for
ethical action, but also to offer examples of tolerance, justice, and sustainable
development. The objectives for the first five grades include the development
of awareness about various cultures and human worldviews, while as of the
sixth grade, the course is oriented towards developing students’ knowledge
of this variety of worldviews. The central function of this preparation is the
attainment of cultural literacy supported by self-expressive and interactive
intercultural skills (National Curriculum, 2004, p. 12-30). The National
Curriculum of 2014, first implemented in the autumn of 2016, restructured,
yet retained the objectives, the 2004 curriculum.

The National Curriculum for basic education 2014 was thus based on
a concept of learning in which students are seen as active actors who prepare,
set goals and solve any problems that arise not only alone, but in tandem
with others as appropriate. This underlines the need to use varied physical
elements, language types, and senses in teaching to promote the acquisition of
new skills and knowledge in a positive and emotionally motivating learning
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environment. This allows for an emphasis on the joy of learning and the pro-
motion of the development of a range of learning competences. In this light,
the curriculum can be seen rely on diversification of the learning content,
time, and place, with each student is encouraged to promote and develop
their own learning. This in turn accentuates the need for self-regulation for
each child in the learning process. Learning at the basic education level is
highly significant due to the fact that this is when students both learn new
concepts and deepen their understanding of learned topics at the greatest
rate. ,Learning knowledge and skills is cumulative and often requires long-
term and persistent practice” (NCC, 2014, p. 17); the NCC also notes that
each student’s ,,self-image, self-efficacy and self-esteem” are the main factors
which influence their studies. As a result, successful Finnish students can
not only interpret, analyse, and evaluate a wide variety of information, but
to construct new knowledge and expand on their previous experiences and
practical knowledge. The NCC document thus suggests that students need
only guidance and, importantly, teacher feedback to strengthen their confi-
dence and scientific development in a proper direction.

The main priority of secular ethics education is thus to guide and
support students’ growth and development, specifically their worldviews and
philosophies of life. According to Niiniluoto (2006, p. 206), secular ethics
education by definition involves not only a personal worldview, based on
ethics and values, but also an epistemological view that can help students
recognise and acquire knowledge. For Tomperi (2003, p. 11), the begin-
nings of secular ethics education must thus be based on knowledge and
meaning as being tightly linked to students as human beings, rather than
being linked to non-religious and secular worldviews. Tomperi (2013, p. 93)
added that, as a subject, secular ethics presents values such as democracy,
human rights, non-violence, and multiculturalism, but must be regarded as
non-confessional.

An opposing point of view is presented by Poulter, Riitaoja and Kuu-
sisto (2015, p. 2), who claim that the secular framework is inherently neutral,
as education has been always incorporated into any particular culture and
morality. This perspective is linked to the rationalist and scientific world-
views presented by Niiniluoto (2006, p. 68), in which the subject of ethics
represents more than a single organised worldview, covering broad values
such as humanism. In Belgium and Finland, this subject, which is offered
as non-confessional ethics, as a ,,neutral” subject, or as a substitute for reli-
gious education, has initiated discussion concerning its limited humanist or
atheist perspectives. Earlier research in the field of secular ethics as a subject
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has also emphasised various structural problems in education (Salmenkivi
2013, p. 87-89). These problems included the use of unqualified teachers,
insufficient textbooks or classroom space, and complications related to the
ways in which teachers schedule classes. Moreover, students across differ-
ent age groups also present a challenge for teachers, while a tendency was
observed to marginalise this subject due to dominance of Lutheranism in
the schools’ culture.

Methodology and research questions

In order to investigate ethics education from a Finnish perspective,
the following research questions were developed:

1) What values are included in the ethics curriculum in Finland across
grades 7 to 97

2) Does the national curriculum play a role in the globally acknow-
ledged success of Finnish students in the twenty-first century?

Analysis of the curriculum, which forms the main body of this study,
began with a review of the literature on secular ethics and values in Finnish
basic education. The next step was an analysis of the curriculum, including
identification of the links between secular ethics and pupil welfare. The
relevant curricular guidelines and support for primary schools were also
analysed. The chosen format of the study involved use of the problem meth-
od, along with critical discourse analysis, based on considering this as an
educational phenomenon linked to particular time and within a particular
(Finnish) society as a way to differentiate the various views current in Finnish
education in the 21st century and to reveal the ,,macro-themes of discourse”
(Wodak and Krzyzanowski, 2008, p. 156).

Analysis of the selected documents involved emphasising ,,the con-
structive mechanisms contained in the arguments, ideas, or concepts”
(Rapley, 2007, p. 194) in each case, as well as assessing the validity and reli-
ability of the selected documents alongside their credibility and accuracy. The
problem method was applied to the study of documents concerning secular
ethics and values. The problem method derives from an educational phenom-
enon, here from Finnish education. From this perspective, it is important
to contrast different views and principles about regularities of secular ethics
and values. This included the collection of data for specific areas of secular
ethics education. Primary rather than secondary sources and documents were
given preference in this research, and all significant materials were accessed
from the library at the University of Helsinki, where selections were made
from a broader set of resources for final analysis. Discourse analysis, which
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was applied after the initial sifting, allowed the development of contextual
meaning, allowing analysis not only of linguistic meaning but also of all
relevant conventions and codes important in the selected society, based on
its culture and history (Hammersley, 2013, p. 12).

The National Core Curriculum for Basic Education from the perspecti-
ve of pupil welfare

The National Core Curriculum for Basic Education uses the term pupil
welfare in conjunction with the idea of ,,education provider” (Section 1[3] of
the Pupil and Student Welfare Act [1287/2013]), and this term is closely linked
to the mission of each school to implement education to the benefit of its
pupils. In Finnish basic education, a cross-cultural cooperation is intended
to promote pupil welfare and to establish effective educational institutions.
Employees who work in the school community are thus all responsible for
developing pupils’ welfare. Where any concerns related to pupils or the
school community more generally arise, solutions are thus developed in
conjunction with the students and their parents. Pupil welfare service, in-
cluding psychologists, school social workers, and school health services are
also available to help pupils and their guardians in an accessible and easy
manner. This means that Finnish education incorporates coherent practices
that support pupils’ ,health, well-being and learning” (The National Core
Curriculum for Basic Education, 2014, p. 82).

Communal pupil welfare is also a significant part of the school cul-
ture in Finland, being related to the ways in which the welfare of the school
community, including both pupils an teachers, can be monitored, evaluated
and developed. ,,Pupil welfare creates preconditions for community spirit,
caring and open interaction in the school community. Operating methods
that promote participation also facilitate the prevention and early recognition
of problems and the organisation of the required support” (The National
Core Curriculum for Basic Education, 2014, p. 83). The resulting peaceful
and friendly school atmosphere contributes to a positive climate of school
discipline in Finnish schools. Moreover, the school health services are obliged
to observe students’ health and prepare information to support communal
pupil welfare. In this light, individual pupil welfare is also supported by
monitoring and promoting students holistic development in the context of
physical and mental health, learning, and well-being. Students” resources,
skills, and needs are thus taken into consideration in the support offered to
students every school day.
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Descriptions of pupil welfare in the curriculum present the goals and
operating methods for the implementation of pupil welfare at the level of
education of interest. The relevant part of the document (The National Core
Curriculum for Basic Education, 2014, p. 82-89) also highlights the connec-
tions between its plan for the well-being of children and the curriculum. In
each school, the education provider must ensure that welfare plan not only
supports, but also evaluates and develops pupils’ welfare. Such plans should
be prepared in close cooperation with the staff of each school, and their
pupils and their guardians. After that, each plan must be approved by coun-
cil of the relevant municipality. Each school is obliged to both estimate the
general needs of student well-being and report how it aims to support this
using the resources available to the school. The plan must also include the
organisation of pupil welfare services in accordance with individual pupil
development and monitoring.

School welfare plans in basic education in Finland thus include not
only the relevant operating methods but also the intended practices of the
school welfare group. Cooperation with organisations outside of the school
is also required to promote student well-being, especially in the context of
guidance counselling or future planning. Moreover, students” health and
safety must be carefully considered in the context of the school environment
and the well-being of the school overall. Observations and monitoring in-
clude levels of school absence, while future planning includes defining ways
to prevent accidents and to keep tobacco products, alcohol, and drugs away
from school premises. Furthermore, schools must prepare plans for safe
school transport and ,,safeguarding the pupils against violence, bullying and
harassment” (The National Core Curriculum for Basic Education, 2014, p. 87).

In Finnish basic education, individual pupil welfare is a key focus,
leading to the monitoring of students’ abilities and needs and promoting
the organisation of treatment, special diets, and medication in case of ill-
nesses. The schools also provide pupil welfare in the context of disciplinary
requirements, preparing and filing reports about pupil welfare as needed.
This focus on individual pupil welfare also explains the fact that students
and their guardians are expected to participate in the process of planning,
monitoring, and evaluating documentation required to create each individual
welfare plan.

Values in Finnish basic education
Values are ,everything that is valuable to people, everything that we
want to engage our efforts and our will” (Homplewicz, 1996, p. 142). As

174



A Values Perspective on Ethical Education...

aresult, ,people learn specific moral norms and values which are significant
drivers of their activities” (Chatas and Winiarczyk, 2018, p. 144). Values help
people recognise what is good or bad (Lobocki, 2000, p. 72), and John Paul II
noted: ,,only thanks to true values can man become better and fully develop
his nature” (Jan Pawet II, 1998, p. 43). Chatas (2011, p. 18) emphasises that
everything that is important and valuable for a man and worthy of a man
leads to his integral development of humanity, while Albert Einstein added:

A man’s value to the community primarily depends on how far
his feelings, thoughts, and actions are directed towards promoting
the good of his fellows. We call him good or bad according to how he
stands in this matter. It looks at first sight as if our estimate of a man
depended entirely on his social qualities (Popova, 2012, p. 1)

From this perspective, Veugelers (2001, p. 199) claims that teachers
pay attention to their own development to allow them to monitor their
students’ values and development from the perspective of critical pedagogy.
For McLaren (1994, p. 203), the central values inherent in this work seems to
be equality, the right to diversity, and self-determination. Both authors thus
analysed the works of Freire and Dewey (Suwalska, 2021, p. 212) based on
an interest in the links between teachers” and students’ values. According to
Power et al. (1989, p. 332), moral development differentiates various stages
of cognitive development in terms of understanding values and the abilities
based thereon. Value education and moral development are further based
on analyses of value and are related to approaches in cognitive skills.

According to Veugelers (2001, p. 38), ,critical pedagogy”, which in-
corporates teachers’ moral values, encourages teachers and students to use
communicative skills. Berkowitz (1996, p.1) added, however, that people do
not need many values to develop morality in their judgments and actions;
they need only certain central values such as justice and human well-being.
Based on this, it is significant to note that moral development makes crit-
ical thinking more goal-oriented. The main aim of critical thinking must
thus be see as being to influence the development of wider reflections that
should include values (Paul, 1992, p. 1; Ennis, 1994, p. 3). Veugelers (2001,
p- 38) added that critical thinking and moral development are notions that
relate to students’ learning activities’ and enable students to develop their
values. These value dimensions are varied and must be incorporated into
school curricula to develop each school’s mission; further, while people have
a tendency to agree theoretically on the importance of particular values, in
real-life situations, they may hold to opposite values and viewpoints.
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The National Core Curriculum for Basic Education (2014, p. 15) states
that each child is unique and valuable. This uniqueness, along with the right
to improve their skills as a human being and as a part of a democratic soci-
ety, is emphasised by educational values such as solidarity and justice, and
regulative values related to order, behaviour, work design, development of
self-discipline, autonomy, and empathy. A value is a judgement based on
a predetermined statement of what is good and what is bad, rather than a per-
sonal preference based on taste; it may also, however, be a common-sense for-
mulation, relying on additional or ordered ideas about a person’s relationship
to their environment. Teachers and students have sets of their own values,
and must collaborate to incorporate these in education. Teachers who work
in schools may thus wish to determine the values of their students as part
of the function of school as a learning organisation. Open-mindedness and
a respectful attitude towards various religions and worldviews on the part of
teachers must thus constitute the roots of constructive school co-operation
and interaction. Nowak (2019, p. 18) noted that “the teacher, apart from the
pedagogical talent in showing specific values and causing the pupil’s fasci-
nation with them, is also a significant support for the student and becomes
his or her testimony of living with these values”

Values arising from tasks in ethics as a subject in grades 7 to 9 (C1-C3
content areas)

Values are constructs that enable people to decide what actions are
good and bad when they seek to resolve problems, based on what they them-
selves believe in. This basic level of education has the same task as other levels:
to facilitate the leading of a good life. Students study worldviews and human
practices, and ,,the meanings attached to them are viewed as products of in-
teraction among individuals, communities, and cultural heritage” (National
Core Curriculum for Basic Education, 2014, p. 442). In light of this, ethics
lessons emphasise students’ ability to influence their individual thinking,
linking this to their learning experiences. Another task is to promote stu-
dents’ independence, open-mindedness, and responsibility in order to allow
them to become full members of a democratic society in a rapidly changing
world. In order to achieve these tasks, ethics instruction in grades 7 to 9,
instruction should reinforce students’ general knowledge and understanding
of various worldviews and cultures, as well as developing their abilities to
think and act critically based on strong study skills. For ethics lessons to suc-
ceed, students must improve their critical thinking skills, which can be seen
as a self-correcting task involving the search for reasons behind particular
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situations. Ethics lessons in grades 7 to 9 thus support students’ transversal
competences, ,,cultural competence, thinking and learning, interaction and
expression skills, taking care of oneself and others, and managing daily life
as well as participation, involvement, and responsibility” (National Core
Curriculum for Basic Education, 2014, p. 272). Students in grades 7 to 9 also
receive support in their search for their own models of a “good life”, which
are related to their reflective attitudes and open-mindedness.

The main focus of this part of the curriculum is on key content areas
Cl1 to C3. These content areas and the development of students’ knowledge
and ,,ability is combined with pupils’ experiences and their search for an
identity and worldview” (National Core Curriculum for Basic Education,
2014, p. 443). Viewed from this perspective, the Cl content area covers con-
cepts of worldviews and culture. Students study world cultures in the form
of “natural heritage protected by UNESCO and follow the manifestations
of culture, for example in the media and art” (National Core Curriculum
for Basic Education, 2014, p. 443) to become familiar with other worldviews
and stances. According to NCC 2014, students must also study in order to
recognise the range of different theistic and atheistic worldviews prominent
in the contemporary world, especially humanism, Christianity, and Islam.
Events related to the history of these worldviews are thus examined, with
comparisons made between them with respect to the realisation of equality
and freedom of belief in different societies (National Core Curriculum for
Basic Education, 2014, p. 443).

Content area C2, principles of ethics, familiarises students with vari-
ous trends in ethics and presents the basic questions of ethical enquiry. The
main aim of C2 is to familiarise students with ,viewpoints of ethical evalu-
ation of actions, such as the motive of the actor, and the deliberateness and
consequences of the act” (National Core Curriculum for Basic Education,
2014, p. 444). Students thus consider issues presented via social media and
analyse them from a given ethical viewpoint (richness, rightness). Content
area C3, human rights and a sustainable future, then presents the meanings
of the ,,agreements, promises, rights, duties, equality, peace and democracy,
both in different everyday situations and environments in the pupils’ lives
and in a wider sense” (National Core Curriculum for Basic Education 2014,
p. 273). Pupils thus become familiar with their rights and develop skills in
the assessment of tasks related to particular contexts, as well as making
plans and being cognizant of their consequences. By accessing C3 content,
pupils become acquainted with the concepts of human dignity and a range
of human rights and their violations, such as the Holocaust. Moreover, they
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study equality among people and the varied viewpoints on the relationships
between humans and nature, such as ,humanist, utilitarian, mystical, and
nature-centred views” (National Core Curriculum for Basic Education, 2014,
p- 273). Students also study relationships between ,,nature and a sustainable
future for nature and the society as well as questions of environmental ethics”
(National Core Curriculum for Basic Education, 2014, p. 273).

To guarantee a safe and open environment for the study of ethics,
it is necessary to select appropriate working methods. In Finland, the
construction of a learning environment based on groups appears essen-
tial for the study of the subject of ethics. Teachers then support students’
self-regulating skills in learning. The National Core Curriculum for Basic
Education (2014) emphasises that any learning environment is a combi-
nation of personal and communal interactions, reinforced by the use of
various media and digital technologies (p. 444). The objectives of ethics in
grades 7 to 9 include supporting pupils’ well-being, learning, and constant
development, taking into account all school opportunities and various
means of examining, structuring, and building students’ worldviews and
identities. Moreover, teachers in Finland are obliged to provide guidance
and support for students and to help them to participate in developing
answers to ethical questions. At this level, students still need support for
various life interactions and to develop their thinking skills. Teachers thus
need to use varied teaching methods to develop an appropriate individual
approach for each pupil.

Conclusions

Values are constructs that allow people to decide what is good and
what is bad. Values are embedded in the conception of learning that under-
pins Finnish basic education, as well as being involved in the development
of school approaches and the overall learning process. The National Core
Curriculum for Basic Education 2014 underlined the need to treat each
child as unique and valuable, and as a result, students are encouraged
to enhance their self-images, self-efficacy, and self-esteem, which contri-
butes to improvement of their learning skills. The subject of ethics thus
promotes students’ independence, open-mindedness, and responsibility in
their learning environment, as well as helping them become full members
of a democratic society in a rapidly changing world full of personal and
communal interactions reinforced by the use of various media and digital
technologies.
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Values analyses allows for the assumption that the objectives of ethics
teaching in grades 7 to 9, as well as the final assessment criteria, include
offering students’ guidance in the context of recognising and understanding
the concepts behind worldviews. Students’ familiarity with varied cultures
and cultural heritage is also tested, while the final assessment evaluates
students’ awareness of both religious and non-religious worldviews and of
rules of religious thinking, encouraging a critique of religion. Moreover, this
assessment evaluates students’ recognition of freedom of belief as a human
right. According to NCC 2014, students must study in order to recognise
different theistic and atheistic worldviews in the contemporary world, espe-
cially humanism, Christianity, and Islam, and students’ various choices as
linked to their worldviews, along with the individual or communal principles
underlying them, are thus also examined (National Core Curriculum for
Basic Education, 2014, p. 445).

The subject of ethics thus helps to develop school culture and supports
the welfare of the students and teachers in Finnish schools. The priority of
secular ethics education is to support students’ growth and development,
specifically with respect to their worldviews and philosophies of life. In the
perspective presented here, individual pupil welfare in this context thus refers
to the monitoring and promotion of each student’s holistic development in
the context of values, health and learning.
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Abstract: The article is an attempt to compare the characteristics and cor-
relates of parental involvement (PI) in the education of their children in
11 countries of Central and Eastern Europe: Belarus, the Czech Republic,
Estonia, Lithuania, Latvia, Poland, Romania, Russia, Slovakia, Ukraine and
Hungary. The data comes from the PISA 2018 survey and is based on re-
presentative, nationwide samples of 15-year-old students and their parents.
The study used an analysis of variance and a series of logistic regression
models. The three countries with the highest PI level among the CEE co-
untries are Belarus, Russia and Ukraine. Poland turned out to be a leader
only in terms of passive involvement (talks about the child’s progress at the
teacher’s initiative). On average, the countries of Central and Eastern Europe
are characterized by a high level of passive and low active involvement, and
at the same time parents are more involved in material and non-material
support for the school than in Western European countries. The feeling of
being supported by 15 year old students is common. Even in Poland, where
the rate was the lowest among the 11 surveyed countries, it was around 80%.
PIis strongly associated with two variables: the gender of the student and the
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material status of the household. Students are more likely to receive support
and as their economic status increases. The latter exceeds the influence of
educational status.

Keywords: parental involvement, support, education, PISA.

Wprowadzenie

Zaangazowanie rodzicow (parental involvement, PI) w edukacje dzieci
jest efektywnym narzedziem wspierania osiggniec¢ szkolnych. Metaanaliza
przeprowadzona przez brytyjska Educational Endowement Foundation na 97
badaniach lokuje PI w grupie interwencji o przecietnym wplywie i niskich
kosztach'. Z podobna sifg na osiggniecia szkolne oddzialuja m.in. wprowa-
dzenie asystentdw ucznia, uczenie w malych grupach czy indywidualizacja
polecen; wlaczenie rodzicéw okazuje si¢ bardziej skuteczng interwencja niz
np. mentoring, zmniejszenie wielkosci klasy czy wydiuzenie czasu nauki. Jak-
kolwiek w licznych pracach podjeto proby operacjonalizacji i pomiaru wply-
wu PI (zob. przeglad w: Kotodziejczyk, Walczak, 2016), stosunkowo niewiele
analiz poswiecono poréwnaniu tej formy wspierania uczniow w réznych kra-
jach (Carro, 2011; Ivan i Cristei, 2011; Borgonovi i Montt, 2012; Hartas, 2015;
Roy i Giraldo-Garcia, 2018; Vasquez-Cano et al. 2020). Jest to o tyle istotne,
ze zaangazowanie rodzicdw nie jest wylacznie ksztaltowane przez mniej
lub bardziej sSwiadome polityki o§wiatowe, lecz rowniez moderowane przez
czynniki kulturowe, zréznicowanie klasowe czy poziom kapitatu spoleczne-
go. Stad podjeta w ponizszym artykule proba uzupelnienia poréwnawczej
wiedzy o charakterystyce i determinantach PI w krajach naszego regionu.
W pierwszej czgsci przedstawimy przeglad konceptualizacji zaangazowa-
nia rodzicielskiego w edukacje dzieci, by nastepnie — na podstawie danych
z projektu PISA z edycji z 2018 roku - przeanalizowa¢ zréznicowanie form
i czynnikéw ksztattujacych PI w krajach Europy Srodkowo-Wschodniej.

W literaturze mozna wyszczegolnic rézne definicje PI. Jednym ze spo-
sobdéw rozumienia tego zjawiska jest okreslenie ich jako dziatan rodzicow
podejmowanych w kontekscie proceséw edukacyjnych dzieci. W ten nurt
wpisuja si¢ popularne definicje proponowane przez Harvard Research Family
Project, gdzie PI oznacza wszystkie dziatania rodzicéw celowo zwigzane
z edukacjg (por. Hashmi i Akhter, 2013, s. 28) oraz Northwest Regional
Educational Laboratory, okreslajace zaangazowanie jako aktywny i ciagly

' https://educationendowmentfoundation.org.uk/education-evidence/teaching-le-
arning-toolkit/parental-engagement/technical-appendix [dostep: 10-02-2022].
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udzial rodzicéw lub opiekunéw w edukacji dziecka (Northwest Regional
Educational Laboratory, 1999) (por. Trotman, 2001, s. 276).

Jednym z wymiaréw branych pod uwage przy definiowaniu PI jest
wymiar przestrzenny, odnoszacy sie do miejsca podejmowania aktywno-
$ci przez rodzicow. Wyrdznia sie¢ w tym wypadku zaangazowanie w domu
i w szkole (Hoover-Dempsey i Sandler, 1995; por. Hashmi i Akhter, 2013,
s. 28). W badaniach przyjmuje si¢ rézne wskazniki dla obydwu obszaréw.
Na zaangazowanie w domu sktadaja si¢: (1) rozmowa, m.in. o zajeciach szkol-
nych; (2) nadzér nad czynno$ciami dziecka zwigzanymi z nauka. Natomiast
zaangazowanie na terenie szkoly obejmuje (1) komunikacje w szkole lub
kontakt miedzy rodzicami a szkola; (2) udzial rodzicéw np. w zajeciach
szkolnych lub sprawach organizacyjnych. (Ivan i Cristei, 2011, s. 75). Wigk-
szo$¢ badaczy taczy zaangazowanie rodzicow w edukacje w szkole i poza
nig. Przykladem laczenia zaangazowania rodzicow w edukacje w szkole
i w domu jest rdwniez klasyfikacja wskaznikéw zaproponowana przez Sang
Min Lee i wspotautoréw: 1) czestotliwo$¢ kontaktu rodzica z nauczycielem, 2)
jakos¢ ich komunikacji, 3) zaangazowanie rodzica w aktywnosci edukacyjne
w domu, 4) zaangazowanie rodzica na terenie szkoly (Lee i inni, 2012, s. 583,
por. Weitock, 1991; Trotman, 2001). W badaniach OECD uwzgledniane sg za-
réwno wskazniki odnoszace si¢ do zaangazowania w domu (OECD, 2011)
jak i skoncentrowane wokdt wspolpracy rodzicéw ze szkota (OECD, 2010).

Réwniez Mamta Roy i Regina Giraldo-Garcia (2018, s. 30) przywoluja
szeroka definicje zaangazowania rodzicéw rozumianego jako zachowania
rodzicéw, zaréwno w domu, jak i w szkole, ktére maja na celu wspieranie
rozwoju umiejetnosci spolecznych/emocjonalnych ich dzieci i ulatwianie
im sukcesu edukacyjnego. W tym wypadku PI polega na wspieraniu dzieci,
zaréwno pod wzgledem osiggnie¢ w nauce, jak i umiejetnosci spoteczno-e-
mocjonalnych. Celem tych dziatan jest przygotowanie dzieci do interakeji
ze spoleczenstwem w skali globalnej. Wspierany przez rodzicéw rozwoj
umiejetnosci spolecznych/emocjonalnych przekiada sie na osiagniecia szkol-
ne ale tez na funkcjonowanie w innych obszarach.

Kolejnym wyréznianym wymiarem jest wymiar podmiotowy odnosza-
cy do partycypacji informacyjnej i decyzyjnej czyli - do poziomu sprawczosci
rodzicow. W tym kontekscie mozna przywolac pojecie ,,partnerskiej wspot-
pracy w nauce” (collaborative learning partnership), na ktére powoluja si¢
Penelope Ludicke i Wendy Kortman wskazujac na wspolny wysitek rodzicow/
opiekunéw oraz nauczycieli. Jednocze$nie zakladajg $wiadomos¢ réznicy
w rolach oraz wspotodpowiedzialnos¢ za uzyteczne dla ucznia efekty wspot-
pracy (Ludicke, Kortman, 2012, s. 156). Co wiecej, cze$¢ definicji akcentuje tez
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szerszy kontekst wychodzac poza diade¢ rodzice - szkota np. uwzgledniajac
spoteczno$¢ lokalng (Perroncel, 1999; por. Trotman, 2001, s. 276).

Przyktadem kompleksowego ujecia jest typologia Joyce Epstein (1995,
2001), uwzgledniajaca szeroki wachlarz zaangazowania rodzicéw. Obejmu-
je nie tylko dzialania podejmowane w domu i na terenie szkoly ale takze
kontekst spotecznosci lokalnej. Rodzice s3 w niej postrzegani nie tylko jako
strona dzialajgca na rzecz szkoly ale tez jako osoby potrzebujace wsparcia
w kontekscie wspdlnych dzialan dla dobra uczniéw, stad formy zaangazo-
wania rozpinajg sie na kontinuum od biernego do podmiotowego wlaczenia
rodzicdw oraz otoczenia spolecznego w edukacje (Epstein, 1995, 2001; por.
Brock i Edmunds, 2010, s. 50; Jeynes, 2005; Mendel, 2001, s. 75 i passim, 181
i passim).

Metodologia

Badanie PISA (Programme for International Students Assessment)
jest jednym z najwigkszych miedzynarodowych edukacyjnych projektow ba-
dawczych. Prowadzone jest cyklicznie co trzy lata od 1997 roku; w 2018 roku
(edycja 2021 zostata przesunieta z uwagi na pandemi¢ COVID-19) badanie
objeto 79 panstw. W kazdym z krajéw losowana jest reprezentatywna préba
uczniéow w wieku pomiedzy 15 lat i 3 miesigce a 16 lat i 2 miesigce w momen-
cie realizacji badania. Uczniowie wykonujg zadania w trzech domenach:
rozumienie czytanego tekstu, umiejetnos$ci matematyczne i rozumowanie
w naukach przyrodniczych plus dodatkowe komponenty np. rozwigzywa-
nie problemdéw czy kompetencje cyfrowe. Ponadto zbierane sg informacje
o danych spoteczno-demograficznych. Dodatkowo przeprowadza si¢ sondaz
wérdd ich rodzicéw, dyrektorow szkoél i nauczycieli. W momencie przygoto-
wywania tego artykutu OECD udostepnialo dane zebrane wsréd rodzicow
zagregowane do poziomu szkol, stad tez forma prezentacji danych w pierw-
szej czesci analizy. Dane dotyczace wielkosci prob w poszczegélnych krajach
zostaly zestawione w ponizszej tabeli (Tab.1). Cato$¢ analiz przeprowadzono
za pomocg pakietu SPSS (v. 27).

Tabela 1. Wielko$ci prob uwzglednionych w poréwnaniach

Kraj Liczba szkot Liczba uczniéow
Bialorus 234 5803
Czechy 333 7019
Estonia 230 5316
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Litwa 362 6885
Lotwa 308 5303
Polska 240 5625
Rumunia 170 5075
Rosja 263 7608
Stowacja 376 5965
Ukraina 250 5998
Wegry 238 5132
Ogolem 3004 65729

zrodlo: opracowanie wlasne na podstawie PISA 2018

Zaangazowanie rodzicow

W pierwszej czgsci opracowania wynikéw poréwnamy wskazniki zaan-
gazowania rodzicéw w edukacje ich dzieci w przekroju przez kraje. Dane PISA
s3 agregowane do poziomu szkét i pokazuja odsetek rodzicow podejmujacych
dang aktywnos$¢. Odsetek ten potraktujemy jako zmienng wyjasniang w anali-
zie wariancji, grupujac dane krajami. W badaniu PISA postuzono sie czterema
wskaznikami zaangazowania rodzicielskiego: (1) omawianie postepow dziecka
z inicjatywy nauczyciela; (2) omawianie postepow dziecka z inicjatywy rodzica;
(3) zaangazowanie w samorzadnos$¢ szkolna (komitet szkolny, rade rodzicéw,
rade szkoly - tu formy réznily si¢ w zaleznosci od kraju); (4) zaangazowanie
wolontariackie w zajecia dodatkowe.

Przecigtnie niemal 53% rodzicéw omawia wyniki nauczania swoich
dzieci z inicjatywy nauczycieli. Rdznice pomiedzy poszczegdlnymi krajami
sq istotne statystycznie (F ..., =38,761% p<0,001; n’=0,09), przy czym
wielko$¢ efektu jest niska (Cohen, 1992, s.156). Najwyzszy wskaznik zaobser-
wowano w Polsce (63% rodzicéw); powyzej Sredniej lokuja si¢ ponadto Rosja
(59%), Litwa (59%), Ukraina (56%) i Bialorus (54%). Najnizej ulokowaty
sie Wegry, gdzie niespelna 29% rodzicéw zadeklarowalo taka forme zaan-
gazowania w edukacje dzieci (Tab.2). Poréwnania post-hoc za pomoca testu
Gamesa-Howella pokazuja, ze badane kraje dziela si¢ na cztery kategorie:
wysokie zaangazowanie (Polska, Litwa, Rosja), przeci¢tne (Lotwa, Czechy,
Estonia, Sfowacja i Rumunia), dwa kraje pomiedzy tymi grupami — Biatorus
i Ukraina, ktére wykazujg brak istotnych réznic z pojedynczymi panstwami
z obydwu grup. Osobna kategorie stanowia Wegry, ktére istotnie odbiegaja
od wszystkich pozostatych krajow.

2

Welcha.

Z uwagi na niespelnianie zalozenia o homogenicznosci wariancji zastosowano test
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Tabela 2. Odsetek rodzicow zaangazowanych w omawianie postepéw dziecka z inicjatywy
nauczyciela

Odsetek zaangazowanych
kraj n*

M SD
Bialoru$ 234 54,15 32,660
Czechy 324 46,48 29,782
Estonia 230 50,72 32,610
Litwa 361 58,92 27,425
Lotwa 297 51,13 27,538
Polska 240 63,35 29,183
Rosja 247 59,09 29,222
Rumunia 160 44,03 31,355
Slowacja 345 41,01 26,795
Ukraina 248 55,67 32,620
Wegry 226 28,71 21,600
Ogoélem 2567 52,65** 30,708

*liczba szkol **$rednia wazona, zrodlo: opracowanie wlasne na podstawie sondazu dla
rodzicéw PISA 2018

Kolejny wskaznik dotyczyt rozméw o postepach dziecka podejmowa-
nych z inicjatywy rodzica, a zatem dzialania wymagajacego podmiotowego
sprawstwa (Tab.3). Sredni udziat rodzicéw szukajacych kontaktu z nauczycie-
lami jest nizszy — dla wszystkich krajéow wynidst nieco ponad 46%. Réznice
pomiedzy krajami pozostaja istotne (F (10;1093)906)=32,6773; p<0,001L; n*=0,101),
przy nieco wiekszej — cho¢ nadal stabej — wielko$ci efektu. Mozna dostrzec
zmiany w hierarchii krajéow. Najwyzszy odsetek rodzicow podejmujacych
taka aktywno$c¢ zaobserwowano w Biatorusi (66%), ktora — jak wskazuje ana-
liza za pomoca testow post hoc - istotnie odbiega od wszystkich pozostatych
krajow. Ukraina i Rosja tworzg wyodrebniong grupe z ponadprzecigtnym
zaangazowaniem. Na poziomie $redniego zaangazowania ulokowaly sie¢
Polska, Litwa, Lotwa, Stowacja i Estonia, za§ w grupie z najnizszymi wskaz-
nikami Rumunia, Czechy i Wegry.

3 Z uwagi na niespelnianie zalozenia o homogeniczno$ci wariancji zastosowano test

Welcha.
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Tabela 3. Proporcja rodzicéw, ktorzy z wlasnej inicjatywy omawiali z nauczycielem postepy
swojego dziecka

Odsetek zaangazowanych
kraj n*

M SD
Bialorus 234 65,72 26,651
Czechy 322 35,01 26,962
Estonia 230 38,45 28,832
Litwa 361 45,25 25,436
Lotwa 295 44,29 26,223
Polska 240 46,34 29,753
Rosja 247 54,90 29,078
Rumunia 163 36,87 28,619
Slowacja 345 40,67 27,375
Ukraina 249 57,22 29,734
Wegry 229 34,19 26,583
Ogolem 2570 46,4 29,246

*liczba szkol **$rednia wazona, zrodlo: opracowanie wlasne na podstawie sondazu dla
rodzicéw PISA 2018

Trzecia z form zaangazowania — podejmowanie aktywnosci na rzecz
samorzadnosci szkolnej — skupila wskazania niespelna jednej czwartej
(25%) rodzicow (Tab. 4). Réznice pomiedzy krajami sg statystycznie istot-
ne (F (9;954’615)=34,0994; p<0,001; n*=0,128), sila efektu pozostaje w dolnym
zakresie. Najwyzszy odsetek rodzicéw zaangazowanych w samorzadnos¢
szkolng zaobserwowano w Bialorusi (36%), Stowacji (35,5%), Ros;ji (31%)
i Rumunii (30%), najnizszy — na Wegrzech (10%) i w Czechach (11%). Analiza
za pomocy testu post hoc Gamesa-Howella pokazuje polaryzacje na dwie
grupy: krajéw o wysokim poziomie zaangazowania (Bialorus, Sfowacja, Ro-
sja, Rumunia, Ukraina i polska) oraz niskim (Litwa, Estonia, Lotwa, Czechy
i Wegry).

4

Welcha.

Z uwagi na niespelnianie zalozenia o homogeniczno$ci wariancji zastosowano test
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Tabela 4. Proporcja rodzicéw zaangazowanych w samorzadnos¢ szkolna

Odsetek zaangazowanych
kraj n*

M SD
Bialorus 234 36,36 29,115
Czechy 310 10,68 18,461
Estonia 230 16,05 19,091
Litwa 361 16,49 18,740
Lotwa 294 14,37 16,054
Polska 240 22,93 22,738
Rosja 247 31,15 27,571
Rumunia 161 30,05 39,307
Slowacja 346 35,54 30,086
Ukraina 249 26,31 27,133
Wegry 197 10,43 16,143
Ogolem 2523 24,66** 24,888

*liczba szkot **$rednia wazona, Zrddlo: opracowanie wlasne na podstawie sondazu dla
rodzicéw PISA 2018

Ostatni wskaznik dotyczyl wolontariackiego zaangazowania na te-
renie szkoly (fizycznej aktywnosci i pomocy w zajeciach dodatkowych).
Przecietny wynik to niecale 27%. Najwyzszy wskaznik uzyskano w Biatorusi
(50%), ktora odstaje od kolejnej w hierarchii Rosji o ponad 6 punktéw pro-
centowych. Z kolei najnizszy poziom wskazan na te forme zaangazowania
wystapit w Czechach (10%). Rdznice sg istotne statystycznie (F . =71,403%
p<0,001; n°=227), przy wyraznie wyzszej, jakkolwiek nadal pozostajacej po-
nizej $redniego poziomu wielkosci efektu (Tab. 5). Analiza za pomoca testu
post hoc Gamesa-Howella pokazala podzial na dwie grupy - trzech krajow
o wysokim poziomie zaangazowania w zajecia dodatkowe (Bialorus, Rosja,
Ukraina) vs pozostale kraje.

5

Welcha.
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Tabela 5. Proporcja rodzicow zaangazowanych wolontariacko na terenie szkoty

Odsetek zaangazowanych
kraj n*

M SD
Bialorus 234 49,68 28,618
Czechy 193 9,99 19,773
Estonia 230 19,92 19,925
Litwa 340 16,14 19,995
Lotwa 225 13,81 16,525
Polska 240 19,52 23,506
Rosja 247 43,65 29,812
Rumunia 163 16,82 24,764
Slowacja 280 12,51 15,286
Ukraina 249 36,53 33,784
Wegry 176 17,33 25,783
Ogoblem 2297 26,6** 27,977

*liczba szkot **$rednia wazona, Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie sondazu dla
rodzicéw PISA 2018

Korelaty zaangazowania rodzicow

Jak zaangazowanie rodzicow wyglada z perspektywy uczniow? Jak
pokazuja dane zestawione w ponizszej tabeli, poszczegolne kraje rdznia si¢
miedzy sobg (x* ,=618,527; p<0,001) (Tab. 6). Najwyzszy odsetek uczniow
zgadzajacych sie ze stwierdzeniem, ze rodzice/opiekunowie wspierajg ich
w wysilkach i osiggnieciach zwigzanych ze szkolg wystapit w Bialorusi (92%),
najnizszy — w Polsce (80%).
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Tabela 6. Czy w tym roku szkolnym rodzice wspierali Twoje wysilki i osiagnigcia szkolne
[educational efforts and achievements]?

wsparcie rodzicéw
kraj
brak wsparcia wsparcie Ogolem

n 447 5120 5567
Bialorus

% 8,0% 92,0% 100.0%

n 695 5783 6478
Czechy

% 10,7% 89,3% 100.0%

n 621 4283 4904
Estonia

% 12,7% 87,3% 100.0%

n 977 4774 5751
Litwa

% 17,0% 83,0% 100.0%

n 835 3854 4689
Lotwa

% 17,8% 82,2% 100.0%

n 1022 4184 5206
Polska

% 19,6% 80,4% 100.0%

n 486 4175 4661
Rumunia

% 10,4% 89,6% 100.0%

n 1099 5604 6703
Rosja

% 16,4% 83,6% 100.0%

n 4185 891 5076
Slowacja

% 82,4% 17,6% 100,0%

n 629 4702 5331
Ukraina

% 11,8% 88,2% 100.0%

n 473 3978 4451
Wegry

% 10,6% 89,4% 100.0%

n 7284 46457 53741
Ogoélem

% 13.6% 86,4% 100,0%

Zrédlo: obliczenia wlasne na podstawie sondazu wéréd uczniéw PISA 2018

W dalszej analizie postuzymy si¢ modelami regresji logistycznej dla
przetestowania hipotezy o zwigzku statusu rodziny oraz plci dziecka z praw-
dopodobienstwem uzyskania wsparcia rodzica w nauce. W analizie jako
predyktory zostang wykorzystane nastepujace zmienne:

o Ple¢ ucznia;

«  Status migracyjny ucznia (autochton, migrant w pierwszym po-

koleniu, migrant w drugim pokoleniu);
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«  Najwyzszy poziom wyksztalcenia osiggniety przez rodzicow, prze-
liczony na lata nauki;
« Najwyzszy osiggniety w rodzinie status zawodu rodzica zgod-
nie z ISEI (International Socio-Economic Index of Occupational
Status);
+ Indeks majetnosci rodziny, ztozony ze zmiennych wskaznikujg-
cych posiadane dobra;
o Indeks dobr zwigzanych z ,klasyczng” kulturg w gospodarstwie
domowym
o Indeks domowych zasobow edukacyjnych PISA (OECD, 2002,
5. 325).
Zmienng wyja$niang bedzie uzyskiwanie wsparcia rodzica w nauce.
W ramach analizy skonstruowano dziesie¢ modeli regresji logistyczne;j.
Wszystkie modele byly dobrze dopasowane do danych$, ale o niskiej jako-
$ci. Modele wyjasnialy od 1,7% do maksymalnie 9% zmian zaangazowania
rodzicow we wsparcie dzieci w nauce. Czynnikiem, ktory okazal si¢ istotnym
we wszystkich krajach i wyjasniajacym od 26% (Lotwa: OR=1,263; p<0,001)
do 75% (Czechy: OR=1,753; p<0,001) wzrostu wsparcia rodzicéw byl poziom
posiadanych zasobéw edukacyjnych w domu. W siedmiu krajach - Biatorusi,
Litwie, Rosji, Rumunii, Sfowacji, Ukrainie i Wegrzech - istotna okazala si¢
ple¢ dziecka (Tab. 7). Prawdopodobienstwo uzyskania wsparcia od rodzicow
jest wyzsze dla dziewczynek. W przypadku Rumunii ponad dwukrotnie
(OR=2,247, p<0,001), ale nawet w przypadku Bialorusi i Rosji, gdzie wptyw
plci dziecka jest najstabszy mozemy moéwic o blisko 30 procentowym wzroscie
prawdopodobienstwa (odpowiednio OR=1,27, p<0,001 i OR=1,289, p<0,001).
Czynniki pojawiajace si¢ w mniejszoéci krajow (Bialorus, Czechy, Estonia,
Stowacja i Wegry) to status ISEI zawodu rodzica, osiagajacy niskie warto-
$ci ilorazu szans. Najwyzsza warto$¢ OR (1,009, p<0,001), zaobserwowana
w Estonii, ttumaczy niespetna 1% zmiany zaangazowania wraz z przejsciem
do wyzszej wartodci ISEL. W czterech krajach (Czechy, Polska, Stowacja
i Ukraina) istotnym predyktorem okazaly si¢ zasoby kulturowe. Tu réwniez
relacja jest pozytywna — im wyzsze zasoby, tym bardziej prawdopodobne
wsparcie. Wplyw tego czynnika waha si¢ w przedziale 11% do 22,5%. Ostat-
nim czynnikiem, obnizajagcym prawdopodobienstwo uzyskania wsparcia
ze strony rodzicow jest status migracyjny rodziny. Jesli dziecko jest migran-
tem w drugim pokoleniu, w trzech krajach (Czechach, Estonii i Ukrainie)
prawdopodobienstwo uzyskania wsparcia bedzie istotnie nizsze. Ilorazy

¢ Na podstawie testu zbiorowego wspdlczynnikéw modelu (p<0,05).
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szans wskazujg, ze spadnie ono od 48% w Ukrainie (OR=0,522, p<0,05)
do 61% w Czechach (OR=0,389; p<0,001). W Czechach istotne okazalo si¢
ponadto bycie migrantem w pierwszym pokoleniu (OR=0,454; p<0,001)
przy nieco mniejszym wplywie niz dla poprzedniej zmiennej. Dodatkowo
w Rumunii statystyka Walda dla migranta w pierwszym pokoleniu uzyskata
poziom istotnosci bliski zalozonym 95% (p=0,058), przy ilorazie szans nieco
silniejszym nawet niz w Czechach (OR=0,301).

Tabela 7. Ilorazy szans dla poszczegdlnych krajéow (model 1)

«w 8 ) <
= B ] ] ] = >
i g ] g 5 g g =
£ g g £ £ z 2 g g g 2
| ] 5
2 S 2 = N = z 2 = =
Ple¢ (1-k) 127 | 1,068 | 1,138 | 1,842 | 1,084 | 1,041 | 1,289 | 2,247 | 1,799 | 1,547** | 1,481%
Urodzony
winnym 1,016 | 0422 | 0439 | 0671 | 1412 | 0268 | 0962 | 0309 | 1,595 | 0651 | 1,969
krajua
Rodzice
urodzeni | 200 | 0389 | 0asa | 0732 | 1023 | 2622 | 1057 | 0301 | oees | 0522* | 0935
w innym
krajua
Najwyiszy
poziom | 1,02 1,018 | 0973 | 1,015 | 1,005 | 1,005 | 1,009 | 0969 | 0827 | 0993 | 0997
wyksztalcenia
rodzicow
Najwyzszy
statusISEI | 1,006* | 1,007+ | 1,009 | 1,002 | 1,004 | 1,003 | 1,001 | 1,005 | 1,008+ [ 1,001 | 1,007*
rodzicow
Majetnos¢ | 1,180 | 0964 | 1,106 | 1,035 | 0941 | 1,043 | 0953 | 1,104 1 1,074 | 1,084
Zasoby
0932 | 0969 | 1,192* | 0957 | 1,003 | 111* | 1,039 | 1,002 | 1,126* | 1225¢ | 107
kulturowe
Zasoby 1346 | 1,753 | 1,275% | 1,363 | 1,263 | 1,55 | 1476 | 1,616 | 1,361 | 1,402%* | 1,508
edukacyjne
R2N 0027 | 0066 | 005 | 0038 | 0017 | 0049 | 0035 | 009 | 0063 | 0041 | 005

* ludno$¢ autochtoniczna jako warto$¢ referencyjna *p<0,05 **p<0,001, Zrédlo: obliczenia
wlasne na podstawie PISA 2018

Zasadniczg wadg przedstawionego powyzej modelu s korelacje pre-
dyktoréw. Nie sg one wprawdzie silne (R<0,3), niemniej moga wplywa¢
na wielkosci ilorazéw szans. Stad wlasnie moze wynika¢ zaskakujacy brak
wsrod istotnych czynnikéw wyksztalcenia rodzicow, tradycyjnie juz uzna-
wanego jako kluczowa determinanta sukcesu edukacyjnego ucznia (Bour-
dieu i Passeron, 2006). Aby oceni¢ znaczenie tego czynnika skonstruowano
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dodatkowg seri¢ modeli, obejmujacych wylacznie cechy ucznia (ple¢ i status
migracyjny) oraz najwyzsze wyksztalcenie osiggniete przez rodzicéw (opie-
kundéw). Modele okazaty si¢ dobrze dopasowane do danych’, ale ich jako$¢
— co nie jest zaskakujgce po radykalnym zmniejszeniu liczby predyktoréw
— ulegla obnizeniu. R* Nagelkerkego osiagaly wartosci z przedziatu 0,005 -
0,029, a zatem nawet w najlepszym przypadku model wyjasnial nie wigcej
niz 3% zmiennosci wyjasnianej cechy. Po usunigciu predyktoréw skorelo-
wanych z wyksztalceniem rodzicéw okazalo si¢ ono istotnym predyktorem
w dziesieciu krajach. Jedynym wyjatkiem jest Rosja. Wartosci ilorazu szans
s3 jednak niskie — kazdy kolejny rok ksztalcenia rodzica odpowiada za nie
wigcej niz 11% (Bialorus, OR=1,118; p<0,001) wzrostu prawdopodobienstwa
uzyskania wsparcia przez ucznia. W pozostalych krajach wplyw ten jest
zauwazalnie nizszy.

Istotnym i silnym predyktorem pozostaje pte¢ ucznia. Prawdopo-
dobienstwo uzyskania wsparcia rodzicéw jest ponad dwukrotnie silniejsze
w przypadku rumunskich dziewczynek niz chtopcow (OR=2,238; p<0,001).
W pozostatych siedmiu krajach, gdzie ten predyktor okazal sie istotny
(Estonii, Litwie, Rosji, Stowacji, Ukrainie i Wegrzech), wplyw wahat si¢
0d 16% do 88%.

Ograniczenie liczby predyktoréw wskaznikujacych status spotecz-
no-ekonomiczny uwypuklilo znaczenie migracji. Jak mozna przypuszczac,
status edukacyjny, ekonomiczny i dostep do kapitalu kulturowego wsrod
migrantéw jest nizszy niz wéréd ludnosci kraju przyjmujacego, stad usunigcie
tych wskaznikéw pozwala na pokazanie wptywu bycia dzieckiem w rodzinie
imigracyjnej w niemal potowie badanych krajow (Czechy, Estonia, Litwa,
Rumunia, Stowacja). Prawdopodobienstwo nieuzyskania wsparcia od rodzi-
cOw — migrantow jest o 80% wigksze (Rumunia: OR=0,19; p<0,05) (Tab. 8).
Nawet w najlepszym przypadku (Litwa, Sfowacja) szansa na wsparcie spada
o ponad potowe (odpowiednio OR=0,468; p<0,05 i OR=0,45; p<0,05). Uro-
dzenie ucznia w kraju innym niz ten, w ktérym realizowano badanie okazat
sie istotnym predyktorem réwniez w pieciu przypadkach (Czechy, Estonia,
Litwa, Polska i Ukraina). W Polsce dzieci bedace migrantami w pierwszym
pokoleniu maja 0 77,5% mniejsze szanse na uzyskanie wsparcia rodzicow
(OR=0,225; p<0,05). W pozostalych krajach szanse te zmniejszaja si¢ od 68%
(Litwa) do 63% (Ukraina), r6znice miedzy krajami nie sg zatem znaczne.

7 Na podstawie testu zbiorowego wspotczynnikéw modelu (p<0,05).
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Tabela 8. Ilorazy szans dla poszczegdlnych krajow (model 2)

=
) = < <
s B s g o =
] >
g = g g g 2 = g g 3 &
& N 2 g 3 3 g E S 2 o
& E
& o & =S i = I~ & 3 S =
Pleé (1-) 1,217% 1,117 1,142 | 1,856 | 1206* 1,108 | 1,357 | 2,252 [ 1,797%% | 1,673* 431;’,,
Urodzony
w innym 0,871 | 0351 | 0319 | 0316 1,547 0,225* 0,705 0,339 0745 | 0371% 2,356
krajua
Rodzice
urodzeni
. 0,784 029 | 0418 | 0,468* 0,859 1,256 1,044 0,19% 0,45* 0,667 1,13
w innym
krajua
Najwyiszy
poziom
wyksztal- 1,118 | 1,076 | 1,06 1,06% | 1,043* | 1,06 1,038 1,049* | 1,073 | 1,047 | 1,053
cenia
rodzicow
R2N 0,007 0,021 0,024 0,029 0,005 0,006 0,007 0,037 0,028 0,018 0,011

2 ludnos¢ autochtoniczna jako wartos¢ referencyjna *p<0,05 **p<0,001, zrédto: obliczenia
wlasne na podstawie PISA 2018

Trzecia seria modeli obejmie te same cechy ucznia (pte¢, status mi-
gracyjny) co poprzednie, natomiast zamiast statusu wyksztalcenia rodzicow
uzyty zostanie indeks majetnosci rodziny (Tab. 9). Pozwoli to na poréwnanie
znaczenia wyksztalcenia i statusu ekonomicznego. Modele s dobrze dopa-
sowane do danych i - podobnie jak poprzednie - charakteryzuja si¢ niska
jakoscig. Wartosci R* Nagelkerkego i ilorazu szans sg zblizone do poprzed-
niej serii, pominiete zostanie ich szczegélowe omdwienie. Mozna jedynie
zwroci¢ uwage na zmiane w odniesieniu do plci - statystyka Walda okazala
sie nieistotna (p>0,05) dla Estonii, ale istotna dla Polski.

Status majatkowy okazat si¢ istotnym predyktorem w dziesigciu kra-
jach. Jedynym wyjatkiem jest Lotwa. Wartosci ilorazu szans lokowaly sie
w zakresie 1,172 — 1,43, a zatem podniesienie majetnosci rodziny ttuma-
czy zwigkszenie zaangazowania rodzicéw we wspomaganie dziecka od 17%
do 43%.
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Tabela 9. Ilorazy szans dla poszczegdlnych krajéow (model 3)

Bialoru$
Czechy
Estonia

Litwa
Lotwa
Polska
Rosja
Rumunia
Slowacja
Ukraina
Wegry

Plec (1-k) 1,226 1,149 1,195% | 1,861** [ 1,192* 1,152% | 1,355%* [ 2,408** | 1,844** | 1,699** | 1,454**

Urodzony

w innym 0,854 0,389** | 0,338* 0,406* 1,592 0,236 0,72 0,306 1,026 0,448* 2,79

krajua

Rodzice

urodzeni

w innym
krajua

0,728 0,320** | 0,425** | 0,506* 0,844 0,964 1,028 0,213* 0,489 0,597 1,201

Majetnos¢ | 1,385** 1,2%* 1,392** | 1,172** 1,083 1,294 | 1,109* 1,43% [ 1,333** [ 1,347** | 1,337**

R2N 0,011 0,018 0,032 0,028 0,003 0,01 0,007 0,055 0,032 0,027 0,017

* ludno$¢ autochtoniczna jako wartos$¢ referencyjna *p<0,05 **p<0,001, Zrédlo: obliczenia
wlasne na podstawie PISA 2018

Obydwa czynniki — najwyzszy osiggniety status edukacyjny oraz status
majatkowy — byty mierzone na réznych skalach. W zwigzku z tym do poréw-
nania poddano je standaryzacji i ponownie wprowadzono do modeli. W ko-
lejnym zestawieniu przedstawiono wylacznie ilorazy szans dla tych dwoch
predyktoréw, z pominigciem pozostatych zmiennych (Tab. 10). Z zestawie-
nia wylaczono Lotwe, dla ktdrej status majgtkowy okazal si¢ nieistotnym
predyktorem oraz Rosje, gdzie nieistotne byto wyksztalcenie rodzicow. Jak
tatwo zauwazy¢, w wigkszo$ci krajow status majatkowy okazal si¢ silniejszym
predyktorem niz status wyksztalceniowy, jedynym wyjatkiem byla Litwa.

Tabela 10. Porownanie warto$ci ilorazow szans dla dwdch modeli

o ] ] ]
8 2 = ‘2 o I
E| 5| E| E| £ 8| ¢ | B
k| g g & K S E |2 & <
& © = . g | = )
Najwyzszy poziom
wyksztalcenia 1,2 1,158 1,134 1,17 1,135 1,163 1,103 1,217 1,126 1,167
rodzicow
Majetnos¢ 1,315 1,165 1,32 1,143 1,242 1,09 1,351 1,281 1,284 1,276

Pokazano istotne OR, obliczone na podstawie standaryzowanych zmiennych dla modeli
obejmujacych ponadto pte¢ ucznia i status migracyjny. Zmienna wyjasniana: zaangazowa-

nie rodzica w pomoc dziecku.

Pokazano istotne OR, obliczone na podstawie standaryzowanych zmiennych
dla modeli obejmujacych ponadto ple¢ ucznia i status migracyjny. Zmienna wyja-
$niana: zaangazowanie rodzica w pomoc dziecku.
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Dyskusja i wnioski

Zebrane wsrdd rodzicéw dane na temat ich zaangazowania sie¢ w edu-
kacje dzieci na terenie szkoly wskazujg na pewien wzoér. Dla wszystkich
czterech wskaznikéw — rozmow o postepach dziecka podejmowanych z ini-
cjatywy nauczyciela, takiz spotkan z inicjatywy rodzica, zaangazowania
w samorzadno$¢ szkolng i wolontariackiego prowadzenia dziatan na rzecz
uczniéw — mozna wyodrebni¢ grupe trzech panstw o wysokich odsetkach
wskazan. Sg to Bialorus, Rosja i (dla trzech z czterech wskaznikéw) — Ukra-
ina. Polska dolgczyla do tej grupy jedynie ze wzgledu na wskaznik pokazujacy
bierne zaangazowanie (rozmowy o postepach z inicjatywy nauczyciela),
za to osiggajac tu najwyzszy poziom ze wszystkich badanych krajow. Jed-
nocze$nie wypowiedzi polskich uczniéw wskazuja, Ze poziom wsparcia,
na ktére moga liczy¢ ze strony swoich rodzicéw lub opiekunéw jest najnizszy
w krajach Europy Wschodniej, cho¢ caly czas pozostaje na poziomie 80%.
Wysoki poziom zaangazowania rodzicow jest charakterystyczny dla krajow
OECD (Hartas, 2015).

Gdyby poréwna¢é panstwa Europy Srodkowo-Wschodniej z systema-
mi edukacyjnymi o wysokiej pozycji w rankingach PISA i duzym poziomie
upodmiotowienia uczniéw - wezmy tu jako przyktad Finlandie i Danie -
lezy po stronie nauczycieli (Srednia wazona 52,6% wobec 40,5% w Finlandii
i 35,4% w Danii) niz po stronie rodzicéw (srednia wazona dla krajéw CEE
46,4%, Finlandia 70%, Dania 84%). Jednoczesnie rodzice mieszkajacy w kra-
jach Europy Srodkowo-Wschodniej deklarujg wyraznie wyzsze zaangazo-
wanie w dzialania na rzecz samorzadu szkolnego ($rednia wazona 24,66%)
i w wolontariat szkolny ($rednia wazona 26,6%) niz ich odpowiednicy z Fin-
landii (odpowiednio 8% i 8%) oraz Danii (11% i 17%). Mozliwym wyjasnie-
niem jest zréznicowanie ekonomiczne: w krajach o wyzszych nakladach
na edukacje dostarczanie przez rodzicéw materialnych i pozamaterialnych
zasobow nie jest prawdopodobnie tak powszechne jak w panstwach CEE.
Jednocze$nie warto zwroci¢ uwage, ze w réznych systemach i kulturach
edukacyjnych oryginalne sformulowanie z angielskiej wersji kwestionariu-
sza: ,,in local school government (e.g. parent council or school management
committee) ” mogto mie¢ rézne desygnaty.

Czynnikiem, ktory istotnie wptywa na szanse uzyskania wsparcia
od rodzicow we wszystkich analizowanych krajach jest poziom domowych
zasobéw edukacyjnych. W metodologii PISA pod tym pojeciem rozumiane
jest posiadanie biurka, cichego miejsca do pracy, komputera z odpowiednim
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oprogramowaniem, odpowiednich ksigzek i stownikéw (OECD, 2018).
Na podstawie analiz korelacyjnych nie mozna oczywiscie rozstrzygnac kie-
runku zaleznosci, ale jednoznacznie wskazujg one na silny zwigzek pomiedzy
zaangazowaniem rodzicow we wspieranie dziecka w nauce a udostgpnianym
dziecku wsparciem materialnym.

Jesli wylaczy¢ domowe zasoby, analiza korelatéw zaangazowania ro-
dzicéw we wsparcie dzieci pokazuje kilka zaskakujacych wnioskéw. Wy-
ksztalcenie rodzicow, czgsto wskazywane jako kluczowa determinanta (Patall
etal., 2008), okazuje si¢ stabszym predyktorem niz status ekonomiczny, jak
réwniez — w wigkszosci krajow — ple¢ lub status migracyjny. Moze to wyni-
ka¢ z wyzszego poziomu kapitatu kulturowego dzieci rodzicéw o wyzszym
poziomie wyksztalcenia. Rozporzadzajac takim kapitatem nie wymagaja one
dodatkowego wsparcia, szczegdlnie na tak zaawansowanym etapie edukacyj-
nym. Zwigzek zaangazowania rodzicéw z ich wyksztalceniem nie rozklada
sie zresztg linearnie (Carro, 2011, Hartas, 2015). Claudia Ivan i Aliona Cristei
(2011) pokazaty, ze rodzice z wyksztalceniem podstawowym silniej interna-
lizuja obowigzek pomagania dzieciom w odrabianiu prac domowych niz ich
odpowiednicy z wyksztalceniem $rednim i wyzszym.

Czynnikiem, ktéry najsilniej wplywa na szanse otrzymania wsparcia
od rodzicow niemal we wszystkich krajach Europy Srodkowo-Wschodniej
jest pte¢ ucznia. Jak pokazuje przyktad Rumunii, dziewczeta majg nawet
ponad dwukrotnie wiekszg szanse¢ na pomoc niz chtopcy. Na podobng pra-
widtowo$¢ wskazywali migdzy innymi Michael Baker i Kevin Milligan (2016)
oraz David Autor z zespolem (2019). Zréznicowanie jest pochodna rdéznic
w kulturowych rolach piciowych, przektadajacych si¢ na mechanizmy socjali-
zacyjne (Linver, Silverberg, 1997). W Polsce zaleznos¢ ta wchodzi w interakcje
z wyksztalceniem rodzicow i okazuje si¢ istotna dopiero po wylaczeniu tego
czynnika z modelu. Ta prawidlowo$¢ réwniez byta opisywana w literaturze
(Guo et al,, 2018). Mediacyjny charakter wyksztalcenia rodzicéw pokazuje
znaczenie stratyfikacji spotecznej w odtwarzaniu skryptéw genderowych.

Podsumowanie

W artykule przestawiliémy analize poréwnawczg charakterystyk
i czynnikow skorelowanych z zaangazowaniem rodzicielskim w krajach Eu-
ropy Srodkowo-Wschodniej. W analizowanych systemach edukacyjnych
uderza wysoki poziom biernego uczestnictwa w edukacji dzieci, szczegélnie
w Polsce, przy jednoczesnym stosunkowo duzym zaangazowaniem w ma-
terialne i pozamaterialne wspieranie szkol. Uczniowie uczestniczacy w ba-
daniu PISA w znakomitej wiekszosci czuli wsparcie rodzicow i opiekunéw
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(Polska uzyskata najnizszy wskaznik, nadal wykazujac 4/5 uczniéw majacych
poczucie wsparcia), ale byto to uwarunkowane kilkoma cechami, z ktérych
najsilniej oddziatywaty status ekonomiczny rodziny i pte¢ dziecka.

Warto zauwazy¢, ze PISA jako przekrojowe badanie sondazowe nie
pozwala na formulowanie pewnych twierdzen o zwigzkach przyczyno-
wo skutkowych. Mozemy jedynie ich domniemywa¢, bazujac na danych
uzyskanych w projektach o innej konstrukcji metodologicznej. Niemniej
wspolwystepowanie zmian w zaangazowaniu rodzicéw z cechami takimi jak
ple¢ dziecka, status materialny rodziny czy — w niektérych krajach - status
migracyjny zostalo wykazane empirycznie. Biorac pod uwage korzystny
wplyw PI na osiagnigcia szkolne uczniéw, przy wzglednie niewielkich kosz-
tach tego typu interwencji, nalezy zarekomendowa¢ uwzglednienie tych
czynnikow podczas projektowania polityk oswiatowych, czy to z obszaru
wsparcia psychologiczno-pedagogicznego, indywidualizacji pracy czy wrecz
w doskonaleniu zawodowym nauczycieli.
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Abstract: Nowadays we observe the enhanced controversion comcerning
differences between man and animals. The view denying the existence of
substantial differences between man and animals is becoming more and
more popular and leads to several upsetting phenomena as, for instance,
the approval of euthanasia in man, the denial of traditional Hippocrates’
ethics in medicine and obligatory veganism. Although man presents many
anatomical, physiological, genetical and behavioral similarities to other
animals,and, from the biological point of view, belongs to the animal king-
dom, several important differences between man and other animal species
could be underlined. One of the most important is the ability to create and
profit from intersubjective (interpersonal) knowledge. This ability is primary
conditioned by the developement of a language, and then by the inventions
of writing, printing and, finally, digital record.

Keywords: distinction and similarities between man and animals, subjective
knowledge, intersubjective knowledge.

Nowadays the controversion was enhanced in which opposite views
can be stressed as follows: 1. Man is indeed biologically an animal but also
an exceptional creature because of particular features. 2. Man does not differ
substantially from animals. While the first view is more traditional (present
also in monoteistic religions) the second one becomes more and more popu-
lar and leads to several upsetting phenomena as, for instance, the approval of
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(even unvoluntary) euthanasia in man, the denial of traditional Hippocrates’
ethics in medicine, attempts to postulate ,,animal rights”, analogous with ,,hu-
man rights”, condemnation of so-called ,,specialism”that is the replacement
of the concept of racism, claiming the inequality of human races, and oblig-
atory veganism. This view leads to the antropomorhisation (humanisation)
of animals and badly, to the dehumanisation of man. Especially ,the above
is present in views (among others) of an Australian bioethic Peter Singer
(Singer 1997; Terlikowski, 2014), who is considered by some people the most
prominent philosopher and bioethic in our times. The followers of the two
controversial views mentioned above agree that man (from the biological
point of view) belongs to the animal kingdom. The assumption that man
possesses ,,the animal body” has accompanied us for thousands years. We
recall that in the Bible, in Kohelet’s Book, we can read: ,,...God is testing them
to show them that they are but beasts. For the fate of the sons of men and the
fate of beasts is the same; as one dies, so dies the other. They all have the same
breath....” . The relation of all living organisms is a generally accepted view of
the theory of evolution (see: Pawlikowski, 2021). Programming of the nature
of all living organisms is based on the molecule of deoxyribonucleid acid
(DNA). Allliving organisms (except of viruses, which profit in this purpose of
the molecule of ribonucleic acid, RNA) use the same genetical code, although
the ,,sense of inscription” is different more or less. We will be astonished to
learn that we share the some genes not only with apes, but also - although
to minor extense — with plants and bacteria (for instance, with yeast). The
more similar the DNA code of two species is, the closer their relation is -
a common ancestor has to be nearer. It is suggested that all actually living
organisms derive from the common hypothetical ancestor called the latest
common ancestor, in short LUCA. It existed circa 3,5-8 billions years ago in
the primary ocean. Biological similarity of man to other species, mostly to
mammals, encouraged physcians to use animals in experimental research
and transpose their results on the human organism, which initiated in 17th
century (discovery of blood circualtion by William Harvey).

Ethology - a science dealing with animal behaviour offers a lot of
arguments for this relations. Such phenomena as living in groups, defense
of the own territory (teritorialism), hierarchy,the ability to learn (the last
evidently connected with function of s.c. ,mirror neurons” - Rizzolatti and
Craighero, 2004) are common to man and other animal species.

Seemingly, all of these data speak in favour of non existance of impor-
tant differences between man and other animals. Although the fact that the
relation of all living species including man is generally accepted in present,
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we cannot deny the presence of several fundamental differences between man
and animnals, even closely related. However, the conscience of these differ-
ences does not allow man to neglect the duty to care about the well-being of
animals and ,what is more, it cannot justify the cruelty to them.

In this essay I will try to present one of the fundamental differences
betweern man and other animal species: the ability of man to create the
intersubjective (interpersonal) knowledge and to profit from it. Thy best to
define the concept of ,,intersubjective knowledge” is to see the sketch inspired
by the theory of ,,third worlds” of Karl Popper (1992). In Figure 1 we present
the areas of subjective (personal) knowledge, intersubjective knowledge and
the objective reality as partially superposing circles of different size. The
bigest circle represents the objective reality, the smallest one - the subjective
knowledge, i.e. the knowledge accesible for everyone, and the intermediate
circle —the intersubjective knowledge, i.e. the common human knowledge
(including science) of the objective reality. This area of intersubjective knowl-
edge does not exist in any biologicasl species except for man. I consider the
ability to co-create, transmit and benefit from this area of knowledge as a very
importrant feature differing man from other animals (of course I perceive
a similarity of the term ,,intersubjective knowlegde” with the terms culture
and civilisation, but I put among them rather a sign of proximity, as a sign
of equality). In the beginning, obviously, the one, common intersubjective
knowledge for all humans, did not exist. It developed independently within
different cultures.

Not before several centuries ago (since 16th century?), and mostly
since the beginning of the internet in 20th century we have been able to
speak about the common world-wide intersubjective knowledge area. The
area of intersubjective knowlegde changes in time (recently it has enlarged
very suddenly). With passing years it becomes larger and more approximed
to the objective reality. At the same time, the differences present in different
cultural regions become less visible. Obviously, the scope of the subjective
knowledge of a particular man was also enlarged, but at the same time the
disproportion between personal knowledge and the scope of the intersub-
jective knowledge becomes greater .Supposedly, the last man in the history
whose personal knowledge covered almost totally the scope of intersubjec-
tive knowledge at that time was a philosopher Gottfried Wilhelm Leibniz
(1646-1716). Nowadays,the actvity of narrowly specialized scientists, on the
one hand, speedly enlarges the area of the intersubjective knowledge, but
on the other hand, their subjective knowledge, off the limits of their narrow
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specialization, remains embarassingly low (Ortega y Gasset called this ,,bar-
barism of specialization”).

Basic factors conditioning the apperence of the area of intersubjective
knowledge were the formation of language and speech. It means genetically
programmed, inborn structures of language, discovered by Noam Chomsky
(Chomsky, 1977) and the structure and function of our vocal apparatus.
Recently, one of the genes connected with speech functiom in man s.c. gene
FOXP?2 has been discovered (Enard et al., 2002). The gene is present also in
animals but its structure is (though rather slightly) different. The mutations
of this gene are known to cause the disturbances of speech in man. The pri-
mary way to share the knowledge with other individuals (in the great part
also to-day) was to speak about it. Obviously, in this phase the formation
of the intersubjective knowledge strongly depended on the effectiveness of
human memory. I will propose a hazardous hypothesis that in the initial
phase it was the role of... poetry. It is obvious that a rhymed and rhytmic
text is easier to be memorized. Paralelly, the poetry has served us to express
our emotions and finally, with the development of artificial memory servers
it is losing its mnemotechnical role.

The second great, perhaps the greatest, step was the invention of writ-
ing (Supposedly Socreates was an adversary of this invention. He accused
writing of making the human intelect lazy. Perhaps this anecdote is not true
but the sagest man of the ancient world did not leave any written achieve-
ment). The biggest career was made by such kinds of scripture that used the
limited number of signs, easy to learn and easy to construct any words in
a particular language. The Chinese scripture, with its numerous and compli-
cated signs, prejudged the exclusive character of the Chinese culture for many
years. At the moment of the invention of scripture, the thesaurus of intersub-
jective knowledge assumed a form of bibliothecs. A further breakthrough
was the invention of printing made by Gutenberg - it was not necessary to
pay for a book the enormous prize even equal to the value of a whole village.
It allowed to have moderately rich people to posses books; brochures and
journals appeared. The particular, condensed form of the intersubjective
knowledge were Encyclopediae, beginning from the first Encyclopedia of
Diderot. Nowadays we are observe the next great breakthrough, equal to the
inventions of scripture and printing - the inventions of digital record and
the internet. These inventions have led to the extremely rapid enlargement
of the universal access to intersubjective knowledge. Unfortunately, at the
same time the other unfavorable phenomenon appeared: the rapid enlarge-
ment of the scope of false, contradictory and, at least, uncertain knowledge.
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Fig. 1. Scheme illustrating reactions between the objectivew reality (I), subjective know-
ledge (II) and intersubjective knowledge (III); a - unknown objective reality, b — the false
knowledge.
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the approval of euthanasia in man, the denial of the traditional Hippocrates’
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anatomical, physiological, genetical and behavioral similarities to other
animals, and, from the biological point of view, belongs to the animal king-
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Keywords: distinction and similarities between man and animals, subjective
knowledge, intersubjective knowledge.

W ostatnim czasie nasilil si¢ spor, w ktorym przeciwstawne stanowiska
mozna w skrocie przedstawi¢ nastepujaco: 1. Czlowiek jest wprawdzie pod
wzgledem biologicznym zwierzeciem, ale jest istota wyjatkowa ze wzgledu
na swoje przymioty, 2. Cztowiek nie rézni sie w zaden istotny (jakosciowy)
sposob od zwierzat.
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O ile pierwszy poglad jest bardziej zakorzeniony w tradycji (w tym
takze w religiach monoteistycznych), poglad drugi staje si¢ coraz bardziej
popularny i prowadzi do szeregu niepokojacych konsekwencji, takich jak
dopuszczalno$¢ (nawet niedobrowolnej) eutanazji u ludzi, zakwestionowania
tradycyjnej hipokratesowej etyki w medycynie, proby postulowania ,,praw
zwierzat” analogicznych do praw czlowieka, potepienie tzw. ,,gatunkowi-
zmu” - ktdry jest przeniesieniem pojecia rasizmu, gloszacego nieréwna
warto$¢ ras ludzkich na gatunki zwierzece, przymusowy weganizm. Poglad
ten prowadzi do antropomorfizowania (humanizacji) zwierzat i niestety
co gorsza, do dehumanizacji czlowieka. Szczegdlnie jest to obecne m.in.
w pogladach australijskiego bioetyka Petera Singera (Singer 1997; Terli-
kowski, 2014), uwazanego przez niektorych za ,najwybitniejszego filozofa
i bioetyka naszych czasow”.

Obu wymienionym pogladom wspdlne jest przekonanie o przyna-
leznosci czlowieka (pod wzgledem biologicznym) do krolestwa zwierzat.

Swiadomo$¢, ze cztowiek ma »Zwierzece cialo” towarzyszy nam od
tysiacleci. Przypomnijmy, Ze w Biblii w Ksiedze Koheleta (Eklezjastesa) czy-
tamy: ,,Chce Bog doswiadczy¢ ich oraz pokazad, ze sami przez si¢ s3 zwierze-
tami. Los bowiem synéw ludzkich jest ten sam, co i los zwierzat; los ich jest
jeden; jaka $mier¢ jednego, taka $mier¢ drugiego, i oddech zycia ten sam”.
Pokrewienstwo wszystkich istot zyjacych jest powszechnie akceptowanym
twierdzeniem teorii ewolucji (por. Pawlikowski, 2021). Programowanie na-
tury wszystkich istot zywych opiera si¢ na czasteczce kwasu dezoksyrybonu-
kleinowego (DNA). Wszystkie organizmy zywe (poza wirusami, ktére moga
wykorzystywac do tego celu czgsteczke kwasu rybonukleinowego, RNA)
postuguja si¢ tym samym kodem genetycznym, aczkolwiek ,,tres¢ zapisu” jest
oczywiscie mniej lub bardziej rézna. Bedzie dla nas zaskoczeniem, jesli si¢
dowiemy, ze dzielimy niektére geny nie tylko z malpami czlekoksztattnymi,
ale takze - cho¢ oczywiscie w daleko mniejszym zakresie, z roslinami badz
bakteriami (np. drozdzami). Im podobniejszy jest kod DNA réznych gatun-
koéw, tym ich ,,pokrewienstwo” jest blizsze — tym mniej odlegly musiat by¢ ich
wspdlny przodek. Przyjmuje sie, ze wszystkie zZyjace obecnie gatunki zywe,
pochodza od wspdlnego hipotetycznego przodka, zwanego latest common
ancestor, w skrocie LUCA, ktory miat istnie¢ ok. 3,5-8 bilionéw lat temu
w pierwotnym oceanie. Biologiczne podobienstwo czlowieka i (zwlaszcza)
innych gatunkow ssakow, sklonito lekarzy do uzycia zwierzat w badaniach
eksperymentalnych i przenoszenia ich wynikéw na organizm ludzki, co bie-
rze poczatek w XVII wieku (odkrycie krazenia krwi przez Williama Harveya).
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Wiele argumentéw za ,,pokrewienstwem” dostarcza etologia — nauka
o zachowaniu zwierzat. Takie zjawiska jak zycie w grupach, ochrona wlasne-
go terytorium (terytorializm), hierarchia, zdolnos$¢ uczenia si¢ (to ostanie
niewatpliwie powigzane z funkcja tzw. ,,neuronéw lustrzanych” — Rizzolatti
i Craighero, 2004) s3 wspolne dla czlowieka i innych gatunkéw zwierzat. Tak
wigc, o ile ,pokrewienstwo” wszystkich organizmoéw zywych, w tym gatunku
ludzkiego, jest wspdtczesnie powszechnie akceptowane, mimo to nie mozna
zaprzeczy¢ istnieniu szeregu réznic o fundamentalnym znaczeniu miedzy
ludzmi a zwierzetami, nawet blisko z czlowiekiem spokrewnionymi.

Skadinad $wiadomos¢ tych istotnych réznic nie moze uwalnia¢ czlo-
wieka od obowigzku dbania o dobrostan zwierzat, a tym bardziej nie stanowi
usprawiedliwienia dla okrucienstwa wobec nich.

W tym eseju sprobuje przedstawi¢ jedng z fundamentalnych rdéznic
miedzy czlowiekiem a innymi gatunkami: zdolnos¢ czltowieka do wspot-
tworzenia intersubiektywnej (interpersonalnej) wiedzy i korzystania z niej.
Aby zdefiniowa¢ pojecie wiedzy intersubiektywnej, najlepiej odnies¢ sie
do szkicu inspirowanego teorig tzw. trzech §wiatéw Karla Poppera (1992).
Na ryc. 1 przedstawiono obszary wiedzy subiektywnej (osobistej), wiedzy
intersubiektywnej i rzeczywistosci obiektywnej pod postacia czesciowo na-
ktadajacych sie na siebie kot réznej wielkosci. Najwieksze koto reprezentuje
oczywiscie ,rzeczywisto$¢ obiektywng’, najmniejsze ,wiedze subiektywna
czyli taka, jaka jest w réznym stopniu dostepna dla kazdego z nas, nato-
miast §rednie ,,rzeczywistos¢ intersubiektywng’, czyli wspdlng ludzka wiedze
(w tym naukowg) o rzeczywistosci. Ten obszar wiedzy (a takze umiejetnosci)
intersubiektywnej, nie istnieje u Zadnego gatunku biologicznego poza czlo-
wiekiem. Umiejetno$¢ wspottworzenia, przekazywania i korzystania z tego
obszaru uwazam za bardzo wazng ceche odrdzniajaca cztowieka od zwierzat
(oczywiscie dostrzegam bliskos¢ pojecia wiedzy intersubiektywnej z poje-
ciami kultury i cywilizacji, ale postawilbym mig¢dzy nimi znak przyblizenia,
a nie réwnosci). Oczywiscie poczatkowo nie istniala jedna, wspoélna dla
wszystkich ludzi wiedza intersubiektywna - rozwijala si¢ ona niezaleznie
w obrebie roznych kultur.

Dopiero od kilki stuleci (od XVI wieku?), a w szczegdlnosci od po-
wstania Internetu, mozemy méwi¢ o wspdlnym obszarze. Obszar wiedzy
intersubiektywnej zmienia si¢ z uptywem czasu (ostatnio poszerza si¢ bardzo
gwaltownie), Z biegiem lat staje sie coraz obszerniejszy oraz coraz blizszy
rzeczywistosci obiektywnej. W tym samym czasie roznice, wystepujace w po-
szczegdlnych obszarach kulturowych, zaczynaja si¢ zaciera¢. Oczywiscie,
w miare postepu nauki i kultury z jednej strony, przecietny obszar wiedzy
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subiektywnej czlowieka takze znacznie si¢ powiekszyl, lecz zarazem nasi-
lala si¢ dysproporcja migdzy nim, a obszarem wiedzy intersubiektywne;.
Podobno ostatnim czlowiekiem, ktérego subiektywna wiedza pokrywata
sie prawie z 6wczesnym obszarem wiedzy intersubiektywnej, byt filozof
Gottfried Wilhelm Leibniz (1646-1716). Dzisiaj dzialania wasko wyspecja-
lizowanych uczonych z jednej strony szybko powigkszaja obszar wiedzy
intersubiektywnej, z drugiej strony zakres ich wiedzy subiektywnej poza
waska specjalizacjg niekiedy ma rozmiary zenujaco mate (Ortega y Gasset
nazywal to barbarzynstwem specjalizacji).

Podstawowymi czynnikami warunkujgcymi powstanie obszaru
wiedzy intersubiektywnej, byto wyksztalcenie si¢ jezyka i mowy. Chodzi
o genetycznie zaprogramowane, wrodzone struktury jezyka, odkryte przez
Noama Chomskyego (Chomsky, 1977) jak i struktura oraz czynnos¢ apa-
ratu glosowego. Ostatnio wykryto jeden z genéw warunkujacych czynnos¢
moéwienia u cztowieka, tzw. gen FOXP2 (Enard i inni, 2002). Wystepuje on
takze u innych ssakow, lecz jego struktura jest (jakkolwiek nieznacznie)
odmienna. Mutacje tego genu powoduja zaburzenia mowy u cztowieka.
Pierwotnym sposobem podzielenia si¢ wiedzg z innymi osobnikami jest
(w duzej mierze takze i dzisiaj) opowiedzeniu im o niej. Oczywiscie w tej
fazie tworzenie wiedzy intersubiektywnej byto zalezne od sprawnosci ludz-
kiej pamigci; postawi¢ by¢ moze ryzykowng tezg, ze to zadanie przypadto
w poczatkowej fazie.... poezji.

Oczywista jest bowiem rzecza, ze rymowany i rytmiczny tekst fatwo
jest spamietac. Réwnolegle, poezja stuzyla i stuzy nam do wyrazenia naszych
emocji, by na koniec, w miare rozwoju no$nikdw pamieci, utraci¢ swoja role
mnemotechniczng.

Drugim wielkim, moze najwigkszym krokiem w historii byl wynala-
zek pisma (podobno Sokrates byl przeciwnikiem tego wynalazku, bowiem
zarzucal mu rozleniwianie ludzkiego umystu; moze ta anegdota jest nie-
prawdziwa, w kazdym razie ten jeden z najwigkszych medrcéw starozytne-
go $wiata nie pozostawil po sobie Zadnego pisemnego dorobku). Najwi¢ksza
kariere zrobily te rodzaje pisma, ktére postugiwaty sie¢ do§¢ ograniczong
liczba znakdw, ktorych fatwo bylo si¢ nauczy¢ i z ktérych mozna byto fatwo
konstruowa¢ dowolne stowa danego jezyka. Pismo chinskie, ze swojg mno-
goscig wyszukanych znakéw przesadzilo na diugie lata o ekskluzywnym
charakterze chinskiej kultury. Z chwila wynalezienia pisma tezaurus wiedzy
intersubiektywnej przybral posta¢ ksiegozbioréw. Dalszym przetomem byt
wynalezienia druku przez Gutenberga - za ksigzki nie trzeba byto juz ptaci¢
ceny rownej wartos$ci calej wsi/Ksiazki mogli posiadac przecigtnie zamozni
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ludzie, pojawily si¢ tez broszury i gazety. Szczegdlna, skondensowang forma
wiedzy intersubiektywnej staly si¢ encyklopedie, poczawszy od pierwszej
Encyklopedii Diderota. Wspdiczesnie przezywamy nastepny wielki przewrot,
na miare wynalazkéw pisma i druku. To zapis cyfrowy i Internet. Te odkry-
cia doprowadzily do niezwykle szybkiego powigkszania si¢ powszechnej
dostepnosci wiedzy intersubiektywnej. Zarazem, niestety, nastgpilo zjawisko
niekorzystne: gwaltowne poszerzanie si¢ obszaru wiedzy falszywej, sprzecz-
nej badz co najmniej niepewne;j.

Rycina 1. Schemat ilustrujacy relacje miedzy rzeczywistoscig obiektywna (I), wiedza subiek-
tywna (III) i wiedza intersubiektywna (II); a - zaznacz dotad niepoznang (lub niepoznawal-
ng) cze$¢ rzeczywistosci obiektywnej, b — wiedze falszywa.
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Ksigzka zatytutowana ,,Uwolni¢ szkole od systemu klasowo-lekcyj-
nego” autorstwa Bogustawa Sliwerskiego i Michata Palucha (2021) otwiera
serie wydawniczg ,,Drogowskazy w edukacji’, ktdrej celem jest ,,przywrdcenie
prawa do wolnosci (w) edukacji jako warunku sine qua non i gwaranta naj-
wyzszej jej jako$ci, bo powiazanej z poczuciem sprawstwa i odpowiedzial-
nosci oraz rzeczywistej partycypacji nauczycieli, uczniéow i rodzicéw jako
wspolnoty (...) ” (Sliwerski, 2021, s. 3).

Publikacja, ktorej poswiecony jest artykul, sktada sie z dwoch inte-
gralnie powigzanych z sobg czesci: ,,Od zniewolenia do edukacji w wol-
noséci” i ,Powr6t do zrodel”. Kazda z czgséci obejmuje trzy rozdzialy. Autor
czedci pierwszej, Bogustaw Sliwerski, od wielu lat walczy o szersze spojrzenie
na edukacje - wprowadzenie w zycie takiej szkoty, w ktdrej:

« edukacja jest procesem wzbogacajacym poznawczo, ale tez spo-
tecznie i emocjonalnie, a nie czyms, co dzieciom si¢ ,,robi” wbrew
ich woli, nierzadko z naruszeniem ich podmiotowosci i wolnosci;

+ klasajest miejscem przyjaznym dziecku, respektujacym jego pra-
wa i prawidlowosci rozwojowe;

« nauczyciel jest przewodnikiem po $wiecie wiedzy, rzecznikiem
praw i spraw dziecka, kims kto czuje si¢ za niego odpowiedzialny
i przez co staje si¢ autorytetem w procesie wychowania (Sliwerski,
2002).

Niestety, kazdy, kto zna szkole z perspektywy ucznia czy nauczyciela,

szybko zyskuje swiadomos¢ faktu, ze jest to walka, ktora od ponad ¢wier-
¢wiecza prowadzi co prawda do powstawania ,,wysp oporu edukacyjnego”
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(Sliwerski, 1993), zarazem nie owocujac trwala zmiang postaw i przekonan
tych, ktdrzy najsilniej sa zaangazowani w proces koordynowania, planowania
i realizowania procesu edukacji.

Inspiracja do powstania omawianej publikacji byly czynione przez lata
analizy i obserwacje, prowadzace do konkluzji, by zacza¢ analizowac procesy
o$wiatowe z perspektywy oka, reki i umystu nauczyciela, ktére to Jan Henryk
Pestalozzi (Kurdybacha, 1965, s. 235) jako pierwszy desygnowal na kluczowe
w procesie edukacji.

Autorom chodzi nie o to by: ,wzywac do niepostuszenstwa wobec
obecnie funkcjonujacych szkolnych i akademickich zwyczajéw” (Sliwerski
i Paluch, 2021, s. 342), ale by wyjs¢ z klatki, w ktdérej zamyka schematycz-
na edukacja. Przechodzac z klasy do klasy czy rozpoczynajac edukacje
w kolejnej szkole, uczen zmienia jedynie kolory i rozmiar owej klatki, nie
zmienia si¢ jednak sam fakt pozostawania w niej. W klatce znajduja si¢
zaréwno uczniowskie mysli, jak emocje i wiedza. Klatka w postaci systemu
klasowo-lekcyjnego zniewala, ogranicza i pozbawia wptywu na proces
zdobywania wiedzy, nie rozwija samodzielnosci, nie stymuluje ciekawosci
i checi odkrywania co w pdzniejszej perspektywie prowadzi do wyuczonej
bezradnosci.

Czy zatem szkoly trzeba zlikwidowac za czym opowiadat si¢ Ivan Illich
czy moze ,wymy$le¢ na nowo’, jak twierdzi von Hentig (Sliwerski i Paluch,
2021, s. 22)?

By¢ moze owo wymyslanie na nowo doprowadzi do ,,odmiejscowie-
nia” szkoly, uwolnienia edukacji z klasy, z fawek, z wcigz tego samego budyn-
ku, ktéry okazuje si¢ by¢ nie tyle $wiatynia kultury i wiedzy, co ,,sortownig”
dzieci, winda wynoszaca wysoko tych lepszych i trzymajaca w zawieszeniu
»gorszych’, ktérzy mieli mniej szczescia i nie urodzili si¢ w rodzinie inteli-
genckiej.

O nieefektywnosci szkoly decyduje zatem tytulowy system klasowo
-lekcyjny. Dlaczego? Przeciez analizujac prace dydaktykéw mozna pomysle,
ze to nie tylko dobre rozwiazanie, ale Ze nic lepszego w masowej edukacji
zaproponowac nie sposob.

Nie zapominajmy, ze krytykowany system nie tylko porzadkuje i po-
zwala precyzyjnie zaplanowac proces ksztalcenia, ale i sekwencjonuje natu-
ralne zainteresowanie ucznia poruszanymi zagadnieniami, kazac cyklicznie
do nich powracac na lekcjach réznych przedmiotéw i na réznym poziomie
zlozonosci. Drugie podejscie da si¢ obroni¢, bo uczen w III klasie szkoly
podstawowej nie jest w stanie zrozumie¢ mechanizméw fotosyntezy i lepiej,
zeby dowiedzial si¢, ze w procesie odzywiania roslin kluczowg role odgrywaja
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woda i $wiatlo sfoneczne niz od razu analizowal istote i sekwencje przemian
biochemicznych w cyklu Krebsa. Szukajac odpowiedzi na pytanie, dlaczego
o owym odzywianiu roslin mowa jest po kolei na lekcji biologii, geografii
oraz chemii zauwazymy, ze takie postepowanie bywa nuzace, nie uwzglednia
réznic indywidualnych ilekcewazy potencjal rozwojowy ucznidéw. Nadaje
ono procesowi uczenia sie, ktéry ma przeciez indywidualny charakter i takiez
tempo, sztuczne i zbiorowe ramy. Zatem, jak trafnie zauwaza Autor pierwszej
czedci ksigzki, nie moze by¢ efektywne.

Blad systemu klasowo-lekcyjnego tkwi zaréwno w sztucznych cezurach
czasowych, w przerywaniu zainteresowania ucznia okreslong aktywnoscia,
jak i w ,rozczlonkowaniu” wiedzy za pomoca lekcji z wielu przedmiotow,
a to zaprzecza istocie starogreckiego skholé, stowa oznaczajacego miejsce
spokoju, wolnosci, odpoczynku i tajemniczego uroku, oddania si¢ czynno-
$ciom sprawiajacym rado$¢ (Sliwerski i Paluch 2021, s. 37).

Krytyka wspomnianych czynnosci nie jest zagadnieniem nowym,
w pierwszej czesci ksiazki odnajdujemy niezwykle trafne odwotania do prac
Nawroczynskiego czy Dobrowolskiego, ktorzy to uczeni juz w okresie mie-
dzywojennym uwazali takg organizacje ksztalcenia za przezytek.

System klasowo-lekcyjny uwzglednia pomieszczenia w jakich odby-
waja sie lekcje, architekture szkoly i klasy, bedace synonimem zamkniecia
i ograniczenia uczniéw w przestrzeni pomieszczen szkolnych (Sliwerski
i Paluch, 2021, s. 47).

Na kwestie wielowymiarowosci przestrzeni szkolnej zwracali wcze-
$niej uwage tacy badacze jak Aleksander Nalaskowski (2002) czy Maria
Dudzikowa (2002), koncentrujac swoje dociekania wokét antropologicz-
nych i etnopedagogicznych aspektéw przestrzeni szkoly. Nie chodzi o to,
by zaprzecza¢ specyfice szkolnych budynkéw, ani o to, by dzieci uczyly si¢
na boisku czy szkolnym korytarzu, ale o to, by wiedzac, ze frontalny uktad
tawek nie sprzyja aktywnemu udziatowi w zdobywaniu wiedzy, a podwdjny
wymiar przestrzeni — podzial na to co formalne i nieformalne, publiczne
i prywatne nie podnosi podmiotowos$ci uczniéw - zamiast kultywowac
jej niezmienno$¢, probowac z przestrzeniag pracowaé, zachecaé uczniow
do zagospodarowania pomieszczen, zgodnie z ich potrzebami i biezacymi
pomystami. Nie chodzi tu jedynie czy przede wszystkim o zmiang ustawienia
tawek, ale o to by zahamowa¢ reprodukowanie zewnatrzsterownosci, by nie
godzi¢ sie na uprzedmiotowienie, zezwalajac na to, by szkota byta miejscem
kontroli (umystu) i zniewolenia.

Ilekro¢ nadarza sie¢ okazja, by zaprezentowa¢ uczniom co$ cieka-
wego, warto opusci¢ klase, bowiem samo niezmienne miejsce uczenia sig
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i przypisany jej w systemie klasowo-lekcyjnym, 45-minutowy czas trwania
lekcji eliminuja mozliwo$¢ uelastycznienia edukacji, otwarcia na nowe tresci
i wyzwania. Przeciez wyjscie poza mury szkoly byto gtéwng ideg pragma-
tykow, wpisuje sie rowniez w idee flexischoolingu — edukacji w naturalnym
srodowisku dostarczajacej nie tylko cennych obserwacji, ale i praktycz-
nych umiejetnosci. Niestety, inicjatywy takie zostaly w polskiej szkole od-
sunigte na dalszy plan, zaniedbane na rzecz realizacji tresci merytorycznie
uzasadnionych obecnoscig w programie nauczania — kwestii nie zawsze
przydatnych, ale ,,obowigzkowych’, ,waznych” i za takie uznawanych przez
nauczycieli bedacych (nie) refleksyjnymi praktykami.

Katalog cech sprzyjajacych nieefektywnosci systemu klasowo-lek-
cyjnego uzupelnia autorytarne podejscie nauczyciela, przeciwstawiajace
uczniowska wole i chec¢ uczenia si¢ przymusowi uczeszczania do szkoty.
Kluczowym elementem okazuje si¢ w tym przypadku rozréznienie miedzy
przymusem a przemocg. Ten pierwszy jest mechanizmem instytucjonal-
nym, przejawiajagcym si¢ w odgérnie wywieranej presji realizacji obowigzku
szkolnego. Przemoc z kolei ma charakter osobowy, a nierzadko zmienia
sie w opresje sprzyjajaca toksycznosci relacji i reprodukowaniu w edukacji
hierarchii, blokad a takze elementéw totalnych (Goffman, 1975, s.150). Total-
nos¢ szkoly pozostaje, co prawda, cechg dyskusyjng, bowiem postugujac si¢
goffmanowska koncepcja instytucji totalnych zauwazymy, Ze nie wszystkie
ich cechy mozna szkole przypisa¢, zarazem jednak, jak wskazujg Autorzy
etnopedagogicznych analiz srodowiska szkolnego (m.in. Dudzikowa, 2001;
Kruszewski, 1987; Karkowska i Czarnecka, 2000) - okreslenie ,instytucja
totalna” w odniesieniu do szkoly nie jest nieadekwatne, w jej murach docho-
dzi bowiem do ksztaltowania tozsamos$ci w wyniku procedur hierarchizacji,
repartycji i urzadzania (Ostrowicka, 2013, s. 49-73), przy czym procesy te
maja bezposredni zwigzek nie tylko z masowoscig szkoly, ale i z organizacja
procesu ksztalcenia.

Szerzej analizujac te problematyke wraz z Autorem pierwszej czesci
ksigzki zatytulowanej ,,Uwolni¢ szkole (...)” dostrzezemy, jak niezwykle
trafna jest dokonana przezen diagnoza niepowodzen systemu klasowo-lek-
cyjnego — totalnos¢ szkoly i jej skostnienie, masowe warunki edukacji rodza
patologiczne zjawiska, wplywajac na realizacje podstawowych funkcji szko-
ly - rekonstrukcyjnej, adaptacyjnej i emancypacyjnej (Sliwerski i Paluch,
2021, s. 52), co nastepnie znajduje swdj wyraz w segregowaniu uczniow,
nieprzejrzystych procedurach rekrutacji (przydzielanie do okreslonej klasy),
zroznicowaniach socjalizacyjnych i osobowosciowych, ktore stanowia owej
segregacji podstawe i ewidentnie szkodza uczniom, poglebiajac podzialy
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i skutki procesu reprodukeji kulturowej, ktorej tak wiele miejsca w swych
analizach poswiecili P. Bourdieu i J. C. Passeron (Bourdieu i Passeron, 1990).

W ostatnich stowach pierwszej cz¢sci opracowania Autor podkresla,
ze cho¢ szkola, poprzez sam fakt bycia czescig konkretnego spoleczenstwa,
a takze ze wzgledu na specyfike swoich zadan (przekazywanie wartosci),
zawsze jest w jakims$ stopniu uwiklana ideologicznie, to zarazem powinna
w swym dzialaniu sytuowac si¢ ponad polityka, a tworzacy ja ludzie nie moga
ulega¢ trendom czy modom lansowanym przez rzadzacych. Zamiast bycia
kartg przetargowa w rekach politykéw, szkola powinna zgodnie z refleksja
personalistow uczy¢ dialogu, wspiera¢ samoswiadomos¢, intencjonalnos,
prawo wyboru, ukazywac jak by¢ Osoba, twdrcg siebie samego kultywujacym
swoja niepowtarzalnos¢.

Tak si¢ jednak nie dzieje. Czy tylko dlatego, ze w szkole wciaz kazdy
kazdemu co$ kaze, z czego$ rozlicza? Nie tylko.

Jak wspomniatam wcze$niej, najwazniejszym ogniwem zycia szkol-
nego pozostaje klasa — dlatego tak istotne jest uwzglednienie nie tylko prze-
strzeni w sensie architektonicznym, ale i jej klimatu, kultury, komunikacji
w jej obrebie. Klasa jest nie tylko pomieszczeniem, ale przede wszystkim
wspolnota uczniéw i nauczycieli, grupa w sensie antropologicznym. Stad
regularnie podejmowane badania etnograficzne, ujawniajace wieloptaszczy-
znowo$¢ zjawisk spolecznych w jej tonie. Przytaczane przez B. Sliwerskiego
etnograficzne badania przestrzeni szkoty (Strzemieczny, 1990; Mieszalski,
1990; Czarnecka i Karkowska, 2000) ukazuja te wtasnie wielowymiarowos¢,
bedaca zaprzeczeniem schematyzmu, powtarzalnosci, rutyny. Ale dostrzec
ja i wykorzystac z pozytkiem dla edukacji moze tylko taki nauczyciel, ktéry
nie odtwarza, a tworzy, ktory nie obawia si¢ innowacji i alternatyw, ktéry
potrafi w codziennych dydaktycznych i wychowawczych dziataniach przefa-
mywac schematy, by¢ sprawczy i tworczy, nie waha si¢ odej$¢ od narzuconych
z gory, systemowych rygoréw. Idzie za uczniem, a nie za rozporzadzeniem.
Takie podejscie oznacza tez glebokie zmiany w zakresie realizacji podstaw
programowych oraz modyfikacje sposobow oceniania.

W rozdziale trzecim czg$ci pierwszej Autor przypomina pierwsze ini-
cjatywy edukacji w klasach autorskich wprowadzane przez grupe nauczycie-
lek w jednej z 16dzkich szkot podstawowych. Niestety, mimo spektakularnych
efektow, eksperymentalny program nauczania poczatkowego musiat zostaé
przerwany, poniewaz... nie dorosto do jego realizacji Srodowisko edukacyj-
ne. Mimo zmian politycznych i spolecznych, jakie nastapily po 1989 roku,
tworcze i innowacyjne dziatania nauczycielek staly sie zarzewiem antagoni-
zmow, poréwnywania, niszczenia zawodowego tych, ktorzy probowali zrobi¢
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z dzie¢mi co$ niepowtarzalnego, wyjatkowego i niezwykle korzystnego dla
ich rozwoju - zaré6wno poznawczego, jak i spotecznego.

Polska szkota wraz z systemem klasowo-lekcyjnym jest wiec nie tylko
skostniala, schematyczna i konserwatywna, ale bywa tez miejscem bardzo
toksycznym. Takim, w ktérym pamieta sie bledy, potkniecia, a zapomina
o sukcesach i eliminuje nonkonformistéw, a takze tych, ktérzy chca wigcej,
albo inaczej niz ogot. Nawet wowczas, gdy to wiecej/inaczej jest powigzane
z widocznymi korzy$ciami dla uczniéw i ich rodzicow.

Z tego powodu podejmowane oddolnie inicjatywy edukacyjne prowa-
dza do powstania nielicznych ,wysp edukacyjnego oporu” (Sliwerski, 1993),
nie stajg si¢ jednak na stale o$rodkami edukacji w wolnosci, nie promuja
konstruktywistycznego podejscia do edukacji, wzmacniajacej podmiotowos¢
i rozwijajacej samoswiadomos$¢ uczniow.

Kolejnym, identyfikowanym przez Autoréw czynnikiem przeciw-
dzialajacym poprawie sytuacji w szkolach sg centralistyczne reformy, ktére
jedynie markujg zmiany, a ktérych skutkiem czesciej bywa chaos i dezorga-
nizacja niz odczuwalna poprawa warunkow ksztalcenia.

Identyfikacja ta, wskazanie czynnikéw, ktére prowadza do dekon-
struowania szkoly zaréwno od wewnatrz (nieche¢ do zmian, przywigzanie
do systemu szkolno-klasowego, brak tworczych i innowacyjnych zachowan),
jakiz zewnatrz (ideologizowanie szkoly, zle przeprowadzane reformy eduka-
cyjne), czyni rozwazania podjete na kartach ksigzki zatytulowanej: ,,Uwolni¢
szkole (...) ” istotnym glosem w dyskusji dotyczacej kondycji polskiej szkoty.
Sa one tez zachety, by probowa¢, zachowujac indywidualizm i nie prébujac
nikogo nasladowac, szuka¢ wlasnych rozwiazan, drog i sposobéw dziata-
nia. By samemu zaprojektowa¢ alternatywe dla wlasnej szkoly, uruchomi¢
proces deskolaryzacji we wlasnym do$wiadczeniu i emocjach. Pamigtajac,
ze nauczanie jest interakcja, ale i egzystencjalnym spotkaniem, sposobem
bycia, a nie tylko czynnoscia.

Istotnym walorem ksigzki jest brak pouczen, recept czy préb norma-
tywizowania poruszanych zagadnien. Autorzy stawiajg istotne poznawczo
pytania: Jakie czynniki blokujg mozliwo$ci uwolnienia wasnych, twérczych
inicjatyw u nauczycieli i innych podmiotéw zaangazowanych w dziatanie
szkoly? Czy gléwnym zrodlem emancypacji jest sSrodowisko rodzinne? Gdzie
zaczyna sie inicjatywa uwalniania szkoty?

Czytelnik staje takze przed pytaniem o to, jakie czynniki, zachowania,
postawy sa w trudnych warunkach zle reformowanej szkoty stymulatorami
aktywnosci, ciekawo$ci i otwartosci — przymiotéw niezbednych, aby pozna-
wac samego siebie i $wiat i aby do tego poznawania zacheca¢? Chodzi wszak
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o to, by wartosciowymi inicjatywami inspirowac nie tylko innych nauczycieli,
ucznidw czy rodzicow, ale i studentéw kierunkow pedagogicznych.

W drugiej czesci ksiazki, ktdrej Autorem jest Michal Paluch poprzez
filozoficzne nawigzania i odniesienia napotykamy liczne inspiracje dotyczace
kluczowych cech nauczania, wychowania i samej osoby nauczyciela, jako
koordynatora tych proceséw. Mowa m.in. o:

+ istocie nauczania (od starozytnych Grekéw, Rzymian czy pierw-

szych chrzescijan poprzez wspolczesng psychologie i literature
(Fromm, Tokarczuk). Kazdy znajdzie dla siebie co$, co go poruszy,
o czyms$ przypomni, stworzy odniesienie do wlasnych przezy¢ czy
wspomnien, nawigze do obecnej praktyki;

« relacyjnosci wychowania i edukagcji i ich wzajemnych odniesie-
niach, wewnetrznym przenikaniu;

o kluczowych pojeciach pozostajacych w spektrum nauczycielskich
dziatan i dazen i réznicach miedzy nimi, by wspomnie¢ chociazby
poznanie analizowane w wielu kontekstach, czy spotkanie (i na-
potkanie);

« duchowosci i wolnosci nauczyciela analizowanej przez pryzmat
refleksji filozoféw i pedagogow - Jozefa Tischnera, Karola Wojtyty,
Janusza Korczaka i Sergiusza Hessena;

« probie przyblizenia pedagogicznych kontekstow pojecia ,,dewia-
cja’.

Nawet jezeli prywatna i zawodowa codziennos¢ nauczycieli nie po-
zwala na systematyczne studiowanie filozoficznych tekstéw, z pewnoscia
zapoczatkowane w ten sposob rozwazania i refleksja prowadzi¢ moga do pod-
noszenia poziomu nauczycielskiej samoswiadomosci i sprawstwa (w miejsce
technicznej sprawnosci), oddzialywac bezposrednio na rozwinigcie kompe-
tencji moralnych i kreatywnych na tyle glebokich by w nauczycielskiej co-
dziennosci stawac si¢ Osoba. To nie tylko wazne inspiracje do samorozwoju,
swoista introdukcja do rozpoczecia dialogu z samym sobg, ale i wezwanie
by tworzy¢ nie tylko wiedzg, ale i samego siebie, nieustajaco dazac do pelni
Czlowieczenstwa.

Recenzowang ksigzke sposrod wielu innych, poswieconych analizie
szkoly i jej ideologicznym uwiklaniom wyréznia: wieloaspektowos¢ ana-
lizy poruszanych zagadnien - odwolania do tego, co ,stare” w my$leniu
pedagogicznym i tego, co nowe, taczenie klasyki z awangarda edukacyjna,
gleboka refleksja nad tym, co w wychowaniu najistotniejsze, esencjonalizm
wyrazajacy sie w oparciu refleksji o konkretne fakty i zjawiska, bez dygres;ji,
uciekania od istoty probleméw, rozwazan o niczym, a takze nadzieja i wiara
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w mozliwo$¢ zmiany, bedacej efektem przemian ogélnospotecznych i cywi-
lizacyjnych, ale przede wszystkim wtasnych potrzeb, poczucia nieadekwat-
nosci, dazenia do samorealizacji i transcendencji, ktdre to postawy cechuja
wszelkie profesjonalne dzialania.
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STUDIA Z TEORII
WYCHOWANIA
TOM XIII: 2022 NR 1(38)

Redakgcja ,,Studiéw z Teorii Wychowania” zaprasza Autoréw za-
interesowanych wspodtpracy z kwartalnikiem do nadsytania wlasnych
rozpraw do jednego z nizej wymienionych stalych dziatéw czasopisma:

- Rozprawy

- Studia z badan

- Metodyka ksztalcenia

- Praktyka wychowania

- Recenzje

- Rozprawy mlodych doktorantéw

- Sprawozdania z konferencji

- Bibliografie tematyczne

Procedura recenzowania artykuléw w czasopi$mie ,,Studia z Teorii
Wychowania” odwoluje si¢ do zalecen opracowanych przez Zespo6t do Spraw
Etyki w Nauce Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego. Autorzy przy-
sylajac artykul do publikacji w czasopi$mie wyrazaja zgode na proces re-
cenzji. Nadeslane artykuty sa poddawane ocenie formalnej przez Redakcje
kwartalnika, a nastepnie sg recenzowane wedtug procedury double-blind
review przez dwoch anonimowych recenzentéw, ktorzy nie sa cztonkami
Redakeji czasopisma, posiadaja stopien doktora habilitowanego, maja udo-
kumentowany dorobek w dziedzinie, do ktérej odwoluje si¢ artykul oraz nie
sa zatrudnieni w jednostce wydajacej czasopismo.

Wszelkie informacje na temat procedury skfadania artykutéw do Re-
dakgji ,,Studiéw z Teorii Wychowania” oraz obowiazujacych zasad edytor-
skich, zamieszczone zostaly na stronie czasopisma: http://sztw.chat.edu.pl/.
Bardzo prosimy Autoréw o dokladne zapoznanie si¢ z zawartymi tam wska-
zéwkami i wytycznymi.

Jednocze$nie informujemy, ze artykuly, ktore nie beda spetniaty wyma-
gan Redakgji, nie bedg przyjmowane do druku. Koniecznos¢ spetnienia przez

Autoréw wszystkich warunkéw wynika z wymagan baz danych, w ktérych
»Studia z Teorii Wychowania” sa indeksowane, a takze z wymagan Platformy
Internetowej Index Copernicus, na ktérej umieszczane jest czasopismo.
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Informacje dla autoréw

Za publikacje w ,,Studiach z Teorii Wychowania” Autor otrzymuje
100 punktéw. ,,Studia z Teorii Wychowania” sg indeksowane w nastepuja-
cych bazach:
— The Central European Journal of Social Sciences and Humanities
(CEJSH),
- BazHum,
- Central and Eastern European Online Library (CEEOL),
-DOA]J
- ERIH,
- EBSCO,
— ICI Journals Master List,
- Sciencegate,
— Arianta,
- Most Wiedzy.
Z powazaniem,
Redakcja czasopisma
»Studia z Teorii Wychowania”
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