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Szanowny Panie Ministrze,

Zwracamy sie w imieniu polskiego srodowiska pedagogicznego z pros-
ba o zachowanie waznej dla humanistyki i nauk spotecznych platformy pol-
skich czasopism. W kontekscie projektu ustawy 2.0, przygotowanego przez
Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, docieraja do nas niepokojace
informacje o mozliwosci likwidacji dotychczas obowiazujacej czesci B Wy-
kazu czasopism punktowanych MNiSW. W Art. 258, par. 6, ust. 2 zawarto
informacje dotyczaca nowych zasad ewaluacji jednostek naukowych. Ustawa
przewiduje ewaluacje na podstawie osiggnie¢ pracownika naukowego, wéréd
ktérych znajdujg sie artykuly naukowe opublikowane ,w czasopi$mie na-
ukowym, ujetym w indeksowanych, migdzynarodowych bazach czasopism
naukowych o najwiekszym zasiegu” Watpliwosci budzi, jawigca sie¢ w tym
zapisie, intencja ustawodawcy, ktora przewiduje marginalizacje polskich baz
czasopism naukowych, w ktérych znajduje si¢ wigkszos¢ polskich periody-
kow z obszaru humanistyki i nauk spotecznych.

Na podstawie informacji prasowych mozna domniemywac¢, ze naj-
wazniejszym kryterium przy ocenie czasopism ma by¢ ich indeksacja w za-
granicznych bazach typu Web of Science, Scopus etc., zarzadzanych przez
wielkie firmy wydawnicze. Nie kwestionujac zasadnosci umieszczania pism
polskich w powyzszych bazach stanowczo sprzeciwiamy si¢ temu, aby byty
to jedyne bazy, indeksujace czasopisma liczace si¢ do dorobku naukowego
uczonych i tym samym do ewaluacji jednostek naukowych, w ktorych sg
zatrudnieni. Ponizej przedstawiamy argumenty za utrzymaniem listy cza-
sopism polskich (Cz¢s¢ B Wykazu MNiSW), liczac na Pani zrozumienie
i idgce za nim wsparcie.

Historyczne doswiadczenia polskie, ale i innych krajow europejskich
wskazuja na to, ze oparcie dorobku naukowego o kontekst narodowy sta-
nowi bardzo czesto kluczowy warunek trwalosci osiggnie¢ naukowych,
a czestokro¢ réwniez warunek przetrwania narodu. Z calg mocg stoimy
na stanowisku, ze tworzenie wspolnoty naukowej zogniskowanej wokot
badan krajowych jest tak samo wazne, jak ich umiedzynarodowienie. Row-
nowaznosc¢ ta jest tak samo istotna w przypadku badan podstawowych, jak
i wdrozen. Oczekujemy zachowania dotychczasowej réwnowagi w strategii
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List redaktoréow

upowszechniania wynikéw badan, respektujacej zardwno pole krajowe, jak
i miedzynarodowe.

Uznajemy za paradoksalne oczekiwanie ustawodawcy, ze publiko-
wanie w jezyku obcym jest bardziej wartosciowe (wyzej punktowane) niz
w jezyku ojczystym. Zwracamy uwage na mozliwe konsekwencje ptynace
z takiego podejécia, przede wszystkim zanik tradycji jezykowej, jak réwniez
wykluczenie réznych grup odbiorcéw z przekazu naukowego. Odbiorcami
mogga by¢ réwniez nauczyciele, ktérzy w dazeniu do doskonalenia zawodo-
wego nie powinni by¢ ograniczani do zZrédel zawierajacych jedynie wiedze
potoczng, popularng, lecz powinni mie¢ utatwiony dostep do aktualnej
wiedzy naukowej.

W ostatnich latach polskie czasopisma naukowe wykonaly znaczacy
wysitek na rzecz umiedzynarodowienia, zachowujac jednoczesnie réwno-
wage w publikowaniu tekstow autoréw polskich i zagranicznych, a takze
w jezyku publikacji. Wysilek ten, wykonany dzieki wsparciu stowarzyszen
naukowych i uczelni wyzszych zaangazowal zasoby ludzkie i ekonomiczne,
skutkujac podniesieniem rangi i widocznosci polskich czasopism. Wiele
z nich dzieki tej strategii i wsparciu uczelni wyréznia si¢ na tle miedzynarodo-
wym pelng dostepnoscia w otwartych zasobach (open access), udostepniajac
bezplatnie swoja zawartos¢. W przypadku wiekszosci czasopism umieszczo-
nych w bazach zagranicznych, za dostep do nich trzeba bedzie zaplacic, co
wykluczy wiele mniej zasobnych srodowisk czytelniczych.

W 2015 roku w ramach Polskiej Bibliografii Naukowej zostala utwo-
rzona Polska Baza Cytowan POL-Index (pomyslana jako cze$¢ Systemu
Informacji o Szkolnictwie Wyzszym POL-on), majaca na celu ustalenie
Polskiego Wspdtczynnika Wptywu (PWW), pozwalajacego na ustalenie
czesto$ci cytowan poszczegdlnych artykuléw publikowanych w polskich
czasopismach naukowych. Z przykroscig stwierdzamy, ze projekt ten - mimo
poniesionych wcze$niej nakltadow finansowych oraz ogromnego wysitku wy-
konanego w 2015 roku przez redakeje polskich czasopism naukowych - nie
jest kontynuowany. W naszym przekonaniu Polska Baza Cytowan moglaby
z powodzeniem postuzy¢ do ustalenia sity wplywu poszczegélnych czasopism
w wymiarze krajowym, tak jak bazy miedzynarodowe ustalaja ten parametr
w wymiarze ponadnarodowym. Rozwigzanie takie pozwoliloby zachowaé
réwnowage pomiedzy tymi dwoma wymiarami.

Wprowadzenie nowej polityki ewaluacyjnej moze doprowadzi¢ do
likwidacji znaczacej liczby polskich czasopism naukowych lub catkowitej ich
marginalizacji. Wiele polskich periodykéw ma wieloletnig tradycje (niektére
ponad stuletnig) i to na ich tamach prowadzony jest dyskurs naukowy istotny
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dla budowania narodowych zasobow wiedzy. Stoimy na stanowisku, ze takze
przy dotychczasowych zasadach polskie srodowisko akademickie jest w stanie
samodzielnie regulowac¢ kwestie jakosci publikacji o czym $wiadczy cyklicz-
nie prowadzona ocena, skutkujaca obnizaniem lub w skrajnych przypadkach
odebraniem punktacji tym czasopismom, ktore kryterium jako$ciowego nie
spelniajg. Radykalna zmiana projektowana w zapisach ustawy moze by¢
brzemienna w skutkach, niweczac dotychczasowy dorobek wielu pokolen
polskich naukowcéw, zmuszajac ich jednoczesnie do akceptacji neokolonial-
nej polityki, uznajacej wyzszosc¢ tego co obce nad tym, co wlasne.

Z nadzieja oczekujemy na zrozumienie dla przedstawionej argumenta-
cjiiliczymy na podjecie dzialan w celu zachowania waznej dla humanistyki
i nauk spolecznych platformy polskich czasopism.

Z powazaniem,

Redaktorzy Naczelni Czasopism wydawanych pod patronatem KNP PAN:
Rocznik Pedagogiczny - prof. dr hab. Maria Dudzikowa

Studia Pedagogiczne - prof. dr hab. Henryka Kwiatkowska

Studia z Teorii Wychowania - prof. dr hab. Bogustaw Sliwerski
Pedagogika Spoleczna - prof. dr hab. Wiestaw Theiss

Resocjalizacja Polska — prof. dr hab. Marek Konopczynski

Biuletyn Historii Wychowania — prof. dr hab. Wiestaw Jamrozek

Przeglad Pedagogiczny - prof. dr hab. Roman Leppert

Paedagogia Christiana - dr hab. Jarostaw Horowski

Chowanna - prof. dr hab. Ewa Syrek

Forum Pedagogiczne — dr hab. Dariusz Stepkowski

Horyzonty Wychowania - ks. dr Wit Pasierbek

Parezja. Czasopismo Forum Mlodych Pedagogéw przy Komitecie Nauk
Pedagogicznych PAN - dr Alicja Korzeniecka-Bondar

31.10.2017 r.
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Aneta Rogalska-Marasinska
Uniwersytet £6dzki

Miedzykulturowa animacja muzyczna
na rzecz synergetycznego rozwoju ucznia

Wstep

Wydarzenia ostatnich lat s3 Zrédlem wielu spotecznych, kulturowych
i gospodarczych zmian w Europie'. Czlowiek staje przed nowymi wyzwa-
niami, ktorych istnienia jeszcze niedawno w ogole nie rozwazal. Jednym
z nich jest znaczaco zmieniajaca sie struktura demograficzno-etniczna spo-
teczenstwa europejskiego. Przybysze tworza nowe wymiary europejskiej
przestrzeni kulturowej, przynoszac ze soba wlasne systemy wartosci, swoja
religie i wynikajaca z nich interpretacje $wiata®. Niepokoj i niezrozumienie
wywolane tg nowa sytuacjg doprowadzajg do wzajemnej nieufnosci, po-
dejrzliwosci i napigc. Brak wiedzy, a nawet niefrasobliwo$¢ Europejczykow
na temat kultur imigrantéw, a z drugiej strony nieznajomo$¢ lub swiadoma
negacja europejskich idealdw i wzorcéw zycia charakteryzujaca przybyszow
powoduja, ze zamiast poszukiwaé wspdlnych przestrzeni kulturowych i na
nich budowac¢ dobre i odpowiedzialne relacje, dominuje wzajemny dystans
i pogtebia sie stereotypowe postrzeganie jednych przez drugich. Doprowadza
to do wzrostu dezaprobaty dla kulturowych sposobéw zycia spolecznosci
przeciwnej. Takie nastawienia utrwalane s3 przez nasilajace si¢ akty agre-
sji 1 przemocy slownej i fizycznej, oraz za sprawg brutalnych i masowych
atakow terrorystycznych wymierzanych w samych Europejczykéw. Obecna

' Por. P. Petrykowski, O demokracji, [w:] idem, ,,Regionalne towarzystwa kultury
wobec nowych wyzwar?, nr 35, Krajowy O$rodek Dokumentacji Regionalnych Towarzystw
Kultury, Ciechanéw 2000, s. 19-28 oraz O edukacji regionalnej, dz. cyt., s. 39-48.

?  Por. J. Raspail, Oboz swietych, przekl. Marian Miszalski, Fronda PL, Warszawa
2015.
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rzeczywisto$¢ spoteczno-kulturowa nie sprzyja budowaniu szanujacego si¢
spoleczenstwa.

Drugim elementem poczucia braku bezpieczenstwa, bedacego jed-
noczesnie zrédlem trosk wielu mieszkancéw Europy, jest dominujaca dzis
globalna gospodarka neoliberalna. To ona wymusza nowy porzadek spo-
teczny, w ktérym prym wiedzie narracja zysku i optacalnosci. Cztowiek staje
sie osamotnionym i zmanipulowanym konsumentem®. ,,Moje” i ,,ja’, a nie
»nasze” i,,my’, decyduja o wielu jego wyborach. W ten sposéb spoteczenstwo
przeksztalca si¢ w zatomizowang zbiorowos¢, ktorg tworzg masy skoncentro-
wane na uzyskiwaniu wlasnych i bezposrednich korzysci. Czlowiek-masa* to
typ schizoidalnego® i walczacego z otoczeniem konkurenta. Pogon za osiaga-
niem ekonomicznych profitéw staje si¢ jego jedynym celem. Z tego powodu
humanistyczne relacje miedzyludzkie zanikaja, gdyz cztowiek postrzega
drugiego w kategoriach przedmiotowych, a nie w perspektywie podmiotu.

Tak pojmowane zaleznosci spoleczne, generujace chaos i trudne do
przewidzenia i uchwycenia zaleznosci interpersonalne, doprowadzaja do roz-
chwiania wymiaréw zycia jednostkowego. Niestabilnos¢ spoteczna sprawia,
ze wielu ludzi nie jest w stanie odnalez¢ sie¢ w nowej rzeczywistosci. Dlatego
powigksza sie grupa 0s6b wykluczonych, ktére nie potrafig lub nie chcg po-
daza¢ zgodnie z glownym nurtem proponowanego porzadku spotecznego.
Staja si¢ coraz bardziej bierne wobec narzucanych propozycji i rozwiazan,
przyjmuja postawy kontestujace, sa zdystansowane i nieufne w stosunku do
innych ludzi i rozgrywajacych si¢ wydarzen.

Podobne zagubienie spofeczne mialo miejsce w latach 60. XX wieku
we Francji. Wtedy, w efekcie btyskawicznie wprowadzanej kultury kon-
sumpcyjnej, z niepokojem dostrzezono jej zgubne skutki®. Nowy wzor zycia,
promujacy kupowanie i otaczanie si¢ dobrami materialnymi, a takze uznajacy
warto$ciowanie innych na podstawie posiadanych towaréw/przedmiotow
spowodowal rozpad lub powazne zachwianie prawidiowych, a nawet huma-
nistycznych relacji migdzyludzkich, ktére wezesniej umozliwialy budowanie

> Por. M. Watts, Culture, development, and global neo-liberalism, [w:] S.A. Redcliffe
(ed.), Culture and Development in a Globalizing World. Geographies, actors, and paradigms,
Routledge, Taylor & Francis Group, London and New York 2006.

* Por.]. Ortega y Gasset, Bunt mas, przekl. P. Niklewicz, Warszawskie Wydawnictwo
Literackie Muza SA, Warszawa 2002.

> Por. E. Fromm, Mie¢ czy by¢?, przekl. J. Kartowski, Dom Wydawniczy Rebis, Poznan
2003.

¢ Por. J. Baudillard, Spofeczeristwo konsumpcyjne. Jego mity i struktury, przekl. S.
Krolak, Wydawnictwo Sic!, Warszawa 2006.
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silnych, skonsolidowanych i ufajacych sobie spoteczno$ci’. Ow rozpad, czyli
stan anomii spotecznej sprawil, ze cztowiek zaczal widzie¢ w drugiej istocie
ludzkiej nie cztowieka a rywala, tzn. osobnika zagrazajacego jego wlasnym
interesom. Potrzeba zmiany takiej sytuacji spolecznej stala sie Zrédlem na-
rodzin animacji spoteczno-kulturalnej. Uznano, ze nalezy doprowadzi¢ do
ponownego zaistnienia takich relacji miedzyludzkich, dzigki ktérym Francu-
zi staliby sie spoteczenstwem tworzacym rozumiejacg sie wspolnote. Inaczej
mowiac — zbiorowos¢ ludzi, ktéra nie bylaby bierna i jedynie mobilizowata
sie w celu pokonania konkurencji, a przeciwnie - bytaby aktywna i chetna
do dzialan, proponujgc tworcze rozwigzania na rzecz dobra wspoélnego.

Dzis, podobnie, odradza si¢ potrzeba takiej animacji spoteczno-kul-
turalnej, ktéra pomogtaby stawi¢ czolo globalnie panujacej gospodarce
neoliberalnej i zachowa¢ ludzki wymiar egzystencji cztowieka. Zadaniem
»zaktualizowanej” animacji powinno zatem by¢ przyjecie na siebie roli
$rodowiska, a zarazem narzedzia udostgpniajacego, upowszechniajace-
go i uprzystepniajacego tresci wielokulturowe. Byloby to mozliwe, gdyby
réznorodna dziatalno$¢ czlowieka, w tym animacja, odwotywata si¢ do
podstaw jego kulturowego istnienia, czyli wlasnych korzeni kulturowych,
tj. historycznie wypracowanego systemu wartosci oraz $wiadomosci i dumy
ze spuscizny kulturowej wlasnego narodu. Zgodnie z zalozeniami eduka-
c¢ji miedzykulturowej przyjmuje sie, ze czlowiek, ktéry posiada silng wta-
sng tozsamos¢, latwiej wchodzi w relacje miedzykulturowe, Swiadomogé
i akceptacja czytelnej perspektywy pochodzenia sprawia, ze nie obawia si¢
kontaktu z przedstawicielem drugiej i odmiennej zbiorowosci. Dzigki temu
swobodnej otwiera si¢ na inno$¢, umiejac jednoczesnie wytycza¢ granice,
ktorych wie, Ze nie powinien przekraczac.

W dzisiejszej, niezwykle zlozonej rzeczywisto$ci spotecznej, kluczo-
wa staje sie wiec potrzeba odpowiedzialnych dzialan animacyjnych, ktére
wskazywalyby droge i sposoby, jakimi mozna by rozwija¢ postawe madrego
i kulturalnego zaciekawienia si¢ Innym. Wiedza o Innym pobudza myslenie
o nas samych, daje szanse na poznanie roznic kulturowych, a takze umozliwia
odnalezienie wspolnych obszaréw/wymiaréw egzystencji czlowieka w §wiecie
wartosci, potrzeb i marzen. Pozwala tez dostrzega¢ i adekwatnie reagowac
na zte pobudki i zadze, ktore kierujg aktywnoscia cztowieka niezaleznie,
z jakiej kultury si¢ wywodzi.

7 Por. D. Riesman, Samotny ttum, przekl. J. Strzelecki, Wydawnictwo via-a-vis/
Etiuda, Krakéw cop. 2011.
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1. Synergia pozadanym stanem dzialan pedagogicznych

Myslac o uaktualnionej wersji animacji kulturalnej, czyli bioracej
pod uwage wyzwania spoleczne i humanistyczne drugiej dekady XXI wieku,
i poruszajacej si¢ w przestrzeni dorobku wielokulturowej spotecznosci globu,
warto odwotac si¢ do zagadnienia, jakim jest synergia. Synergie traktuje
bowiem nie tylko jako pojecie, ale przede wszystkim - jako wspdlczesne wy-
zwanie i zadanie stawiane kazdemu czlowiekowi, ktéry ma na uwadze dobro
indywidualne, prywatne, wlasnego domostwa, i jednoczesnie dobro wspdlne,
globalne. Mysli wiec w kategoriach podmiotowych/osobistych, jak i w per-
spektywie ogolnej/powszechnej, czyli co najmniej — szeroko akceptowanej®.
Taka postawa, w pierwszej kolejno$ci, powinien wykazywac sie animator,
wychowawca, pedagog, a nastepnie — w konsekwencji jego dzialan - czlo-
wiek animowany i zanimowany. Ambitne dzialania animacyjne, czyli m.in.
odpowiedzialnie i systemowo zaplanowane, bazujace na aksjologicznym
fundamencie, biorace pod uwage kontekst (spoleczny, kulturowy) i zakres
problemowy proponowanych dziatan oraz uwzgledniajace charakter/cechy
grupy, ktérej majg dotyczy¢, moga doprowadzi¢ do efektu synergetycznego.
Jego zaistnienie jest wiec swoistym wyréznieniem dla catego zespotu anga-
zujacego sie w animacyjng aktywnos¢. Nagrody zwykle przyznaje sie jednak
tylko za szczegdlne osiagniecia, dlatego warto zastanowic sie, jak zwigkszaé
szanse na synergie w relacjach miedzyludzkich.

Nie jest to zadanie proste, gdyz juz samo pojecie synergii nastrecza
wiele trudno$ci epistemologicznych, metodologicznych i interpretacyjnych.
Etymologicznie synergia (z gr. synergos — wspolpracujacy) oznacza wspot-
dzialanie, kooperacje czynnikéw, skuteczniejsza niz suma ich oddzielnych
dzialar?’. Efekt jest wiec wigkszy niz prosty wynik dodawania poszczegolnych
osobnych oddzialywan. Synergie mozna tez przedstawic za pomocg takich
terminow, jak ,,ujednolicenie, uzgodnienie, zestrojenie, zgranie, zharmoni-
zowanie, (...), wspdlgranie, zbiezno$¢, synchronizacja™. Kazde z tych poje¢
niesie ze soba nieco inne znaczenia i konotacje, co sprawia, Ze synergia
moze by¢/jest réznorodnie postrzegana i interpretowana. Taka wielo$¢ uje¢

8

Por. Z. Uchnast (red.), Synergia a dobro wspélne. Wybrane zagadnienia z psychologii
kierowania, Towarzystwo Naukowe Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawla II/
Wyzsza Szkola Biznesu — National-Louis University w Nowym Saczu, Lublin-Nowy Sacz
2012.

°  Por. hasto ,synergia’, [w:] W. Kopalinski, Stownik wyrazéw obcych i zwrotéw ob-
cojezycznych, Wyd. XVII rozszerzone, Wiedza Powszechna, Warszawa 1989, s. 492.

1 K. Duraj-Nowakowa, Tropy myslenia o synergii w dziatalnosci nauczyciela akade-
mickiego, Akademia Ignatianum w Krakowie, Wydawnictwo WAM, Krakéw 2016, s. 10.
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powoduje, ze u badaczy i praktykéw termin synergia ,,budzi pewien dyskom-
fort oraz wiele watpliwos$ci dotyczacych jego wartosci poznawczej™. Zdarza
sie, ze synergie traktuje si¢ jako pojecie ,nadmiarowe”, czyli zbedne, i sie go
unika. Moga tez wystapi¢ przypadki catkowicie odwrotne, gdy jest naduzy-
wana i jedynie stuzy do pozornego podniesienia rangi przedmiotu rozwazan.
Wtedy, osoby postugujace sie tym terminem, niczym sfowem-wytrychem,
czynia to nieodpowiedzialnie, rezygnujac tym samym z dazenia do precyzji
naukowej”. Synergia staje si¢ ,,pustym ozdobnikiem”, sfowem ,extra’, bez
istotnego znaczenia i warto$ci merytoryczne;j®”.

Mimo ze synergia to pojecie trudne do uchwycenia, ,nieostre”, ptynne
i niejednoznaczne, to w wielu obszarach zycia spotecznego (w tym naukowe-
go) i gospodarczo-ekonomicznego zyskuje na popularnosci*. Tym samym
wskazuje na potrzebe innego niz dominujace - ilosciowe - podejscie, okre-
$lenia lub dookreslenia potrzebnych relacji miedzy ,.,elementami” wybrane;j
catosci (np. pomiedzy osobami, grupami spolecznymi, cztonkami zespotu
szkolnego, skladnikami substancji chemicznej, cz¢$ciami zlozonej struktury
sieci informatycznej lub migedzynarodowej korporacji), ktére wchodza ze
soba w réznorodne zaleznosci. Dlatego dla Krystyny Duraj-Nowakowej
synergiczno$¢ prac to ,,(...) wspdlne dziatanie dajace wigksze, lepsze efekty/

' M. Adamiec, Z. Spendel, Synergia nie powstaje z niczego. Warunki i narzedzia
ksztaltowania synergii w owoczesnych formach organizacyjnych, [w:] Z. Uchnast (red.), Synergia
wrelacjach interpersonalnych i w organizacjach. Wybrane zagadnienia z psychologii kierowania,
Towarzystwo Naukowe Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta IT/Wyzsza Szkola
Biznesu — National-Louis University w Nowym Saczu, Lublin-Nowy Sacz 2009, s. 21.

2 Por. tamze, s. 21.

B Por. M. Jasienski, Synergia z punktu widzenia ekogenetyki ilosciowej. O zlotych
miksturach, magicznej interakcji i unikalnej korelacji typéw i srodowisk, [w:] Z. Uchnast (red.),
Synergia w relacjach interpersonalnych i w organizacjach. Wybrane zagadnienia z psychologii
kierowania, Towarzystwo Naukowe Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawla II/
Wyzsza Szkola Biznesu — National-Louis University w Nowym Saczu, Lublin-Nowy Sacz
2009, s. 37.

¥ Por. H. Kubicka, O. Taranek (red.), Kody kultury: interakcja, transformacja, synergia,
Wydawnictwo Sutoris, Wroctaw 2009; R. Katz, S. Murphy-Shigematsu, Synergy, Healing and
Empowerment: Insights from Cultural Diversity, Brush Education, Kindle Edition, Calgary,
Canada 2012; J. Bransford et al., Learning Theories and Education: Toward a Decade of Synergy,
[w:] PA. Alexander, Ph.H. Winne (eds.), Handbook of Educational Psychology, Routledge -
Taylor & Francis Group, Second Edition, New York — London 2012, s. 209-244; P. Jablon,
The Synergy of Inquiry. Engaging Students in Deep Learning Across the Content Areas, Shell
Education Publishing Inc./Lesley University, Huntington Beach, CA, 2014; S.R. Covey, 7
nawykéw skutecznego dziatania, przekl. I. Majewska-Opietka, Dom Wydawniczy REBIS,
Poznan 2017.
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rezultaty dzialania, ktére dopelniajg si¢/uzupelniaja sie przez kooperacje
i synchronizacj¢”™”. Inaczej mdéwigc, synergia to swoista i unikatowa za-
lezno$¢ zorganizowanej pracy zespolowej, ktorej efekt jest ,(...) wigkszy/
wyzszy niz tzw. prosta suma efektéw pojedynczych dzialan indywidualnych
osob. W wyniku synergii powstaje efekt organizacyjny bedacy przecietna
nadwyzka korzysci przypadajacych na cztonka zespolu, wspoétdzialajacego
z pozostalymi osobami, w poréwnaniu z korzyscig mozliwg do osiggniecia
w dzialaniu tylko indywidualnym™.

Niestety efektu synergetycznego nie mozna jednoznacznie zaplanowac,
przewidziec¢ i wypelni¢/wyegzekwowa¢. Synergia jest bowiem w pewnym
sensie przypadkowa, ,ma charakter losowy, moze si¢ ‘zdarzy¢ albo nie:
nie jest to wyraznie zdeterminowane””. Mozna jednak dazy¢ do spelnienia
pewnych przestanek, ktdre sprzyjac beda jej wystapieniu. Synergia zachodzi
w grupie okreslonych i powigzanych ze soba elementéw, cho¢ warto za-
uwazy¢, ze pojawia si¢ gdy w dzialaniu tychze elementéw wydarza si¢ co$,
co wykracza poza ich rutynowe funkcjonowanie. Jednoczesnie wspotdzia-
tajace i wspotwplywajace na siebie elementy muszg si¢ w jakis, wzajemnie
zrozumialy dla siebie, sposéb komunikowa¢. To z kolei wymaga dzialania
w strukturze o charakterze systemowym. Dlatego K. Duraj-Nowakowa odwo-
tuje si¢ do ,,synergetycznej wizji w $wietle paradygmatu systemologicznego
ogladu $wiata i cztowieka™®, a samg synergie traktuje jako ,,(...) termin dla
nazwania zjawiska wzajemnego wzmacniania oddzialywan komponentow,
czyli podstruktur/sktadnikéw nadsystemu i/lub systemu, zbudowanych ze
sktadowych systemo6w danej klasy wielkosci calosci™. Systemy - czastkowe,
czyli podsystemy, jak i nadsystemy, tj. metasystemy — posiadajg budowe
sieciowa. Wiaze si¢ to z istnieniem takich charakterystycznych elementéw
sieci, jak wezly (ang. nods), relacje/powiazania (ang. ties) i przepltywy (ang.
flows)*. W tak zorganizowanym systemie, za potencjalne pojawienie si¢
efektow synergicznych odpowiadaja dodatkowo dwa wymiary. Sg to: jakos¢
komunikacji w sieciach oraz gesto$¢ tychze sieci. Gestos¢ moze posiadac:
a) aspekt przestrzenny (np. liczba element6w sieci na okreslonym obszarze,
W przyjetej przestrzeni - liczba ,,weztéw”), b) aspekt relacyjny (dotyczy liczby

K. Duraj-Nowakowa, dz. cyt., s. 10.

6 Tamze.

7" M. Adamiec, Z. Spendel, dz. cyt., s. 25.

¥ K. Duraj-Nowakowa, dz. cyt., s. 97.

¥ Tamze, s. 10.

2 Por. M. Adamiec, Z. Spendel, dz. cyt., s. 26.
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i charakteru powigzan mig¢dzy elementami/weztami) i c) aspekt czasowy
(czgstotliwos¢ relacji — ,,przeptywdow”).

Komunikacja w sieciach moze réwniez przybiera¢ r6znorodne kom-
binacje. Optymalna komunikacja okreslana jest jako ,,symbiotyczna’, czyli
taka, ktora ,,polega na bezposrednich kontaktach i wzajemnych korzysciach
jej uczestnikéw”?. Komunikacje symbiotyczng charakteryzujg: mozliwos¢
porozumiewania sie ,,kazdy z kazdym”, sygnalizowanie probleméw, propo-
nowanie rozwigzan, uzgadnianie dziatan, dynamika i zmiana adekwatne do
kazdej nowej sytuacji*”. Jesli zatem sie¢ rozpatruje si¢ z perspektywy zespotow
ludzkich/uczniowskich, to do powyzszych cech optymalnej komunikacji
dodatabym jeszcze: poczucie bezpieczenstwa, wzajemne zaufanie, mozli-
wos¢ przedstawiania wlasnego pomystu, stanowiska i/lub rozwigzania bez
obawy przed wysmianiem lub byciem oszukanym, che¢ stuchania i wysitek
zrozumienia innych, a takze dostrzeganie kontekstu (np. kulturowego),
w ktorym zespot pracuje.

W konsekwencji, przyjmuje sie, ze najwigksze prawdopodobienstwo
wystepowania synergii zachodzi w sieciach o $redniej gestosci, w ktérych ma
miejsce komunikacja symbiotyczna. Co wigcej, siec taka, czyli optymalnie
funkcjonujacy system dziala w pewnym $rodowisku, czyli w sygnalizowa-
nym przeze mnie kontekscie. Mozna wiec przyjaé, ze synergia jest ,,(...)
nieoczekiwane pojawienie si¢ wyjatkowej jakosci w jednej sposrod wielu
kombinacji typow i srodowisk. Interakeja jest magiczna, poniewaz nie umie-
my przewidzie¢, w ktdrej kombinacji (jezeli w ogéle) pojawi si¢ synergia™.
Mozna wiec uznaé, ze synergia wnosi do pracy zespotu element tajemnicy
i pozytywnego zaskoczenia. Ma moc ozywiania (sic/ animowania) obszaréw
ich dzialan, bezposrednio nie zwigzanych z wykonywanym zadaniem. Tym
samym stanowi istotng sile w motywowaniu grupy do rzeczywistej i szczerej
aktywnosci. Mimo to, kwestig niejednoznaczng pozostaje stwierdzenie/okre-
$lenie/oszacowanie samego zaistnienia synergii i sity lub rozmiaréw efektu
synergetycznego. Uprzednie przyjecie okreslonych parametréow, wedlug
ktérych mozna by mierzy¢ zmiany, automatycznie wykluczatoby potencjalng
szans¢ powstania synergii. Wtedy byloby po prostu dziataniem zaplanowa-
nym i celowym. A zatem, mozna przyja¢, ze synergia to kwestia umowna.

2l Tamze, s. 31.
2 Por. tamze, s. 31.
» M. Jasienski, dz. cyt., s. 41.
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Dostrzega si¢ ja poza mierzalnymi, ,,przyrodoznawczymi” wskaznikami.
Przypisana jest wigc do poznania humanistycznego®.

Dzialania z obszaru animacji spoteczno-kulturalnej nie tylko wpisu-
ja sie w model humanistycznego ksztaltowania czlowieka, ale dodatkowo
zakladaja, ze do celu tego mozna dochodzi¢ w sposdb pelniejszy, ciekawszy
i bardziej emocjonujacy, gdy wychowawczej pracy z uczniem, podopiecznym
lub partnerem dzialan animacyjnych towarzyszy wzajemne, przyjacielskie
dopelnianie si¢ i uzupelnianie w realizacji zaplanowanych zadan edukacyj-
nych. Dlatego, w kontekscie dochodzenia do stanu synergii wazne jest rozwi-
janie prawdziwych i pogtebionych kontaktow interpersonalnych, ktére m.in.
wymagaja ,wspotbrzmienia emocjonalnego, wzajemnej akceptacji, szacunku,
dobrej komunikacji i zawigzania wigzi spotecznych™. Niezbedny jest takze
znaczacy i zrozumialy, a zatem sensowny — gdyz niosacy przekonujace wy-
zwanie - cel pracy nad sobg i na rzecz innych. Motywuje on bowiem jednostki
do aktywnosci i wysitku w sposéb rzeczywisty i dlugotrwaly; nie wymusza
na nich dziatan pozornych i jedynie chwilowo oczekiwanych przez ,,czynnik
zewngtrzny”. Tak interpretowane przestanki zaistnienia synergii tworza
zarazem charakterystyke udanych dziatan animacyjnych, czyli takich, ktére
ozywiaja osoby ,wycofane” z zycia spotecznego, zamkniete w sobie, nieufne
w stosunku do innych ludzi lub nieznanych im elementéw rzeczywistosci,
a zatem zdystansowane do siebie i otaczajacego ich $wiata. Warto wigc mie¢
na uwadze owe argumenty, gdy pragnie si¢ odpowiedzialnie i warto$ciowo,
czyli synergetycznie animowa¢ innych.

2. Animacyjne warsztaty muzyczne, pt. Dwie siostry, czyli uniwersalna
prawda o Zyciu cztowieka w opowiesciach i rytmach afrykanskiego ludu
Hausa

Niniejsza cze$¢ tekstu prezentuje teoretyczne podstawy realizacji pro-
jektu z obszaru animacji muzycznej, przygotowanego przez autorke i pracu-
jacych z nig studentéw Akademii Muzycznej im. G. i K. Bacewiczéw w Lodzi.

# W tej perspektywie synergie sytuuje tez Dariusz Kubinowski piszac o ,nowych”
badaniach jako$ciowych w naukach spotecznych zorientowanych humanistycznie. Synergia
staje sie tu zasadg epistemologiczna, ktéra dzieki m.in. kooperacji badaczy, wspotpracy
badaczy z badanymi, adekwatnych perspektyw badawczych moze poglebi¢ zrozumienie
obecnej rzeczywistosci spolecznej; por. D. Kubinowski, Idiomatycznosc, synergia, emergencja.
Rozwdj badat jakosciowych w pedagogice polskiej na przetomie XX i XXI wieku, Wydawnictwo
Makmed, Lublin 2013.

» D. Opozda, Synergia rodziny i szkoly — niektore konteksty teoretyczne i praktyka,
[w:] ,Horyzonty Wychowania’, 2017, 16 (38), 27-40, DOI: 10.17399/HW.2017.163802, s. 30.
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Projekt zwyciezyl w konkursie ,,Koalicje kultury 2016” ogltoszonym przez
Muzeum Sztuki w Lodzi, a wspétfinansowanym przez Narodowe Centrum
Kultury w Warszawie**. Muzyczne dziatania animacyjne prowadzono z dzie¢-
mi klas V i VI Szkoly Podstawowej z Oddziatami Integracyjnymi w Lodzi
nr 111 w ciggu dwodch tygodni pazdziernika 2016 r. Projekt wienczyto przed-
stawienie, w ktérym uniwersalna prawda o cztowieku - jego stabosciach
i sile - rozgrywata sie w kulturowym krajobrazie Afryki subsaharyjskiej*’.

Planujac muzyczne warsztaty animacyjne, pt. Dwie siostry, czyli uni-
wersalna prawda o zyciu cztowieka w opowiesciach i rytmach afrykariskiego
ludu Hausa®, zastanawialam si¢ ze studentami nad jak najlepszym zrozu-
mieniem zadania, ktére przed sobg postawilismy. Sformutowalismy wiec
nastepujace pytania:

+ Jak rozumiemy animacj¢ spoteczno-kulturalng?

» Czego od niej oczekujemy?

« Czy wspolczesna animacja ma charakter kontestujacy, czy wspo-
maga odrzuconych/wykluczonych, czy przeciwnie: zacheca do
»plyniecia z obowigzujacym nurtem”?

+  Wobec jakich problemow jest stawiana (zmiany w spoleczenstwie,
kulturze, zmiany w stosunku do jednostki)?

« W jakim zakresie jest metodg integracji i partycypacji spoleczne;j?

« Naile umozliwia rozwoj komunikacji miedzyludzkiej?

« Komu/czemu jest najbardziej potrzebna, do jakich srodowisk jest
kierowana?

« Kto jest dzi$§ wycofany, bierny, kto watpi w aktualny porzadek
spoleczny, i dlaczego tak si¢ dzieje?

Powyzsze pytania wymagaly analizy literaturowej, ktora przywiodla

nas do mozliwych interpretacji pojecia ,,animacji’:

¢ Por. Koalicje Kultury, Konkurs grantowy, Edycja 2016, http://www.koalicjekultury.
pl/konkurs-grantowy,5; por. takze: Protokét z obrad jury Konkursu Koalicje Kultury 2016,
http://www.koalicjekultury.pl/js/fileman/Uploads/wyniki_konkursu.pdf, [dostep: 30.09.2017].

¥ Por. A. Swidziniska, Animacja migdzykulturowa w dialogu paradygmatéw ,réznicy”
i ,wspétistnienia”, [w:] D. Kubinowski, U. Lewartowicz (red.), Animacja kultury. Wspolczesne
dyskursy teorii i praktyki, Wydawnictwo Makmed, Lublin 2013.

% Inspiracja do podjetych muzycznych dzialan animacyjnych byla afrykanska opo-
wies¢, pt. Zaczarowana rzeka; por. N. Pawlak (wybdr, wstep i przeklad), Opowiesci ludu Hausa,
Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1988.
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« Etymologicznie animacja pochodzi z taciny i oznacza animatio —
ozywienie, anima — wiatr, (od)dech, dusza, istota Zzywa, animare
- ozywia¢, tchna¢ dusze albo ducha®,

« Animacja rozwija si¢ jako swoiste antidotum na ,,bolaczki” wspol-
czesnej kultury i poprzemystowego, postindustrialnego spote-
czenstwa, w ktérym pod wplywem proceséw uprzemystowienia
i urbanizacji dochodzi do modyfikacji jego struktury?®,

« Animacja staje si¢ pobudzeniem i prowokacjg, wyzwoleniem
i tworzeniem, oskarzeniem i obrong, wydarzeniem i procesem,
pelni jednoczesnie funkcje edukacji w kulturze, przez kulture
i do kultury?,

e Animacja jest dzialalnoscia, ktéra nie moze by¢ sterowana wy-
nika bowiem z silnej motywacji podmiotu i jest skierowana ku
warto$ciom??,

« Animagcja jest podejmowaniem dzialania na rzecz srodowiska
zgodnie z wolg czlowieka, jako wyraz jego dazen i oczekiwan
wobec siebie, innych ludzi i $wiata®,

« Francuska socjolog Genevieve Poujol, analizujac dzieje ruchu
animacyjnego stwierdzila, Ze ,wczoraj animacja uczestniczyta
w projekcie spoleczenstwa, dzisiaj animacje s3 sposobem peda-
gogicznym do uwrazliwienia odbiorcow™*.

Skoro wiasnie potrzeba uwrazliwienia odbiorcow i jednoczesnie, co

w dziataniach pedagogiki animacyjnej najwazniejsze — w dziataniach wspot-

tworcow/wspolrealizatoréw - jest kluczowa, to nasunely sie¢ nam pytania,

nadajace kierunek dalszym intelektualnym peregrynacjom. Traktowalismy je
jako zasadnicze przestanki dla planowanego projektu dzialan animacyjnych

» Por. hasta ,,anima” i ,,animam debet”[w:] W. Kopaliniski, dz. cyt., s. 34.

%0 E. Nycz, Animacja spoteczno-kulturalna. Pomiedzy ideq a trudem realizacji, [w:]
E. Nycz, L. Nowacka (red.), Animacja spoteczno-kulturalna w miescie. Uwarunkowania -
barier — korzysci, Panstwowa Wyzsza Szkola Zawodowa w Raciborzu, Polskie Towarzystwo
Naukowe Oddzial Racibérz, Wydawnictwo Instytut Slaski, Opole-Racibérz 2008, s. 43.

% T. Lewicki, Fenomen animacji. O praktyce i teoriach dzialalnosci spotecznej, kul-
turowej i wychowawczej we Wioszech. Czes¢ 11, [w:] ,,Problemy opiekurnczo-wychowawcze”
4/1993 (319), s. 179.

2 B. Turlejska, Otoczenie - srodowisko - kultura: wspdtczesny wymiar animacji kul-
turalnej, [w:] ,Rocznik Komisji Nauk Pedagogicznych’, t. 48,1995, s. 104.

3 Tamze, s. 105.

3. Zebrowski, Wspélczesny wymiar animacji spoteczno-wychowawczej i kultural-
nej, [w:] J. Zebrowski (red.), Animacja kulturalna i spoteczno-wychowawcza w srodowiskach
lokalnych, Gdanskie Towarzystwo Naukowe, Gdansk 2003, s. 21.
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z dzie¢mi. Bardzo zalezalo nam na jego wychowawczym kontekscie, dlatego
odnieslismy sie do nastepujacych problemoéw:

« W jakim stopniu kultura i tradycja sg jeszcze skarbnicg artystycz-
nego dziedzictwa ludzkosci?

« Na ile propozycje animacyjne sg juz tylko zbiorowiskiem réz-
norodnych, przypadkowo (postmodernistycznie, eklektycznie)
zestawionych elementow?

« Do jakiego stopnia animacja stafa si¢ mechanicznym odtwarza-
niem utartych schematéw?

o Czy zatem trzeba juz ratowac animacje i postulowaé kontr-ani-
macje (ratowa¢ uznawane, humanistyczne warto$ci)?*

Niewatpliwie, czesto spotykajac si¢ ze splaszczonym, a wrecz trywi-

alnym traktowaniem animacji, ktéra jest wtedy jedynie pseudo-animacjqg
(tj. forma animacji pozornej, karykaturg animacji)*, uznali$my, ze musimy
przygotowac propozycje mogaca by¢ w petni zaliczong do animacji wlasciwej.
Animacja ta wyraza si¢ w refleksji teoretycznej i w praktyce. Uznawana jest
za szczegOlny typ dzialalnosci pedagogicznej, w ktorej wychowanek podej-
muje zindywidualizowane dzialania, intepretuje je i nadaje im wlasny sens,
w zaleznosci od swych wcze$niejszych doswiadczen oraz mozliwosci intelek-
tualnych, emocjonalnych, zdolnosci artystycznych, a nawet uwarunkowan
fizycznych¥. Animator, ktéry wspomaga wychowanka w jego pomystach
i potrzebach, ma do spetnienia nastepujace funkcje:

% Por. . Gajda, Dylematy animacji kulturalnej w dobie gwattownych przemian spo-
fecznych i cywilizacyjnych, [w:] J. Gajda, W. Zardecki (red.), Dylematy animacji kulturalnej,
Wydawnictwo UMCS, Lublin 2001, s. 11-21.

*  Por. B. Jedlewska, Bierny zachwyt, ztudny optymizm czy tworczy niepokoj? - roz-
wazania o aktualnej kondycji i perspektywach rodzimego paradygmatu animacji, [w:] J. Gajda,
W. Zardecki (red.), tamze, s. 51-61.

7 Dariusz Kubinowski proponuje namyst nad praktyczna dziatalno$cig animacyjna
wynikajaca z zaproponowanej przez niego typologizacji paradygmatow animacji kultury. Do
gléwnych zalicza: neoliberalny paradygmat animacji zabawy, paradygmat (re)animacji dzie-
dzictwa kulturowego oraz emancypacyjny paradygmat animacji zmiany prohumanistyczne;j.
W realizowanej przez nas wersji — eklektycznej — najbardziej zblizyliémy si¢ do paradygmatu
drugiego (odwolujac sie do wlasnego i afrykanskiego dziedzictwa kulturowego). Opieraliémy
sie na zabawie, ale z zalozenia ksztalcacej, a nie ,,pustej” i powierzchownej. Kierujac nasze
dzialania do dzieci ze sSrodowisk o specjalnych potrzebach edukacyjnych wykorzystywaliémy
przestanki z trzeciego paradygmatu. Por. D. Kubinowski, Wspéiczesne paradygmaty animacji
kultury, [w:] D. Kubinowski, U. Lewartowicz (red.), Animacja kultury. Wspétczesne dyskursy
teorii i praktyki, Wydawnictwo Makmed, Lublin 2013, s. 16-19.
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o hermeneuty (animator wystepuje jako ,tlumacz”, interpretator

kultury - utatwia rozumienie i przezywanie wytwordéw kultury)

« preorientatora w $wiecie wartosci (animator uwrazliwia na war-

tosci)

 facylitatora (wspomaga proces kreacji i autokreacji)

+ sublimatora (tac. sublimis — wyniosly, powoduje uwznioslenie po-

trzeb i zainteresowan; moze tez — zgodnie z koncepcja Zygmunta
Freuda - ulatwia¢ przeniesienie popedu z celu, ktdrego nie mozna
zrealizowa¢ na inny, mozliwy do realizacji)

« menedzera (realizacja dzialan promocyjno-logistycznych)

o kulturoterapeuty (poprzez realizacje dzialan z obszaru artetera-

pii)*.

Dzigki temu animacja wlasciwa w praktyce przejawia si¢ realizacja
nowatorskich projektéw animacyjnych, opracowanych przez kompetentnych
animatordw, w oparciu o teoretyczne zalozenia catosci koncepcji*. Wybie-
rajac ten rodzaj dziatan animacyjnych jednoczesnie opowiedzielismy sie za
postulatem ,,ratowania” animacji, czyli wlaczania si¢ w proces kontr-anima-
cji*’. Wyrasta ona bowiem na humanistycznych wartosciach. Dzigki ich sile,
faktycznie i na dtugo ozywia uczestnikow swoich dziatan, uzmystawiajac im
znaczenie i przyjemnos¢ z bycia aktywnym i tworczym. Dlatego, opracowujac
konspekt dziatan animacyjnych z dzie¢mi w wieku szkolnym - dwutygo-
dniowych warsztatow i spektaklu* na podstawie opowiesci afrykanskiego
ludu Hausa, pt. Zaczarowana rzeka®, przyjeliémy nastepujace cele:

A. Cel ogdlny: Realizacja zalozen edukacji miedzykulturowej i pod-
jecie dialogu miedzy kulturami poprzez przyblizenie dzieciom polskim
elementow kultury afrykanskiego ludu Hausa (Afryka Subsaharyjska)

* B. Jedlewska, Animacja jako metoda edukacji kulturalnej w spotecznosciach lokal-
nych, [w:] J. Zebrowski (red.), Animacja kulturalna i spoteczno-wychowawcza w srodowiskach
lokalnych, Gdanskie Towarzystwo Naukowe, Gdansk 2003, s. 39.

¥ Por. B. Jedlewska, Bierny zachwyt ..., dz. cyt.

% Por. Por. ]. Gajda, Dylematy animacji kulturalnej w dobie gwattownych przemian
spotecznych i cywilizacyjnych, dz. cyt., s. 16. Por. takze: J. Kargul, Upowszechnianie, animacja,
komercjalizacja kultury. Podrecznik akademicki, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2012, rozdzial: Idee ,naprawy” aktywnosci kulturalnej Polakéw - pierwsze ,,stoisko” w super-
markecie kultury, s. 217-254.

% Por E. Tomaszewska, Animacja poprzez teatr w indywidualnym rozwoju cztowieka,
[w:] D. Kubinowski, U. Lewartowicz (red.), Animacja kultury. Wspélczesne dyskursy teorii
i praktyki, Wydawnictwo Makmed, Lublin 2013.

2 Por. Zaczarowana rzeka, [w:] N. Pawlak (wybor, wstep i przektad), Opowiesci ludu
Hausa, Nasza Ksiggarnia, Warszawa 1988, s. 215-222.

24



Miedzykulturowa animacja muzyczna na rzecz synergetycznego rozwoju ucznia

B. Cele szczegdtowe:

1. Rozwijanie przez dzieci umiejetnosci poznawczych:

a) zapoznanie dzieci uczestniczacych w zajeciach z kulturg ludu Hausa
- przyblizenie wiadomosci dotyczacych Afryki (wiedza geograficzna, przy-
rodnicza, grupy etniczne, wybrane elementy kultury i tradycji),

b) przedstawienie dzieciom muzyki ludéw subsaharyjskich,

¢) zapoznanie z charakterystycznymi instrumentami kultury ludu
Hausa,

d) uzmyslowienie dzieciom rdznic i podobienstw miedzy kultura
polska a afrykanska: odwotanie si¢ do wartosci uniwersalnych, analiza po-
staw, poszukiwanie réznic i podobienstw w relacjach rodzinnych, relacjach
miedzyludzkich, stylu zycia.

2. Rozwijanie przez dzieci umiejetnosci praktycznych:
2.1. umiejetnosci manualno-plastyczne:

a) przygotowanie scenografii: namalowanie krajobrazu afrykanskiego
oraz domostw, stworzenie 0zdéb charakterystycznych dla kultury subsaha-
ryjskiej, strojow i bizuterii.

2.2. umiejetnosci muzyczne:

a) przygotowanie dwoch uktadéw choreograficznych dla ,,dobrego
orszaku” i ,,zlego orszaku’,

b) poznanie i ¢wiczenie prostych rytméw muzyki ludu Hausa: wykla-
skiwanie, gra na instrumentach perkusyjnych,

¢) stuchanie przykladéw muzycznych i nauka piosenek.

3. Rozwijanie przez dzieci relacji spolecznych i sfery emocjonalnej
- ksztaltowanie wybranych wartosci na rzecz wychowania w duchu
otwartosci miedzykulturowej i miedzyludzkiej (cele wychowawcze):

a) wspdlpraca; b) partnerstwo; c) odpowiedzialnoé¢; d) zaufanie; e)
dochodzenie do kompromisu ; f) rozwijanie przez dzieci umiejetnosci po-
znawczych; g) rozwijanie u dzieci postaw szacunku dla starszych, pokory
oraz cierpliwoéci; h) uwrazliwienie uczniow na pracowito$¢, opanowanie,
wytrwalos¢, kulture osobistg oraz szacunek dla tradycji; i) ksztaltowanie
potrzebnych dzi$§ wartosciowych postaw w opozycji do dostrzezonych u bo-
hateréw bajki cech negatywnych.

Z przyjetych celow wynikneta tez problematyka naszych spotkan
z dzie¢mi:

1. Jaki jest zakres wiedzy dzieci na temat kultury afrykanskiego

ludu Hausa?

2. W jaki sposéb dzieci rozumiejg normy spoleczne/stosuja si¢ do

norm spotecznych?
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Co przynosi dzieciom rados§¢?

W jakich sytuacjach dzieci powinny by¢ asertywne?

Jak dzieci rozumiejg droge do realizacji swojego celu?

Jak dzieci postrzegaja dobro wspolne? Jak si¢ do niego odnosza?
Jak dzieci wypelniajg przypisane im obowigzki?

W jaki sposdb dziecko rozumie odpowiedzialno$¢?

Na te wszystkie pytania chcieliSmy odpowiedzie¢ po zrealizowaniu
animacyjnych warsztatéw muzycznych. Okazalo sie, ze to same dzieci -
przez nas animowane, wspierane w swych poszukiwaniach i interpretacjach
oraz inspirowane naszg wiedzg i dzialaniami (poprzez poznawanie nowych
tre$ci) — odpowiedziaty na postawione kwestie. W trakcie warsztatow dzieci,
stajac si¢ coraz bardziej zaangazowane w ich przebieg, nadawaly sens temu,
co robily, odczuwaly odpowiedzialnos¢ za kolejne etapy przygotowania bajki
i utozsamialy si¢ z bohaterami, a budowana opowies¢ stawala si¢ czgscia ich
rzeczywisto$ci. Stworzyty zespol, ktéry maégl na sobie polega¢. Z przyjem-
nosciag obserwowatam ich rozwdj indywidualny i spoteczny. Wierzg, ze to
doswiadczenie kulturowe przyczynito si¢ do humanistycznego formowania
w ich osobowosci.

Animacja spoleczno-kulturowa jest jedng z alternatywnych drég pracy
zwychowankami. W zréznicowanych warunkach spolecznych staje sie wazna
opcja pomocy cztowiekowi w otwieraniu si¢ na §wiat wartosci (przekazy-
wanych przez symbole i dokonania kulturowe) i rozwijaniu w nim potrzeby
wspoétuczestnictwa w kulturze. Ozywcze ,,dawanie” czastki siebie rozwija

© N oUW

czlowieka i przynosi wigcej satysfakcji i radosci, niz pasywne egzystowanie.
Dlatego uznaje, ze warto aktywnie obcowac z kulturg. Kazdy moze to czynic.
Czasem potrzeba tylko zachety, aprobaty i Zyczliwego podejscia ze strony
innej osoby.

3. Synergetyczny rozwdj ucznia dzieki animacyjnemu wspolttworzeniu
mie¢dzykulturowych warsztatow muzycznych

Animacja w aktualnym rozumieniu przez Edwarda Nycza to ,$wia-
dome zachg¢canie, wspomaganie, stymulowanie jednostek i grup do samo-
dzielnego decydowania, projektowania i realizowania dziatan, ktére same
uznaja za pozadane i we wzajemnym zaufaniu wspoétdziataja w jego realiza-
cji”*. W kontekscie problematyki relacji miedzy dzialaniami animacyjnymi

4 Z wystapienia prof. E. Nycza podczas Miedzynarodowej Konferencji Naukowe;j
»Synergizm dzialan spotecznych i edukacyjnych. Animacja wobec wyzwan wspoélczesnosci”,
Krakéw 27-28 wrzeénia 2017 r.
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a kategoria efektu synergetycznego uznaje, ze jest ona szczegolnie trafna.
Przyjmuje bowiem, ze animacja, ktdra jest wychowawczo wlasciwa, emocjo-
nalnie pozadana i zarazem poznawczo oczekiwana ma duze szanse osiggac
wymiar synergetyczny. Osoby animowane, ktdrych poziom ozywienia i checi
do dzialania wzrastaja, przejmuja od animatora inicjatywe w odkrywaniu
ciekawych i waznych dla nich kwestii i dochodzeniu do ich zindywiduali-
zowanego zglebiania. Wtedy silnie i szczerze identyfikuja si¢ z podejmowa-
nymi wyzwaniami. Czuja si¢ osobi$cie odpowiedzialne za etapowe zadania/
czynnosci i staraja sie¢ wzgledem nich wybiera¢ uzasadnione decyzje, tzn.
takie, ktorych wyjasnienie moze réwniez przekona¢ innych. Pracuja z pasja
i zaangazowaniem. S3 zmotywowane i wyraznie zalezy im na osiagnigciu
satysfakcjonujacego — przede wszystkim dla nich samych - finalu. Co zna-
mienne, osoby te same wymagaja od siebie coraz lepszego — doktadniejszego
i rzetelniejszego — dzialania. Z tego powodu nie nudza si¢ nawet, gdy posta-
wiony przez nich cel wymaga wielu Zzmudnych powtorek i ¢wiczen. Pracujac
w zespole wzajemnie si¢ inspirujg, tworczo wplywaja na siebie i zachecaja do
poszukiwania rozwigzan. Uzupelniaja sie, niejednokrotnie niosac drugiemu
pomoc. Dlatego wspdldziataja, a nie rywalizujg ze soba.

Powyzsza charakterystyka animowanej grupy, ktdra ma szanse osiggnac
synergetyczne rezultaty, odzwierciedla moje obserwacje poczynione podczas
opisywanych dziatan w Szkole Podstawowej z Oddziatami Integracyjnymi nr
111 w Lodzi. Poczatkowo migdzykulturowe warsztaty muzyczne byly dla dzie-
ci duzg niewiadoma. Tre$¢ zaje¢ i oczekiwania stawiane wobec nich nie wpi-
sywaly sie w typowe zadania szkolne, a zasady pracy animacyjnej wymagaty
innych - bardziej samodzielnych - zachowan. Na szczescie dzieci szybko zro-
zumialy, ze zasadniczo to od ich wiedzy, proponowanych interpretacji danych
kwestii, podejmowanych decyzji, zaangazowania i wspdtpracy zaleze¢ bedzie
przebieg warsztatow i jego muzyczno-teatralny final. Jednak nie dla wszyst-
kich bylo to zadanie fatwe. Przede wszystkim cze$¢ uczestnikow warsztatow
byta wobec siebie nieufna i przyjmowala postawe zdystansowang. Wyczuwalo
sie napiecie, ktore objawialo si¢ albo checig dominacji nad réwiesnikami, co
przejawialo si¢ potrzebg rozkazywania innym lub wy$miewaniem si¢ z ich
ulomnosci, albo ich pomijaniem i odsuwaniem na obrzeza zasadniczego
grona osob. Dzieci odrzucane uznawane byly za dziwne, odmienne, a zatem
nie pasujace do reszty grupy. Dlatego na pierwszym etapie pracy rola anima-
tora jako organizatora, a nawet lidera podejmowanych wspdlnie dziatan byta
nieodzowna. Stopniowo jednak relacje w catym zespole zaczely si¢ zmieniac,
a udzial animatora byt coraz mniej wyczekiwany. Dzieci nie widzgc jakiejkol-
wiek formy przymusu ze strony dorostych, a za to doswiadczajac szacunku
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i réwnego traktowania, dopelnionego szczerym zaangazowaniem w zapro-
ponowane warsztaty muzyczne, zaczelty swobodnie i z inwencjg reagowaé
na pojawiajace si¢ kwestie. Dystans i wyuczona niepewnos¢ zaczely ustepo-
wac. Przetozylo si¢ to na coraz czestsze i odwazniejsze zglaszanie wlasnych
propozycji lub potrzebe wspdlnego poszukiwania najbardziej adekwatnych
rozwigzan. Aktywno$¢ uczniéw wzrastala z kazdym dniem. Réwnolegle
z bardzo sumiennym wypelnianiem kolejnych zadan animacyjnych, dzieci
czerpaly duzo radosci ze wspdlnego dziatania i muzykowania. Swobodna
atmosfera, mozliwos¢ zabawy i duma z tworzenia juz wlasnego przedsta-
wienia teatralnego, staly si¢ regula. Dzieci z coraz wigkszg swiadomoscia
i wzrastajagcymi pozytywnymi emocjami interpretowaly odgrywane i prze-
zywane przez siebie postacie. Rowniez samodzielnie - odwolujac si¢ jedynie
do zZrédiowego tekstu opowiadania afrykanskiego — pisaty i udoskonalaly
dialogi swoich bohateréw. Drobne sugestie i podpowiedzi animatoréw odbie-
raly z zaskakujaca wrazliwoscig i wyczuciem, co w konsekwencji przetozyto
sie na bardzo ciekawe wyobrazenia na temat ruchu scenicznego, charakteru
wypowiadanej kwestii, relacji miedzy bohaterami oraz interpretacji samych
fragmentéw muzycznych. Dzieci mialy takze mozliwo$¢ samodzielnego
wyboru instrumentdw, na ktérych chciaty gra¢. Ukladaty wlasne przebiegi
rytmiczne (w tym zagadki muzyczne jako zadania dla bohateréw bajki), a na-
wet cale linie melodyczne. Co réwnie wazne, w drugim tygodniu warsztatow
w grupie w pelni zapanowaly relacje kolezenskie, a miejsce uprzedniej nie-
checi zajeta wzajemna pomoc. Dzieci same si¢ poprawiaty, gdyz dazyly do jak
najlepszego wykonania przyjetych na siebie zadan. Staly sie bardzo uwazne,
stuchaly i wzajemnie sie obserwowaly, chetnie udzielaly sobie wskazowek.
Najczesciej dzialo sie tak, gdy dostrzegaly, ze kto§ ma klopoty z odegraniem
przypisanego mu fragmentu lub w jego wykonaniu jest za malo ekspresji.
Staraly si¢ wyjasnia¢, jak rozumiejg dang kwestie, dyskutowaly, pokazywa-
ty kolegom, jak mozna by ich zdaniem, odegra¢ dany fragment przedsta-
wienia lub jak szybko i skutecznie poradzi¢ sobie z rekwizytami. Ponadto
dzieci staly sie chetne do wielu prac, w tym przygotowawczo-logistycznych
i porzadkowych. Z zapalem wlasnorecznie tworzyly scenografi¢ i elementy
kostiumoéw. Przed samym spektaklem wzajemnie sobie pomagaly w cha-
rakteryzacji. Podczas zaledwie dwoch tygodni warsztatéw animacyjnych
uczniowie stali si¢ bardzo samodzielni, §wiadomi swych mozliwosci i chetni
do wielu dziatan, réwniez pozamuzycznych (np. wzrosto ich zaangazowanie
w prace domowe). Dzigki doswiadczeniom artystycznym dzieci nauczyly
sie, ze mozna postugiwac si¢ symbolami, wykorzystywac skojarzenia oraz ze
czesto wystarczajaca lub nawet pozadana jest pewna umowno$¢, inspirujaca
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do indywidualnych interpretacji. Precyzyjne odwzorowanie $wiata nie jest
niezbedne do skutecznej komunikacji*!. Poza tym przekonaly sig, ze war-
to poszukiwa¢ wspolnych rozwigzan i dochodzi¢ do kompromiséw, ktore
wcale nie muszg oznaczac przegranej, a przeciwnie — dzialajg na rzecz dobra
wspdlnego.

Grupa, z ktdra pracowalismy stala si¢ rzeczywista wspdlnota, zani-
mowanym i ufajagcym sobie zespolem. Po finatlowym spektaklu potwierdzili
to takze rodzice, ktérzy z rado$cia wskazywali na niezwykle zmiany, ktére
nastapily u ich dzieci. Taki wielowymiarowy i wychodzacy poza dzialania
stricte artystyczne, rezultat animacyjnych warsztatéw muzycznych interpre-
tuje jako osiagniecie efektu synergetycznego. Doswiadczenia zebrane przez
dzieci postrzegam w kategoriach hermeneutycznego odkrywania siebie jako
jednostki i jednocze$nie synergetycznego stwarzania siebie jako czlonka
wspdlnoty.

Zakonczenie

Wspdlczesna rzeczywisto$¢ spoleczna stanowi nieustajace wyzwa-
nie dla indywidualnego i zbiorowego zycia czlowieka. Wiele z dzisiejszych
zmian lub nasilajacych sie tendencji nalezaloby odczytywa¢ w kategoriach
zrédel pedagogicznego niepokoju, ktére tym samym powinny stymulowac do
poszukiwania adekwatnych do potrzeb ludzkich i jednocze$nie korzystnych
z humanistycznej perspektywy rozwigzan®. W moim przekonaniu najwta-
$ciwszym sposobem mierzenia si¢ z aktualnymi i nadchodzacymi trudno-
$ciami jest podjecie dziatan wg paradygmatu zréwnowazonego rozwoju.
Horyzont poznawczy i hermeneutyczne dociekania sytuuj¢ wlasnie w pro-
blematyce zréwnowazenia®. Jego cztery gtéwne obszary - sfer¢ przyrodnicza,
spoleczng, kulturowg i ekonomiczng — odnosze do podstawowych wymiaréw
zycia czlowieka. Niestety wszystkie sg dzis granicznie zagrozone. Dazenie do
bezposrednich i szybkich zyskéw, nieche¢ do namystu nad kondycja czlo-
wieka i srodowisk jego zycia, a takze ostentacyjne lekcewazenie szans na
godne zycie nastepnych pokolen powoduja, ze przysztos¢ ludzkosci rysuje
si¢ niezwykle niepokojaco i ponuro. Jesli obecnie dominujace — drapiezne

4 Por. M. Golka, Komunikowanie migdzykulturowe. Przypomnienie gtownych tez,
[w:] ,,Multicultural Studies” 2016, t. I, nr 1, s. 41-52.

* Por. E. Szadzinska, Proces ksztatcenia ukierunkowany na wartosci spoteczne, [w:] M.
Kuleta-Hulboj, M. Gontarska (red.), Edukacja globalna. Polskie konteksty i inspiracje, Instytut
Globalnej Odpowiedzialno$ci, Dolnoslaska Szkota Wyzsza, Wroctaw 2015.

¢ Por. A. Rogalska-Marasinska, Edukacja miedzykulturowa na rzecz zréwnowazonego
rozwoju, Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, £.6dz 2017.
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i nie liczace si¢ z konsekwencjami - tendencje zostang utrzymane, to zycie
czlowieka moze przybra¢ wynaturzong i pozbawiong wewnetrznej harmonii
- przynajmniej oceniajac z obecnej perspektywy — forme.

Jak twierdzi Ernst Urlich von Weizsecker (niemiecki badacz przyrody
i polityk) ,wiek XXI stawia ludzko$ci wielkie wyzwania. Stoimy na rozwi-
dleniu drég wiodacych do ‘epoki zréwnowazonego rozwoju’ lub do ‘epoki
wojen o klimat i zasoby™?. Jesli zatem czlowiek ma rozwija¢ swoje cztowie-
czenstwo, a nie je niszczy¢, potrzebne sa wielostronne zabiegi edukacyjne,
dzigki ktérym mozliwe bedzie jego wzrastanie na miare nowego tysiaclecia.
Odpowiedzialne samoksztaltowanie bedzie jednak dopiero wtedy faktyczne
i realne, gdy odwotywac si¢ bedzie do pedagogiki rozumianej przez Bogu-
stawa Sliwerskiego, jako nauka ,,0 (samo)wychowaniu i (samo)ksztalceniu
wszystkich generacji, na réznych kontynentach, w réznych kulturach, a na-
wet w $wiecie wirtualnym”*. Wielowymiarowe doskonalenie si¢ jednostki
musi mie¢ zatem charakter indywidualny i wspdlnotowy. Bowiem czlowiek
stwarza si¢ dopiero w relacji z drugg istotg i otaczajaca go rzeczywistoscia.
Stad dzi§ coraz wyrazniej formulowane jest oczekiwanie pedagogicznego
ksztattowania homo cooperativus w opozycji do siejacego spustoszenie, neoli-
beralnego homo oeconomicus. Idea homo cooperativus wpisuje sie w koncepcje
zréwnowazonego rozwoju, bowiem ten pozadany typ czltowieka ,,potrafi
powsciagnac swoja interesowno$¢ i dziala¢ réwniez dla dobra wspdlnoty
z pobudek idealistycznych™®. Na obraz cztowieka (cho¢ wcale nie idealnego!),
ktory moze podjac trud odbudowy rozchwianego $§wiata wg Holgera Rogalla
sktadaja si¢ nastepujace elementy:

a) nieréwne warunki wstepne - ludzie zajmuja niejednorodne pozycje
wyjsciowe,

b) réznorodne czynniki determinujace zachowanie cztowieka — na
zachowanie i charakter wspdtpracy wpltyw maja odmienne czynniki ekono-
miczne, kulturowe, psychologiczne (wrodzone sktonnosci i popedy) i ak-
sjologiczne,

c) zréznicowane cechy osobowe - kazdy czlowiek moze postepowac
etycznie i nieetycznie,

¥ E.U. von Weizsecker, Sfowo wstepne, [w:] H. Rogall, Ekonomia zréwnowazonego
rozwéj. Teoria i praktyka, przekt. J. Gilewicz, Zysk i S-ka Wydawnictwo, Poznan 2010, s. 15.

4 B. Sliwerski, Edukacja (w) polityce, polityka (w) edukacji. Inspiracje do bada polityki
oswiatowej, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakow 2015, s. 12.

* H. Rogall, Ekonomia zréwnowazonego rozwdj. Teoria i praktyka, dz. cyt., s. 192.
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d) rozwdj zdolnosci do wspolpracy i odpowiedzialnosci — kazdy homo
cooperativus w sprzyjajacych warunkach lub w okolicznosciach tego wy-
magajacych moze rozwija¢ kompetencje bazujace na wspdtpracy i odpo-
wiedzialnoéci,

e) podatnos$¢ na manipulacje i okrucienstwo - zbiorowos¢, w ktorej
zyje cztowiek moze miec¢ na niego dobry, ale i negatywny wptyw, a w skraj-
nych przypadkach moze nawet sklania¢ do czynow nieludzkich™.

Mozna wiec uzna¢, ze homo cooperativus to cztowiek, ktéry nie
wpisuje sie w jeden, czytelny model czy wzorzec dzialania. Bowiem ,,ma
potencjal do postepowania interesownego i idealistycznego, do ‘dobrych’
i ‘ztych’ zachowan, do myslenia na krétki dystans i dlugofalowego™'. Dlatego
wyj$ciowo nie mozna jednoznacznie okresli¢, jak postapi w okreslonej sytu-
acji. Natomiast ufam, ze ksztalcony humanistycznie moze znaczaco rozwina¢
swa zdolnos¢ do wspoétpracy, a nawet bezinteresownosci, jak réwniez do
empatii i przedkladania celéw dalekich nad bezposrednie zyski. Poza tym
~rozumiejac, ze jest uzalezniony od zgody i pomocy innych, bedzie sie staral,
aby réwniez ludziom z jego otoczenia wiodto sie (w miare) dobrze, poniewaz
wowczas beda gotowi do wiekszej wzajemnosci materialnej i niematerialnej
oraz do wytwarzania efektow synergii™.

Synergetyczne rezultaty postrzegam jako rozwigzania szczegolnie dzi$
pozadane, gdyz ,nakierowane” na przysztos¢. Inaczej méwiac, ich realne
efekty beda dostrzegane dopiero w przyszlosci, wywierajac na nig faktyczny
wplyw. Dlatego poszukiwanie obszaréw ksztalcenia pedagogicznego, ktére
sprzyjatyby rozwijaniu umiejetnosci wspotpracy i dochodzeniu do synerge-
tycznych rezultatéw jest, wedtug mnie, bardzo potrzebne, a nawet niezbedne.
Animacje przez sztuke, z dominujaca rolg muzyki, uznaje za szczegdlnie
uzasadniong. Bowiem muzyka to ,,jedna z najcenniejszych sztuk, ktéra mimo
swej ulotnosci dociera do wszystkich sfer rozwojowych dziecka/czlowieka
[dop. ARM]. (...) Trudno wyobrazi¢ sobie petny rozwdj emocjonalny, fi-
zyczny, intelektualny i spoleczny bez edukacji muzycznej. Jej uniwersalnos¢
ulatwia zycie, wychowanie i nauke poprzez zabawe™. Muzyczne dzialania
animacyjne majg wyjatkowa moc przystepnego i atrakcyjnego docierania do
0s0b, ktdrych codzienne doswiadczenia estetyczne sg bardzo powierzchowne

50 Por. tamze, s. 192-193.

S Tamze, s. 189.

2 Tamze, s. 190.

» L. Katarynczuk-Mania, Wychowawcze aspekty zaje¢ umuzykalniajgcych w przed-
szkolu, Oficyna Wydawnicza Uniwersytetu Zielonogdrskiego, Zielona Gora 2009, s. 7.
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i malo znaczace. Muzyka etniczna i folklor r6znych narodéw jako elementy,
$rodki i drogi miedzykulturowej komunikacji i porozumienia moga stac si¢
realnym pomostem dla wzajemnego poznawania si¢ i wspdtdzialania.

Bogactwo i charakter muzyki pochodzacej z réznych kultur ma szan-
se na tyle rozbudzi¢ wspoélczesnego cztowieka, by pragnal nie tylko z nig
obcowag, ale i zbliza¢ si¢ do $wiata, ktory ja zrodzil. Spojrzenie z blizszej
perspektywy umozliwia dostrzezenie nieprawidtowosci, ktére wystepuja
w konkretnym $rodowisku. Swiadomos¢ niebezpieczenistw grozacych temu,
co nie jest juz obce, zacheca do faktycznego dzialania na rzecz ich usunigcia
lub znaczacego oslabienia. W ten sposob dzialania animacyjne nabieraja
aksjologicznego ugruntowania, zrozumiale wpisuja si¢ w cele zréwnowazo-
nego rozwoju i uswiadamiaja cztowiekowi, w co warto by bylo sie zaangazo-
wag, czemu moglby sie poswieci¢. Nadanie sensu swej egzystencji wyrywa
czlowieka ze stanu ,zawieszenia’, poczucia marazmu i beznadziejnosci,
i sprzyja jego synergetycznemu rozwojowi. Dzigki temu wzrasta tez szansa
na synergetyczne wzrastanie spoleczne, umozlwiajace $wiadoma wspot-
prace na rzecz przywrdcenia zrdwnowazonych relacji miedzy ludzmi i ich
$rodowiskami Zycia.
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Intercultural Music Animation
for Student’s Synergetic Development

Social challenges (including intercultural ones) that a contemporary
man needs to face up with, oblige pedagogues to search effective and adequate
to present-times problems, educational solutions that correspond with the
idea of sustainable development. One of the possible suggestions are ani-
mation activities which manifest themselves through team-work engaging
cooperation, responsibility, and trust (homo cooperativus), representing
educational character (arising from accepted system of values), and offering
play and amusement which strive for human development of participants,
thanks to their shared animation experiences.

Animation activities that are judged as meaningful and understood
as axiological, have the potential not only to awake marginalised, restrained,
and individually and socially passive people but to engage them to such
extend to make them experience synergistic effects of their own activities.
Synergy is not given a priori but only may happen. Such a possibility should
be interpreted in the category of pedagogical success. Supporting my reflec-
tion about the relations between animation and synergistic results I present
an example of realised intercultural and music animation workshops. They
based on a project that had won the competition “Culture Coalitions 2016
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Mobilno$¢ edukacyjna chinskich studentéw

Zjawisko mobilnosci edukacyjnej na §wiecie nie jest sprawa nowa.
Juz na wstepie nalezy zaznaczy¢, ze jego zasieg i rozpieto$¢, szczegélnie
w chinskim kontekscie, w ostatnich latach, nabiera niespotykanego dotad
znaczenia. Mlodzi, mobilni Chinczycy stali s3 codzienng rzeczywisto$cia
na wielu uniwersytetach i wspolczesnie najwigksza grupa migrujacych stu-
dentéw w $wiecie. W ciggu kilku ostatnich dekad mobilnos¢ edukacyjna,
intensywnie zapowiadana juz w latach szes¢dziesiatych, stala sie nieod-
wracalnym faktem. Statystki prowadzone regularnie przez OECD od lat
siedemdziesigtych, pokazuja, ze rozwija sie ona w zawrotnym tempie. Dla
przykladu, w 2008 roku okofo 3,3 miliona studentéw pobierato nauke za
granicg, a najnowszy raport OECD, dotyczacy migracji studentéw na $wie-
cie, opublikowany w roku 2014, podaje, ze w 2012 roku okolo 5 milionéw
studentéw podjeto migracje edukacyjng. W tym samym raporcie organizacja
OECD przewiduje, ze w roku 2025, liczba migrujacych studentéw bedzie
wynosita az 8 miliondw? (sic!). Wskazane statystyki pokazuja skale zjawiska
oraz tempo rozwoju, aczkolwiek w interpretacji wymienionych liczb trzeba
zachowac zdrowy rozsadek i mie¢ na uwadze fakt, ze w podanych danych
figuruja wszyscy studenci, ktérzy podjeli mobilnos¢ edukacyjna®. Dodam, ze
kraje takie jak: Australia, Austria, Luksemburg, Nowa Zelandia, Szwajcaria

! OECD, Indicator C4: Who studies abroad and where?, [w:] Education at a Glance
2014: OECD Indicators, OECD Publishing, Paris, http://dx.doi.org/10.1787/888933118656
[dostep: 01.07.2017].

2 Tamze.

> W podanych statystykach wlaczeni sg studenci zagraniczni z wymian miedzyna-
rodowych oraz $wiadomie podejmujacy migracje edukacyjng. Analizujac zjawisko, trzeba

takze pamietad, ze zwigksza si¢ liczba 0sdb podejmujacych nauke na studiach wyzszych.
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oraz Wielka Brytania, a takze Stany Zjednoczone, stanowig gtéwne kierunki
edukacyjnych podrézy dla mlodziezy z catego $wiata. Obecnie studenci
z Azji stanowia najwieksza grupe migrantéw edukacyjnych, poniewaz az
53% wszystkich migracji edukacyjnych w $wiecie dotyczy mlodych ludzi
z Chin, Indii i Korei*. Podkresle, Ze kolejnos¢ wymienionych krajéow nie jest
przypadkowa. Chiny stanowiag wyjatkowy przyklad kraju, gdzie mobilnos¢
edukacyjna odbywa si¢ na szerokg skale i jest bardzo popularna wéréd mio-
dych mieszkancow.

W $wietle przedstawionych powyzej faktéw, zagadnienie migracji
edukacyjnych nabiera nowego znaczenia. Gléwnym zamierzeniem artykutu
bedzie analiza osobistych powodéw jej podjecia przez mlodych Chinczykow
(omoéwienie wybranych przyczyn i skutkéw mobilnosci edukacyjnej) oraz
przedstawienie kierunkéw migracji edukacyjnej badanej grupy. Dane zebrane
na potrzeby artykulu pochodza z literatury naukowej, oficjalnych raportow
Chinskiego Ministerstwa Edukacji Narodowej (MOE) i OECD, literatury
popularno-naukowej oraz doniesien z prasy codziennej. Aby pozna¢ mo-
tywacje¢ do podejmowania migracji edukacyjnej, dokonatam analizy wypo-
wiedzi internetowych oraz komentarzy mlodych Chinczykéw w artykutach
prasowych i naukowych oraz na forach internetowych (quora.com, w sumie
78 wypowiedzi i komentarzy), ktére opisywaly motywacje¢ do podejmowania
migracji edukacyjnych.

Temat uwazam za wazny z co najmniej kilku powodéw. Po pierwsze,
umiedzynarodowienie ksztalcenia wyzszego stalo sie nieodwracalnym fak-
tem. Zyjemy w spotecznosci, w ktérej mobilnosé jest nieodtacznym elemen-
tem zycia codziennego. Wspdlczesnie, dla wielu mtodych, wyjazd edukacyjny
za granice jest oczywisto$cig, kolejnym etapem zycia. Po drugie, przedstawio-
ne wyzej statystki pokazuja wyraznie tendencje rosnaca i nic nie wskazuje na
to, ze sytuacja ulegnie zmianie. Wrecz odwrotnie. Jak postaram si¢ udowod-
ni¢ w dalszej czgsci tekstu — bedzie miata tendencje rosnacy z okreslonych
powodéw. Dodam, ze mtodzi Chinczycy, bioragc pod uwage populacje chinska
oraz praktyki promujace mobilnos¢ edukacyjng, byli, sa i beda najliczniejsza,
migrujaca grupa studentéw (w tandemie ze studentami z Indii) w $wiecie.
Od kilkunastu lat, literature naukowa (badaczy zagranicznych, takich jak

* OECD, Indicator C4... dz. cyt.
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Philip G. Altbach®, Kemal Guruz®, Caroline Macready oraz Clive Tucker’,
czy Barbara Kehm?®) oraz prase codzienng zajmuje zjawisko ,,spadochrono-
wej generacji”® z Chin oraz mobilnosci edukacyjnej w swiecie. Dodatkowo
prowadzone s3 migedzynarodowe projekty badawcze, typu Project Atlas',
ktére monitorujg mobilnosci studentéw. Po trzecie, obserwujac zmieniajaca
sie polityke migracyjng w wielu panstwach, na przyktad USA czy Wielkiej
Brytanii, ktore dzi$ przyjmuja najwiecej studentdéw z zagranicy, nalezy spo-
dziewac si¢ migrujacych studentéw na Starym Kontynencie, w tym w Polsce.
Od kilku lat, z pozycji wyktadowcy, niesmiato obserwuje rzesze studentow
zagranicznych na Alma Mater i zauwazytam, ze ich liczba (szczegélnie tych
z Chin!) z roku na rok roénie. Po czwarte, Polska od kilkunastu lat zacie$nia
wspolprace migdzynarodowa i gospodarcza z Chinami. Uwazam, ze warto
wprowadzi¢ dyskurs chinskich doswiadczen edukacyjnych na rodzimy grunt.
Uwazam, Ze majac na powyzsze argumenty, warto poswieci¢ wiecej uwagi
mobilnosci edukacyjnej wskazanej grupy.

Na wstepie wyjasnie znaczenie pojeé, ktérych uzytam i ktérymi bede
postugiwala si¢ w dalszej czgsci artykutu. Mianownikiem taczacym wskaza-
ne pojecia bedzie mobilnos¢ edukacyjna - zjawisko, przez ktére rozumiem
wyjazd z kraju pochodzenia za granice, aby podja¢ nauke. Przez migracje
edukacyjng rozumiem wyjazd zagraniczny w celach edukacyjnych, gdzie
gléwna motywacjg jest zdobycie zagranicznego dyplomu. Nazwijmy to zja-
wisko ,,gorgczkg dyplomowg”. Osoba, ktora ubiega si¢ o przyjecie na studia

> Zob. P.G. Altbach, The internationalization of higher education: Motivations and
realities, ,Journal of studies in international education” 2007, 11 (3-4), s. 290-305 czy P.G.
Altbach, Higher education crosses borders: Can the United States remain the top destination
for foreign students? ,Higher Education Crosses Borders, Change” 2007, 36(2): 18 - 24, http://
dx.doi.org/10.1177/1028315306286919 i inne.

¢ Zob. K. Guruz, Higher Education and International Student Mobility in the
Global Knowledge Economy: Revised and Updated Second Edition 2nd Revised, Updated
ed. Edition, State University of New York Press, Albany 2011.

7 C. Macready, C. Tucker, Who Goes Where and Why? An Overview and Analysis of
Global Educational Mobility, ,Institute of International Education’, United States 2011.

8 Zob. B.M. Kehm, U. Teichler, Research on Internationalisation in Higher Education,
»Journal of Studies in International Education” 2007, t. 11, nr 3-4, s. 260-273.

9 Zob. B.Larmerfeb,The Parachute Generation, ,The New York Times” [w jezyku
chinskim], E" EBEHZF" (L)  —OFEMSGEIE, https://cn.nytstyle.com/
education-career/20170203/the-parachute-generation-part-1/2_ga=1.206608019.10733377
04.1485417571 [dostep: 04.07.2017].

1 Project Atlas jest to migdzynarodowy program zrzeszajacy badaczy z catego $wiata,
poswigcony mobilnosci edukacyjnej studentéw. Patronem projektu jest miedzy innymi Bureau
of Educational and Cultural Affairs (ECA).
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za granicg nie posiada statusu studenta. Ukonczyla szkote srednig drugiego
stopnia lub studia wyzsze pierwszego stopnia, co uprawnia ja do nabycia sta-
tutu studenta. Taka migracja edukacyjna nie ma limitu czasowego, pomijajac
oczywiscie kwestie prawno-wizowe oraz czas studiowania niezbedny do uzy-
skania dyplomu. Kierunek migracji jest tylko i wytacznie wyborem jednostki.
Natomiast pojecie turystyki edukacyjnej bedzie dotyczyto wszystkich tych
0s0b, ktore podejmuja wyjazdy zagraniczne rowniez w celach edukacyjnych,
ale czas pobytu za granicg jest ograniczony (z gory ustalony), powrdt pewny,
a wybor miejsca docelowego objety umowg bilateralng wymiany miedzyna-
rodowej. W tej kategorii mieszczg sie na przyktad wymiany miedzynarodowe
typu Erasmus. W grupie znajduja si¢ osoby juz posiadajace status studenta.
Uwazam, ze rozréznienie powyzszych poje¢ i tym samym okreslenie grupy
docelowej badawczej jest niezwykle wazne, poniewaz w wybranych raportach
OECD, IEE czy UNESCO, w kategorii migrujacych studentéw mieszczg sie
wszystkie wymienione przeze mnie grupy, co moze przyczynic si¢ do bednej
interpretacji, a co za tym idzie wnioskow. Zauwazylam takze, ze w wymie-
nionych raportach do statystyk wiacza si¢ studentéw imigrantéw, ktorzy
przybyli do nowego kraju ze swoimi rodzicami, a to takze zgota rézna grupa.

Dla uzyskania pelni obrazu trzeba wskaza¢ na gléwne, globalne
przyczyny mobilnoéci edukacyjnej. Zdaniem Barbary Kehm oraz Urlicha
Teichlera mobilno$¢ edukacyjna na $wiecie jest jednym z nastepstw umie-
dzynarodowienia ksztalcenia wyzszego'. Badacze, analizujgc internaliza-
cje edukacji wyzszej, wyrdznili kilka kluczowych zagadnien bezposrednio
z nig zwigzanych. Wsréd nich nalezy wymieni¢: migdzynarodowy transfer
wiedzy, instytucjonalne strategie internacjonalizacji, wzajemne oddzialywa-
nie instytucji ksztalcenia wyzszego, wspdtpraca i konkurowanie, narodowe
i ponadnarodowe polityki dotyczace migedzynarodowych spraw szkolnictwa
wyzszego, jak i rowniez mobilno$¢ edukacyjna studentéw, ktdrego tres¢
artykulu dotyczy, oraz mobilno$¢ kadry akademickiej. Kehm oraz Teichler
podkreslaja, Ze ze wzgledu na intensywne tempo ekspansji zjawiska trudno
uchwyci¢ kierunki jego rozwoju, jak i dokona¢ pelnej charakterystyki na-
stepstw'.

Zdaniem Giddensa, wzrost odsetka migrujacych studentéw jest od-
powiedzig na zachodzace procesy globalizacyjne i jest czgscig swobodnego
przeplywu kapitalu ludzkiego®. Kraje, ktdre przynaleza do kategorii wyso-

' B. M. Kehm, U. Teichler, Research on Internationalisation..., dz. cyt., s. 262.
2 Tamze.
¥ A. Giddens, The Constitution of Society, Polity Press, Cambridge 1984, 5.288-289.
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ko rozwinietych (a od kilku lat takze kraje rozwijajace si¢) od zawsze byly
zainteresowane migrantami edukacyjnymi. Po pierwsze. wspomniana grupa
studentéw stanowi zrédlo dodatkowego dochodu ekonomicznego dla uni-
wersytetow. Jak wynika z raportéw OECD, instytucje ksztalcenia wyzszego
od kilku lat zmagaja sie z niekorzystng sytuacja demograficzng. Poprzez
sprowadzanie studentdéw z zagranicy, tagodza negatywne skutki niedoboru
studentéw na rynku krajowym, a dla wielu uniwersytetow, jak w liscie otwar-
tym do spotecznosci akademickiej w pazdzierniku 2016 roku opisata Janet
Napolitano, rektor Uniwersytetu Kalifornijskiego, to rodzaj hobsonowskiego
wyboru. Warto nadmieni¢, ze niektdre kraje stosujg praktyki zachecajace
studentéw zagranicznych do przyjazdu, oferujac dodatkowe prawa i przy-
wileje. Przyklady takich dziatan to: uzyskiwanie wiz na korzystniejszych
warunkach, regulacja oplat za studia, obnizanie kosztow zakwaterowania,
kursy jezyka lokalnego lub angielskiego, transfery kredytéow studenckich
czy pozwolenia na podejmowanie pracy czasowej. Dodam takze, iz prady
postkolonialne sprzyjaja migracjom studentéw z bylych kolonii, w ramach
globalnego pakietu pomocy zagraniczne;j.

Mobilnos¢ studentéw ma réwniez zwigzek z mobilnoscig pracownicza
i zjawiskiem brain drain oraz brain gain. Jest odpowiedzig na rosnace zapo-
trzebowanie utalentowanej, mlodej, przyszlej sily roboczej. Student imigrant,
za posrednictwem réznego rodzaju motywacji, zachecany jest do podjecia
pracy w kraju przyjmujacym. Kraje stosuja réznego rodzaju srodki zaradcze,
aby mlodzi, dobrze wyksztalceni ludzie pozostali tam, gdzie uzyskali dyplom.
Ciekawy przyktad praktyk w tej materii stosuje Wielka Brytania, ktéra od
2012 roku prowadzi system selekcyjny dla absolwentéw, wsréd migrantéw
edukacyjnych. Absolwenci, ktérzy posiadaja dyplom ukonczenia szkoly
wyzszej oraz $wiadectwo zatrudnienia, bez wiekszych trudnosci uzyskuja
pozwolenie na pobyt. Unia Europejska takze zacheca uniwersytety euro-
pejskie do zatrzymywania, na uprzywilejowanych stypendiach, mlodych,
zdolnych absolwentéw. Program stypendialny UE ma na celu zatrzymanie
najlepszych absolwentéw na Starym Kontynencie, gdyz bardzo dobrze ptat-
ne amerykanskie instytuty naukowe i badawcze majg w zwyczaju $cigganie
najlepiej rokujacej mtodej kadry z calego §wiata. Wiedza i talent, okraszone
dyplomem miedzynarodowym, s3 nie lada gratka dla globalnych graczy,
dajmy na to USA. Wspomne, ze liczne badania nad spoteczno$cia migruja-
cych studentéw, na przyktad autorstwa Rosenzweiga i wspdtpracownikow,
dowodza, ze studenci z zagranicy w poréwnaniu z lokalnymi absolwentami
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stanowig ,wysokiej jakosci” potencjalng kadre'. Sg silnie zmotywowani do
pracy, charakteryzuja si¢ szerokim wachlarzem kompetencji migkkich, a tak-
ze posiadajg bezcenne kompetencje migedzykulturowe, ktére na globalnym
rynku s3 niezbedne®.

Z kolei druga strona bioraca udzial w migracyjnej grze — kraje de-
legujace na emigracje (kraj macierzysty migranta), ponosi skutki dwdch,
wczesniej wspomnianych zjawisk brain drain oraz brain gain, gdzie efekt
brain drain wydaje si¢ silniejszy. Niemniej jednak, w mojej opinii, efekt brain
gain takze rysuje si¢ wyraznie z co najmniej dwdch powodéw. Po pierwsze,
jak udowodniono w badaniach Hanusheka i Hansona *, jako$¢ edukacji na
tym samym kierunku czy tej samej specjalnosci jest rézna w réznych krajach
(czesto lepsza). Dla powracajacych migrantéw oraz ich krajow macierzy-
stych oznacza to wigkszg jako$¢ oferowanych ustug oraz lepsze perspektywy
pracy dla tychze jednostek (oczywiscie przy zalozeniu, ze jednostka wroci).
Po drugie, nie we wszystkich krajach mozliwe jest zdobycie okreslonych
kompetencji. Istniejg bowiem kraje, ktére nie oferujg edukacji medycznej
czy inzynieryjnej lub tychze instytucji ksztalcacych jest bardzo mato (kraje
Afryki Subsaharyjskiej). W takim ukladzie, wyjazd za granice nie przyczynia
sie bezposrednio do zmniejszenia wspomnianej formy kapitatu ludzkiego,
awrecz odwrotnie — do zwiekszenia (ponownie — przy zalozeniu, ze jednostka
wroci do kraju)”.

Kolejnym czynnikiem sprzyjajacym mobilnosci edukacyjnej jest neo-
liberalizm. Mobilno$¢ jest wartoscig w neoliberalnej przestrzeni zyciowej,
w tym takze edukacyjnej. Kristine Mitchell zwraca uwage na to, ze wspdlcze-
sne systemy edukacyjne (w tym system edukacji wyzszej) sa zorientowane

4 Zob. M. R. Rosenzweig, D. A. Irwin, J. G. Williamson, Global wage differences and
international student flows, ,Brookings Trade Forum” 2006, issue: Global Labor Markets?,
s. 57-96. oraz M. Rosenzweig, Higher education and international migration in Asia: Brain
circulation, Referat wygloszony na konferencji ,,Annual World Bank Conference on Deve-
lopment Economics” http://siteresources.worldbank.org/INTABCDE2007BEI/Resources/
MarkRosenzweigConferenceVersion.pdf, [dostep: 04.07.2017].

5 M. Parey, E. Waldinger, Studying Abroad and the Effect on International Labour
Market Mobility: Evidence from the Introduction of Erasmus, ,Economic Journal” 2011, t.
121(551), s. 194 - 222, http://dx.doi.org/10.1111/j.1468-0297.2010.02369.x [dostep: 04.07.2017].

¢ E. Hanushek, D. Hanson, Schooling, labor force quality, and the growth of nations,
»American Economic Review” 2000,t. 90 (5), s. 11984.

7 A. Haupt, T. Krieger, T. Lange, A note on brain gain and brain drain: permanent
migration and education policy, ,,CESifo Working Paper Series” 2010, nr 3154, http://econpa-
pers.repec.org/paper/cesceswps/_5f3154.htm [dostep: 04.07.2017].
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na produkcje mobilnych, miedzykulturowych indywidualistow®. Zjawisko
to zostato takze szeroko opisane w polskiej literaturze przez Eugeni¢ Potu-
licka i Joanne Rutkowiak, w publikacji pt. Neoliberalne uwiktania edukacji.
Proces opuszczania domu jest zwigzany z nowoczesnoscig i pozwala stu-
dentom na zbudowanie nowej tozsamosci, wolnej od wigzéw rodzinnych,
a takze lokalnych wzoréw kulturowych®. Mozna zaryzykowac stwierdzenie,
ze mobilno$¢ edukacyjna moze przyczynic si¢ do stworzenia nowych, in-
dywidualnych tozsamosci. W publikacji Youth moves.Identities and Educa-
tion in Global Perspective20, autorzy szczegélowo opisuja nowe tozsamosci
migrujacych studentéw. Nie jest moim celem, w tym miejscu, szczegélowe
opisanie tozsamosci, ale w dalszej czesci tekstu postaram si¢ pokazaé na
chinskim przyktadzie, nowa spoleczng tozsamo$¢, ktora jest nastepstwem
mobilnosci edukacyjnych.

O tym, ze Chiny staja si¢ Swiatowym hegemonem, nie trzeba specjalnie
przekonywac. Chinski przeptyw kapitalu gospodarczego, kultury oraz kapi-
tatu spolecznego jest namacalny i widoczny gotym okiem. Chiny dokladaja
wszelkich staran, aby chinski kapitat ludzki byt jak najbardziej produktywny,
dlatego liczne dzialania promujgce migdzynarodowe kompetencje i umie-
jetnosci sg stopniowo wprowadzane®. Najlepszym przykladem promujacym
wspomniane kompetencje jest ogtoszony w 2010 roku i aktualnie wdrazany
program pt. National Outline for Medium and Long-Term Education Reform
and Development (2010-2020), w ktérym Chiny zapowiadaja zwigkszenie
skali mobilnosci edukacyjnej obywateli (sic!).

Chinscy studenci od zawsze byli obecni w akademickiej rzeczywistosci
wielu uniwersytetéw na $wiecie. Po powrocie mieli swoja wiedza budowac
silniejszy kraj. Przyktadem takich osobowosci jest Ma Yinchu, student Uni-
wersytetu Yale oraz Columbii, ojciec polityki jednego dziecka, a takze sam
Deng Xiaoping, przywddca Chinskiej Republiki Ludowej w latach 1978
- 1989. Chiny wysylaly swoich studentéw takze do Zwigzku Radzieckiego
oraz innych socjalistycznych krajow, aby studiowali zaawansowane nauki
technologiczne i zarzadzanie. Mozna powiedzie¢, ze do lat sze$¢dziesigtych
wyjazdy na studia byly zarezerwowane dla waskiej grupy odbiorcow. Kiedy

¥ K. Mitchell, Student mobility and European Identity: Erasmus Study as a civic
experience?, ,,Journal of Contemporary European Research” 2010, t. 8 (4), s. 502.

¥ A. Giddens, Modernity and Self-identity, Polity Press, Cambridge 2001, s. 158.

20 Zob. N. Dolby, E. Rizvi, Youth moves. Identities and Education in Global Perspective,
Routlege, New York/London 2008.

2 A. Mankowska, Prywatne szkolnictwo wyzsze w Chinach - refleksja nad praktykg
edukacyjng, ,Rocznik Pedagogiczny” 2014, t. 37, s. 127.
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klimat polityczny zmienial sie, rzad stopniowo regulowal nowe zasady co
do wyjazdéw zagranicznych i migracji edukacyjnych. Jednak dopiero po
roku 1978, zgodnie z zasadami nowej, bardziej otwartej polityki, stopniowo
zwiekszala sie liczba chinskich studentéw za granicg. Prawdziwy przelom
nastapit w 2001 roku. Zdaniem Changjun Yue, zwigzany byl ze wzrostem PKB
w kraju, ktdry jest silnie skorelowany z wyjazdami zagranicznymi studen-
tow chinskich (wartos¢ korelacji wynosi 0,933, istotne na poziomie 0,01)*.
W takim ukladzie, z poziomu makro, mozna stwierdzi¢, ze wzrost migracji
edukacyjnej jest warunkowany czynnikami ekonomicznymi.

W oficjalnych raportach i deklaracjach mozemy przeczytaé, ze rzad
chinski okreslil warunki dla naukowcéw i studentéw przebywajacych za
granicg oraz deklarujacych che¢ wyjazdu®. Wspoélczesnie transfery zagra-
niczne, jezeli chodzi o przeptyw studentéw i kadry naukowej, podlegaja
w Chinach $cistej kontroli urzedniczej. Z kazdym kandydatem, ktéry wyraza
che¢ wyjazdu za granice przeprowadza si¢ rozmowe, aby poznaé¢ motywy
wyjazdu i perspektywy jego powrotu. Nie mozna jednoznacznie stwierdzi¢, ze
urzednicy moga stanowi¢ przeszkode w migracji edukacyjnej, ale na pewno
kandydat musi spetnic¢ szereg wygérowanych wymogéw i udowodni¢ swoja
motywacje (determinacje), a takze mozliwosci finansowe.

Warto przeanalizowaé takze dane dotyczace zwigkszajacej sie licz-
by chinskich studentéw na uniwersytetach europejskich. Zrédta podaja,
ze mobilno$¢ chinskich studentéw w roku 2010, w poréwnaniu z rokiem
2000, wzrosta szesciokrotnie (sic!). Co wigcej, biorac pod uwage intensywna
wspolprace UE z Chinami w zakresie mobilno$ci studenckiej, zjawisko utrzy-
muje tendencje rosngca*. W 2016 roku, Ministerstwo Edukacji Narodowej
w Chinach, w raporcie edukacyjnym, tzw. ,Niebieskiej Ksiedze™>, podaje,
ze gléwnym kierunkiem migracji edukacyjnej byly kraje, takie jak: Wielka
Brytania (42,52%), USA (18,83%), Australia (10,41%), Francja (4,24%), Ko-

2 Ch. Yue, International student mobility: China [w:] UNESCO, The international
mobility of students in Asia and the Pacific, UNESCO, http://unesdoc.unesco.org/image-
§/0022/002262/226219E.pdf [dostep: 04.07.2017].

» Ibidem.

# EU-China Student and Academic Staff Mobility: Present Situation and Future De-
velopments, GHK Consulting and Renmin University, 29.04.2011, http://ec.europa.eu/dgs/
education_culture/repository/education/international-cooperation/documents/china/mo-
bility_en.pdf [dostep: 28.10.2016].

» Niebieska ksiega jest raportem Ministerstwa Edukacji Narodowej w Chinach,
gdzie analizuje sie liczbe studentéw powracajgcych z zagranicy z dyplomem zagranicznym
do Chin, w celu poszukiwania pracy.
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rea Poludniowa (3,26%), Japonia (3,04%), Niemcy (2,40%), Rosja (1,65%)
i Kanada (1,19%)*. Inne dane mozna odnalez¢ w raporcie UNESCO do-
tyczacym mobilnosci studentéw na $wiecie. Changjun Yue w badaniach
z 2010 roku podaje, ze najwiecej chinskich studentéw wyjezdzato do USA,
w drugiej kolejnosci do Japonii, dalej Australii, Wielkiej Brytanii i Korei.
Mozna zauwazy¢, ze kraje dzielily si¢ na dwie kategorie — anglojezyczne
oraz sgsiednie”. Obecnie orientacja gtéwnie na kraje anglojezyczne jest
podyktowana wyzszym poziomem znajomosci jezyka angielskiego wérdéd
Chinczykéw oraz orientacja jako$ciowa nauczania i dyploméw. Japonia
i Korea, z racji zwigzkow sgsiedzkich, zapewnialy liczne umowy bilateralne.
Poza tym wzgledy kulturowe - podobne tradycje oraz warto$ci, przemawiaty
za wyborem studentow. W latach 90. ta sama muzyka popularna, filmy czy
seriale taczyly chinskich i koreanskich réwiesnikow. Ponadto na wybor kie-
runku migracji wptywata takze popularnos¢ japonskich animacji i komikséw,
a takze technologii. Kiedy po 1978 roku Chiny zmienity polityke migracyjna
w kraju, liczba chinskich studentéw w Japonii wynosila, w1999 roku 25,655,
a w roku 2008 az 77,916**. Wskazane statystyki dowodza miedzy innymi,
ze gtoéwnie zmiana polityki edukacyjnej przyczynila si¢ do popularyzacji
mobilnosci edukacyjnej w Chinach. Trzeba w tym miejscu dodac, ze wsrod
docelowych podrézy edukacyjnych Chinczykow, znajduja sie takze najlepsze
polskie uniwersytety, takie jak Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Po-
znaniu, Uniwersytet Warszawski czy Uniwersytet Jagielloniski.

Obecnie liczba studentéw z Chin caly czas rosnie w krajach takich jak:
Finlandia, Wtochy, Francja, Holandia i Szwecja. Spadki w tabelach odnoto-
wuje sie¢ w Wielkiej Brytanii, Irlandii, Belgii, Niemczech i Danii. Gléwnymi
powodami zachodzgcych zmian sg bardziej rygorystyczne przepisy dotyczace
studentéw zagranicznych, nowa polityka migracyjna (chociazby w Stanach
Zjednoczonych) oraz silniejsza konkurencja ze strony Wschodniej Europy;,
w tym Polski, a takze krajow spoza UE.

Wigkszo$¢ mtodych Chinczykéw studiuje na poziomie licencjatu
i studiach drugiego stopnia. Najwiecej podejmuje edukacje na poziomie
studiéw wyzszych pierwszego stopnia. Po egzaminie gaokao, jezeli nie dostali

% Niebieska ksiega 2015. Streszczenie [w jezyku chinskim], Ministerstwo Edukacji
Narodowej w Chinach, http://www.moe.edu.cn/jyb_xwib/xw_fbh/moe_2069/xwfbh_2016n/
xwib_160325_01/160325_sfcl01/201603/t20160325_235214.html [dostep: 28.10.2016].

7 The International Mobility of Students in Asia and Pacific, UNESCO, France and
UNESCO Bangkok 2013, s. 25, http://unesdoc.unesco.org/images/0022/002262/226219E.pdf
[dostep: 28.10.2016].
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sie na wybrany uniwersytet w Chinach, wyjezdzaja w poszukiwaniu lep-
szych mozliwoséci edukacyjnych. Dane z 2015 roku pokazuja, ze z 9 milio-
néw zdajacych egzamin gaokao, tylko 4,7% dostalo si¢ na topowe chinskie
uniwersytety”. Szacuje sie, ze okolo 10% migrujacych studentéw chinskich
w UE to doktoranci®. Spora cz¢é¢ studiuje na zasadach okreslonych w indy-
widualnych umowach lub specjalnych programach zorganizowanych tylko
dla studentéw z zagranicy. Szczegdlnie w krajach, gdzie jezyk angielski nie
jest jezykiem gtéwnym uczelni. Wigksza czg$¢ chinskiej braci studenckiej to
reprezentantki plci pigknej. Celem podrézy edukacyjnych mlodych Chin-
czykow jest zdobycie miedzynarodowego dyplomu i kwalifikacji, ktére beda
biletem wstepu na chinski rynek pracy, galezi sektora przemystu, sektora
finansowego, edukacji, kultury, oprogramowania i ustug IT* (zaznaczg, ze
kolejnos¢ wymienionych sektoréw nie jest przypadkowa). Prawda jednak
jest, ze czg$¢ mlodych Chinczykéw, po wyjezdzie z kraju, nigdy do niego
nie wraca i podejmuje prace w nowym miejscu zamieszkania. Skoro tak,
migracja edukacyjna stanowi pierwszy etap imigracji.

W chinskiej rzeczywistosci edukacyjno-migracyjnej wazne sg nie tyl-
ko wyjazdy, lecz takze powroty. Chinczycy doktadajg wszelkich staran, aby
mlodzi, dobrze wyksztalceni ludzie powracali do kraju przodkéw i w mysl
tradycji pomogli budowac potege gospodarcza kraju. Kazdy mlody Chin-
czyk, ktéry zamierza podja¢ mobilnos¢ edukacyjng, obowigzkowo zglasza
sie do odpowiedniego urzednika na rozmowe, ktdry bada jego dalsze plany.
Rzad wprowadza rézne strategie i programy, majace zapobiec skutkom brain
drain. Cangbai Wang, Siu-Lun Wong oraz Wenbin Sun, wéréd najwazniej-
szych strategii zachecajacych do powrotu wymieniajg na pierwszym miejscu
grantowanie edukacyjnych imigrantéw z dyplomem zagranicznym®. Osoby,
ktoére powrdca do kraju moga takze liczy¢ na dodatkowe prawa pracownicze
oraz dotacje na edukacje swoich dzieci w przysztosci. Na mlodych czekajg
takze inkubatory przedsiebiorczo$ci oraz specjalne ulgi podatkowe®. Po-
nadto chinski rzad wprowadzil szereg projektow i kampanii spotecznych
skierowanych do wykwalifikowanych profesjonalistow z doswiadczeniem

¥ Artykul prasowy pt. Ranking przyje¢ do najlepszych uniwersytetéw [w jezyku chin-
skim], SBBNRERET20SRONELSHRIE T LEBE 2015, http://www.sohu.
com/a/37718669_112769 [dostep: 21.08.2017].

3 EU-China Student and Academic Staff Mobility..., dz. cyt.

* Niebieska ksigga 2015..., dz. cyt.

2 C. Wang, S-L. Wong, W. Sun, Haigui : A New Area in China s Policy toward the
Chinese Diaspora?, ,Journal of Chinese Overseas” 2006, t. 2, nr 2, s. 299.
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zawodowym znajdujacych si¢ za granica. Dodam tez, ze w Chinach funkcjo-
nuje specjalna jednostka rzadowa, ktorej zadaniem jest tworzenie i koordy-
nowanie programéw zachecajacych do powrotéw. Aby nakresli¢ skale i wage
zjawiska, wspomne takze o istnieniu w Pekinie Silikonowej Doliny - jest to
miedzynarodowy inkubator przedsigbiorcow, ktéry pomaga mtodym Chin-
czykom, powracajacym z emigracji edukacyjnej i zawodowej, w samodziel-
nym prowadzeniu intereséw. Powszechng praktyka jest takze publikowanie
broszur w jezyku angielskim dla studiujacych za granicg i zachecanie ich do
podjecia pracy w Chinach po uzyskaniu dyplomu lub wysytanie wiadomosci
mailowych zapraszajacych do powrotu z dyplomem zagranicznym. Mozna
powiedzie¢, ze mlodzi Chinczycy z niechinskim dyplomem sg bardzo cenni
w kraju. Jednak nalezy pamietac, ze ci, ktorzy powracaja z imigracji, przywoza
ze sobg nie tylko miedzynarodowy dyplom, ale takze obcg kulture.
Ciekawym zjawiskiem jest utworzenie si¢ u mlodych oséb powra-
cajacych do kraju, zestawu swoistych cech osobowosci, ktére nie wpisuja
sie w chinska mentalnos¢. Chinczycy mowia o syndromie haigui34 i tak
tez nazywaja osoby powracajace do kraju z emigracji. Okreslenie haigui
zostalo wprowadzone do dyskursu publicznego gléwnie za posrednictwem
telewizji i Internetu, a z czasem stalo si¢ przedmiotem naukowych dociekan
socjologdw oraz antropologéw chinskich, ktérzy zainteresowali si¢ tozsamo-
$cig 0s6b powracajacych z migracji edukacyjnej badz zawodowej i odbioru
spotecznego tejze grupy®. Co ciekawe, Chinczycy maja oddzielng nazwe
zarezerwowang tylko dla studentéw powracajacych do kraju - guiguo liuxu-
esheng36. Trudno catkowicie okresli¢ calg populacje haigui, poniewaz bardzo
czesto osoby te posiadaja nowe statusy narodowe (s rezydentami innego
kraju, s3 w posiadaniu paszportéw zagranicznych etc.). Jedyna stala grupa
0s0b sposrod spolecznosci haigui sa wlasnie studenci chinscy powracajacy
z zagranicy. Fakt, Ze o studentach powracajacych z zagranicy i ich nowej
mentalnosci mowi si¢ w mediach czy w spoleczenstwie §wiadczy o ,wadze”
zagadnienia. Dodam, Ze status spoleczny guiguo liuxuesheng jest dwojaki.

3 Haigui 5 w jezyku chiiskim termin ten oznacza powracajacy z morza. Stowo gui
wymawia si¢ tak samo, jak stowo zotw w jezyku chinskim, stad mlodzi, powracajacy z emi-
gracji edukacyjnej Chinczycy s nazwani powracajgcymi morskimi zétwiami, a okreslenie to
jest pejoratywne w Chinach.

* B. Wu, Chinese Student Migration, Social Networking, and Local Engagement in the
UK: An Empirical Study, ,,Journal of Chinese Overseas” 2016, t. 12, nr 2, s. 51.

3 Zjezyka chinskiego mozna przettumaczy¢ fraze jako zagraniczny uczgcy sig Z6tw
morski. Okreslenie to ma takze negatywny wydzwiek, a Chifczyk nigdy nie nazwie tak osoby
W jej towarzystwie, poniewaz byloby to obrazliwe (rodzaj wysmiania).
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Z jednej strony, osoby przynalezace do tej grupy oséb sa podziwiane za
odwage i wytrwalo$¢ w osiggnieciu sukcesu edukacyjnego, z drugiej strony,
sg krytykowane za transfer obcej kultury i niechinskie cechy charakteru.
Jednak osoba z zagranicznym dyplomem bardzo podnosi status rodziny
w spolecznodci lokalnej, szczegdlnie, jezeli nie pochodzi z najbogatszego,
najbardziej wplywowego rodu.

Warto w tym miejscu nadmieni¢, ze Ministerstwo Edukacji Narodowej
w Chinach (MOE) od 1978 roku prowadzi szczegétowy monitoring wyjaz-
doéw i powrotéw. Sami powracajacy z emigracji zrzeszajg si¢ w rézne grupy
spoleczne. Najstarszg (i tez oficjalng) grupa jest Western Returned Scholars
Association (WRSA). Z wieloletnig tradycja, bo az od roku 1913, skupia na-
ukowcow i studentéw powracajacych do kraju. Organizacja dziata formalnie
i wspolpracuje z rzadem Chin. Jej zadaniem jest, jak pisalam, opieka nad
powracajacymi studentami i naukowcami, planowanie dziatan na rzecz tych
0s0b, a takze doradztwo w zakresie wymiany i wspdtpracy migedzynarodowe;j
w dziedzinie nauki. Podsumowujac, mozna powiedzie¢, ze migracje eduka-
cyjne majg ogromne znaczenie dla spofecznosci Chinczykow — nadaja status
spoleczny osobie, wigzg sie z okreslonymi przywilejami, podlegaja kontroli
panstwowej oraz opiece spotecznosci haigui.

Przyjrzyjmy sie zatem, jakie sg najcze$ciej wymieniane powody
migracji edukacyjnych wspolczesnych mtodych Chinczykéw. W trakcie
analizowanych wypowiedzi internetowych dalo si¢ zauwazy¢, ze gtéwna
motywacja do podjecia nauki na studiach za granica byla che¢ zapewnienia
sobie lepszych warunkéw pracy w przysztosci lub pracy na odpowiednim
stanowisku. Wielu informowalo, ze w wyborze placéwki ksztalcacej kierujg
sie gtéwnie jej prestizem. Korzystaja z listy szanghajskiej najlepszych uniwer-
sytetow, aby dyplom byt [...] wystarczajgco prestizowy. Na forum pojawialy
sie wypowiedzi, mowiace, ze po ukonczeniu studiéw lepsza opcja jest zostac
za granicg, gdyz rynek chinski nie jest w stanie zaoferowa¢ pracy zgodne;j
ze zdobytymi kwalifikacjami. W swoich wypowiedziach mlodzi Chinczycy
zwracali uwage na to, Ze dyplom ukonczenia studiow o zagranicznym statusie,
po powrocie gwarantuje lepiej platng, ale niekoniecznie zgodna ze zdobytymi
umiejetnosciami, prace w kraju. Inna czg$¢ respondentéw pisata, ze wracajac
do Chin z zagranicznym dyplomem mozna liczy¢ na dodatkowe benefity ze
strony rzadu: nizsze podatki, dodatki edukacyjne dla dzieci, rézne inkuba-
tory przedsigbiorczo$ci. Dodam, ze mtodzi Chinczycy byli bardzo dobrze
zorientowani w tej materii. Forumowicze wymieniali si¢ informacjami, prak-
tycznymi poradami, dokumentami prawnymi, formularzami wnioskéw czy
linkami stron internetowych na temat benefitéw adresowanych dla haigui.
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Inna grupa zaznaczala, ze studia za granicg zapewnia im dodatkowe
kompetencje jezykowe i kulturowe oraz doswiadczenie zyciowe. Wielu pod-
kreslalo, ze studia za granica w duecie z chinskimi kapitalem kulturowym,
zapewniajg niepowtarzalne, urozmaicone doswiadczenie: [...] wschod vs.
zachéd, azjatyckie vs. zachodnie, totalitarne vs. zachodni, demokratyczny libe-
ralny system, konfucjanizm vs. judeo/chrzescijanizm, chinski vs. angielski, kraj
rozwijajgcy sie vs. kraj z wysokim GPD, ktore z pewnoscia zostanie docenione
na globalnym rynku pracy (tutaj padajg konkretne przyklady organizacji
ifirm - cytat za forumowiczem: ,, AIIB, IME, World Bank, UN, etc”) oraz beda
pozyteczne [...] w konstruowaniu produktow/ustug na rynek globalny. Poza
tym wiedza na temat Chin - przyktadu panstwa, ktérego ekonomia i przemyst
rozwija si¢ w dotad niespotykanym tempie oraz znajomo$¢ amerykanskich
standardow i oczekiwan, bedzie stanowita lukratywne polaczenie biznesowe.

Inna czes¢ spolecznosci studenckiej podkreslata, ze oplaty za studia
stanowig znaczacy czynnik wyboru. Zdaniem studentéw, na wielu uczel-
niach czesne i oplaty na utrzymanie nie sa znaczaco wigksze, w poréwnaniu
z kosztami utrzymania na uniwersytetach w Chinach. Wielu przyznalo, ze
rodzice zaciagaja kredyty, aby ksztalci¢ dzieci za granica. Co wigcej, rodzice
w wyjezdzie dzieci za granice upatruja pewnego rodzaju przepustki za gra-
nice. Niektore wypowiedzi na forum swiadczyly o tym, Ze podjecie migracji
edukacyjnej to pierwszy krok do imigracji calej rodziny. Nadaje to nowego
znaczeniu chinskim migracjom edukacyjnym.

Z wypowiedzi studentéw wynika takze, ze cze$¢, dokonujac wyboru
miejsca migracji, kierowala sie pragnieniem przygody lub podazata za moda
spoleczna na studia za granice. Swiadcza o niej wypowiedzi typu: Czekatam
na realizacje mojego ,american dream” czy Kolezanka studiowata - moéwita,
Ze warto, bo to tez przygoda, lub Takie studia nie sq dla wszystkich, tylko
wybrani studiujg za granicg.

Studenci podkreslali, Ze studia za granica dajg mozliwo$¢ uczestnic-
twa w nowej kulturze studiowania, gdzie panuje swoboda mysli i opinii,
ktéra wyrdznia jg od chinskiej kultury edukacyjnej. Na forach pojawialy si¢
wypowiedzi: Tutaj [w domysle na zagranicznych studiach] mozesz moéwic
co myslisz.; Kiedy raz wyjdziesz z chiniskiej szkoly, nie bedziesz chciat do niej
wrocic¢ czy Troche potrwa zanim nauczysz sie mowic, co myslisz.

Faktem jest takze, Ze ogromna konkurencyjno$¢ na rynku edukacyj-
nym sprzyja migracjom miodych Chinczykéw. W jednej z analizowanych
wypowiedzi, uczestnik forum o pseudonimie Haojin Xu pisze: Wielu mfto-
dych Chiriczykow, po egzaminie gaokao nie ma szans dostac sig na topowe,
chiniskie uniwersytety, szczegélnie pochodzgcy z obszaréw z bardzo wysokg
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populacjg. Najlepsze chiniskie uniwersytety majg limity miejsc, czesto nie
starcza ich nawet dla najlepszych. Dalej forumowicz zadaje retoryczne pyta-
nie: Jaki jest wigc wybdr? i odpowiada: Zaden. Z bardzo dobrymi wynikami
gaokao lepiej skoriczy¢ amerykaniski college, niz p6js¢ na chiriski nie-topowy
uniwersytet. Z wypowiedzi wynika, ze studia za granicg sg szansg drugie-
go wyboru dla najlepszych. Oczywiscie sg zarezerwowane dla okreslonej
grupy spoleczne;j.

Z gloséw na forum mozna takze wnioskowa¢, ze polityka jednego
dziecka po$rednio przyczynita si¢ do popularyzacji mobilnosci edukacyjne;j.
Nie jest to zjawisko nowe, poniewaz rodzice chinscy pokladajg ogromne na-
dzieje w swoich jedynkach i chetnie inwestuja w kapital kulturowy dziecka.
Sa przekonani, ze edukacja na odpowiednim poziomie to pewnego rodzaju
winda, ktora w przyszlosci przeniesie dziecko na inng warstwe spoteczna”.
Swiadczy o tym chociazby wypowiedz chiriskiej, 39-letniej matki w wy-
wiadzie dla portalu Global Times Published, ktéra dla swojej corki juz od
pierwszych lat edukacji wybrala szkole miedzynarodows. Kobieta mowi:
To byt duzy dylemat dla mnie i mojego meza. Po dtugich namystach oboje
stwierdzilismy, ze w poréwnaniu z chiriskg, tradycyjng szkotg, migdzynaro-
dowa jest poza kategorig. Ten wybor oznacza, Ze pozostaniemy przy edukacji
miedzynarodowej do kotica. To jest przysztos¢38. Rzecz dotyczy szczegolnie
rodzin pochodzacych z klas srednich. Wielu rodzicéw zdaje sobie sprawe,
ze konkurencyjna, testowa, tradycyjnie encyklopedyczna szkota chinska nie
zapewni odpowiednich kompetencji na globalnym rynku pracy. Stad wybér
staje si¢ prosty: migracja edukacyjna. Wspomne, ze wiele rodzin chinskich
decyduje si¢ na wysylanie dzieci do USA czy Kanady juz na poziomie szkoty
$redniej.

Analizujac wypowiedzi chinskich studentéw z zagranicy mozna
zauwazy¢, ze wyrdzniajg sie trzy gtéwne kategorie motywdéw wyjazdow.
Pierwsza kategoria jest $cisle zwigzana z perspektywa kapitatu ludzkiego.
Migracja jest rozwazana w perspektywach inwestycji w siebie, gdzie decyzja
o przeniesieniu si¢ do innego kraju ma zwigkszy¢ osobistg atrakcyjnos¢ na
rynku pracy w przyszlosci, a tym samym zwigkszy¢ oczekiwany dochdd
finansowy. Mozna powiedzie¢, ze wyjazd i zdobycie zagranicznego dyplomu

% A.Mankowska, Dzieciristwo i edukacja dzieci w Chinach w perspektywie nierownosci
spotecznych, ,,Studia Edukacyjne” 2016, t. 39, s. 240.

* Y.Li, Why some Chinese families are spending a fortune on sending their children
to international schools?, ,Global Times Published”, 19.06.2016, http://www.globaltimes.cn/
content/989215.shtml [dostep: 20.08.2017].
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jest swojego rodzaju odpowiedzig na globalng konkurencyjnos¢ talentow.
Druga kategoria zwigzana jest z trendami konsumpcjonizmu. Studenci nie
biorg pod uwage osobistych korzysci ptynacych z uzyskania okreslonego
dyplomu, ale biorg pod uwage takie atrybuty jak: atrakcyjno$¢ turystyczna
kraju, najbardziej popularny kierunek $wiata wybrany przez réwiesnikow
z najblizszego otoczenia, decyzje przyjaciot czy panujaca mode na studia za
granicg lub tez chec przezycia przygody. Kolejna kategoria przyczyn mobilno-
$ci edukacyjnych dyktowana jest zmianami globalnymi, ekonomia panstwa,
polityka, tradycja kulturows czy tez spoleczng organizacja.

Z perspektywy pracownika uniwersyteckiego, moge powiedzie¢,
ze jako odbiorcy i koordynatorzy mobilnosci edukacyjnej studentéw sta-
jemy si¢ mimowolnie kreatorami nowego kapitatu kulturowego. To duze
wyzwanie, z ktéorym osobiscie, jako mlody adiunkt, mierze si¢ na Uni-
wersytecie, ilekro¢ na swoich zajgciach spotykam migrujacych studentow
z calego $wiata. Instytucje ksztalcenia wyzszego tworzg i propaguja nowa
kulture, buduja wzajemne porozumienie pomiedzy krajem wysylajacym
a przyjmujacym. Codziennie przyjmuja strategie radzenia sobie z rézni-
cami kulturowymi i tworza nowe, wlasne. Mimowolni uczestnicy zjawiska
mobilnosci edukacyjnej - studenci lokalni, ci standardowi - stajg wobec
nowych wyzwan. Czesto zmuszeni s3 nauczyc¢ sie korzystac ze swoich kom-
petencji miedzykulturowych albo w ogéle zmuszeni s3 je zdoby¢. Mlodzi,
zorientowani na osiggniecie celu-dyplomu, zmotywowani do walki/nauki
studenci migrujacy, nierzadko sg rywalem w wys$cigu nie do pokonania.
Nie bez przyczyny chinscy studenci, przez lokalnych studentéw nazywani
s3 »,machinami naukowymi” lub ,,robotami studenckimi”, poniewaz po-
trafig studiowa¢ po 18 godzin dziennie. Ich dzien akademicki rozpoczyna
sie i konczy w bibliotece uniwersyteckie;.

To pewne, ze ,spadochronowa generacja” mlodych Chinczykow
bedzie rosta na coraz wigkszg skale i zmieniala swojg dynamike. Pewne
jest takze, ze migrujacy chinscy, ale nie tylko, studenci beda potrzebowali
odpowiedniego traktowania. Jest to grupa studentéw ,,nietradycyjnych’,
ktérych potrzeby i oczekiwania (by¢ moze wymagania?) sa rézne od tych,
ktdére niosg ze sobg studenci z wymian miedzynarodowych. Uwazam, ze
zasadne i potrzebne jest poznanie doswiadczen edukacyjnych mlodych
Chinczykéw, aby praca z tak odmienng grupa kulturowa byla fatwiejsza
i bardziej efektywna. Jest to temat, ktéry wymaga, glebszej analizy i stanowi
fascynujace pole badawcze.
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Outbound student mobility among Chinese students

This study was carried out in the context of the student educational
mobility. The objective of this study was to provide comprehensive informa-
tion about Chinese students’ migration flow and to point out reasons and
motivation of it. Article also analyze historical and current view of student
mobility, the main strategies and policies in place to promote or even regu-
late mobility in China. The study is based on a qualitative research. Detailed
statistics on the mobility of students were collected from national educational
reports and reports from OECD, UNESCO and equivalent institutions. In
addition, analyze of student’s internet forum were carried out to explore
current motivations and reason of Chinese students educational mobility.
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Problematyka szkoly wyzszej na famach
»Rocznika Pedagogicznego”

Wprowadzenie

Istota, rola i znaczenia uniwersytetu oraz jego zadania, funkcje i cele
stanowig palace kwestie debat publicznych i eksperckich od wielu lat. Za-
réwno w Polsce, jak i za granica jest to wdzigczny temat seminariow, konfe-
rencji i publikacji, szczegélnie teraz, gdy uniwersytet jest w stanie kryzysu
spowodowanego zewnetrznymi i wewnetrznymi konfliktami wynikajgcymi
z jego nieprzystawania do realiow wspdlczesnej, urynkowionej kultury. Za
Markiem Kwiekiem mozna tfagodnie powiedzie¢, ze ,Uniwersytet jest w do-
bie przemian™. Bill Readings stawia jednak mocniejsza diagnoze, nadajac
swojej ksigzce tytul ,Uniwersytet w ruinie™, co wskazywa¢ ma na zapas¢
klasycznego, opartego na tradycyjnych wartosciach modelu akademii. Kiep-
ska kondycje wspolczesnego uniwersytetu poglebia takze fakt zawlaszczania
przez podmioty zewngtrzne przestrzeni publicznej debaty i reformowania tej
instytucji. ,Wszelkie reformy edukacji wyzszej (i kontrola nad ich przebie-
giem) majg swoje zrodto poza uniwersytetem, a ich inicjatorami sg politycy
i ekonomisci™. Prowadzi to do ,deakademizacji” debaty o uczelni’, kiedy
akademicy nie sg inicjatorami tych zmian. Nie oznacza to jednak, ze nie do-
strzegaja oni potrzeby gruntownej reformy akademii. Wrecz przeciwnie. Z ra-
cji tego, ze doskonale znajg realia dziatania uniwersytetu, potrafig wskaza¢

! M. Kwiek, Uniwersytet w dobie przemian. Instytucje i kadra akademicka w dobie

rosnqcej konkurencji, Wydawnictwo naukowe PWN, Warszawa 2015.

2 B. Readings, Uniwersytet w ruinie, przel. S. Stecko, Narodowe Centrum Kultury,
Warszawa 2017.

3 Z. Melosik, Uniwersytet i spoteczenstwo. Dyskursy wolnosci, wiedzy i wladzy,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2009, s. 66.

* M. Kwiek, Transformacje uniwersytetu. Zmiany instytucjonalne i ewolucje polityki

edukacyjnej w Europie, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2010, s. 74. 55
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jego slabe i mocne strony oraz zaproponowac kierunki zmian. Problem tylko
w tym, ze sprawujacy wladze czesto nie s zainteresowani projektami, ktore
nie wpisuja sie w ich wizje i zadania, jakie stawiajg przed uniwersytetem’ lub
tez uwzgledniajg tylko pewne (wygodne dla ministerstwa) tresci®.

Dyskurs akademicki o uniwersytecie jest interesujacy z kilku powo-
dow. Po pierwsze, w jego ramach $cierajq si¢ ze sobg réznorodne wizje szkoty
wyzszej i jej miejsca w spoleczenstwie. Po drugie, jest to dyskurs oparty na
danych i faktach a nie na emocjach i partykularnych interesach. Mozna zatem
domniemywac¢, ze dazy do ukazania realnego oblicza szkolnictwa wyzszego
z jego rzeczywistymi bolgczkami i mocnymi stronami. Z drugiej strony dys-
kurs akademicki o akademii moze by¢ narazony na zarzut nieobiektywnosci,
gdyz wyrasta z wnetrza obszaru, ktérego dotyczy. Po trzecie, jest to glos
krytyczny wobec zamierzen i dzialan wladzy, co odslania ukryte motywy
i cele stosowanych przez nig zabiegéw. Po czwarte, dyskurs akademicki nie
tylko opisuje istniejacy stan rzeczy, ale réwniez go tworzy. Jak twierdzi Lech
Nijakowski ,,(...) rzeczywisto$¢ ksztaltowana jest nie tyle jezykowo, co przez
dyskurs™. Nie jest on juz zwierciadtem relacji spolecznych ale ich tworca®.

Postanowitam przeanalizowa¢ dyskurs akademikéw reprezentujacych
nauki spoteczne i humanistyczne na famach ,Rocznika Pedagogicznego”,
poniewaz to prestizowe czasopismo, ktdre, zgodnie z okreslong przez Re-
dakcje misja, »(...) jest wyrazem samowiedzy pedagogiki jako dyscypliny
naukowej™. Jest to czasopismo Komitetu Nauk Pedagogicznych Polskiej
akademii Nauk, a zatem publikuja w nim przede wszystkim wybitni polscy

> Por. P. Pacewicz, Naukowcy z PAN nie cheg ,wdrozeniowych” doktoratow i habilitacji
Gowina. List protestacyjny, https://oko.press/naukowcy-pan-chca-wdrozeniowy22ch-
doktoratow-habilitacji-gowina-list-protestacyjny/ [dostep: 24.08.2017]; S. Klauzinski,
Naukowcy krytycznie o habilitacji Gowina. ,,Otworzg droge miernym ale wiernym’”, ,Gazeta
Wyborcza”18.11.2016, http://wyborcza.pl/7,75398,20993221,naukowcy-krytycznie-o-
habilitacjach-gowina-otworza-droge-miernym.html [dostep: 12.07.2017].

¢ Por. K. Wojcik, Ministerstwo Nauki chce zwigkszy¢é uprawnienia osob, ktore
nie cheg si¢ habilitowal, ,Rzeczpospolita® 05.09.2017, http://www.rp.pl/Edukacja-i-
wychowanie/309059913-Ministerstwo-Nauki-chce-zwiekszyc-uprawnienia-osob-ktore-nie-
chca-sie-habilitowac.html [dostep: 05.09.2017].

7 L. Nijakowski, Znaczenie analizy dyskursu dla socjologii narodowosci, ,,Kultura
i Spoteczenstwo” 2004, nr 1, 5.80.

8 A. Horolets, Wprowadzenie — Status dyskursu w badaniach socjologicznych,
[(w:] Analiza dyskursu w socjologii i dla socjologii, red. A. Horolets, Wydawnictwo Adam
Marszatek, Torun 2008.

®  http://www.staff.amu.edu.pl/~pedszkol/rocznik_pedagogiczny/ [dostep:
15.08.2017].
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autorzy, ktérych krytyczny namyst nad otaczajaca rzeczywistoscia ukazu-
je szkolnictwo i edukacje w ich réznorodnych kontekstach (politycznych,
spotecznych, kulturowych i ekonomicznych). To kompleksowe podejscie
pozwala wskaza¢ palace problemy polskiej i $wiatowej edukacji oraz jest
wyrazem glebokiego, wykraczajacego poza ramy pedagogiki, jako dyscy-
pliny naukowej, namystu nad nimi. ,Rocznik Pedagogiczny” jest miejscem
kreowania opinii Srodowiska na istotne kwestie pedagogiczne, a zatem jest
znaczacy dla polskiego dyskursu o edukacji. Poruszane w nim zagadnienia
analizowane s3 na poziomie meta, co pozwala uchwyci¢ ich istote, czesto
przestonigta w potocznych debatach przez kwestie mniej istotne, a nawet
zupelnie niewazne.

Autorami tekstow poruszajacych problematyke uniwersytetu w ,,Rocz-
niku Pedagogicznym” sg gléwnie polscy profesorowie, miedzy innymi: Bo-
gustaw Sliwerski, Maria Czerepaniak-Walczak, Eugenia Potulicka, Dorota
Klus-Stanska, Dorota B. Golebniak, Ewa Bochno i Stefan Kwiatkowski, oraz
doktorzy, na przyklad: Piotr Zamojski, Anna M. Kola, Mateusz Marciniak,
Oskar Szwabowski. Nie oznacza to jednak, ze czasopismo jest zamknigte na
$wiat. Znajduja si¢ tam rowniez artykuly autoréw pochodzacych z zagrani-
cy, jednak ich ilo$¢ jest znacznie mniejsza. W ,,Roczniku Pedagogicznym”
publikujg takze autorzy rozpoczynajacy swoja kariere akademicka, ktérzy
cechuja si¢ duzym zapleczem wiedzy teoretycznej i gleboka refleksja nad
procesami edukacyjnymi.

Warto jest podkresli¢, ze ,Rocznik Pedagogiczny” nie jest czasopi-
smem po$wigconym problematyce uniwersytetu. Na jego famach poruszane
sg palace i czgsto niewygodne tematy zwigzane ze szkolnictwem i edukacja.
Publikowane w nim teksty sa zazwyczaj wyrazem glebokiego sprzeciwu
$rodowiska pedagogicznego wobec dziatan wladzy oraz wydobywaja na
swiatlo dzienne ukryte zalozenia stojace za tymi praktykami. Autorzy tekstow
krytycznie odnoszg si¢ rdwniez do nieetycznych czy wrecz patologicznych
dziatan samego srodowiska pedagogicznego, ktore sg szkodliwe i podwazaja
status pedagogiki jako nauki. W ,,Roczniku Pedagogicznym” podejmowane
sa zatem watki trudne, niewygodne dla wladzy (niekiedy dla $rodowiska
pedagogdéw), ktére wymagaja osadzenia w kontekscie spolecznym, eko-
nomicznym i kulturowym, aby mozna byto je lepiej wyjasni¢ i zrozumiec.
Taka palacg kwestig stala si¢ rowniez problematyka re(de)formowanego
szkolnictwa wyzszego i, zwigzanej z tymi dzialaniami, zapasci uniwersytetu.

Dyskurs o akademii jest interesujacy, poniewaz demaskuje rzeczy-
wiste podstawy i zalozenia neoliberalnego modelu uniwersytetu. Dziatania
demaskatorskie podejmowane sg przez reprezentantéw nauk spotecznych
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i humanistycznych (w gléwnej mierze pedagogéw), bedacych w pozycji
zmarginalizowanej wobec przedstawicieli nauk $cistych we wspdtczesnym®,
neoliberalnym i konsumenckim modelu szkolnictwa wyzszego. Jest to jednak
nadal dyskurs elit symbolicznych, do ktérych nalezg réwniez ci ,,zmargina-
lizowani” (humanistycznie zorientowani) autorzy .

Elity symboliczne posiadajg wladze w sensie symbolicznym, a nie
politycznym. Sprawuja one kulturowo-normatywng kontrole nad dyskursem
publicznym", okreslajac jego przedmiot, a takze znaczace i nieistotne kwestie.
Nie wywieraja bezposredniego wptywu na dyskurs politykéw — moga jedynie
probowac go podwazy¢ lub obali¢ za pomoca dyskursu politycznego®. Z tego
tez wzgledu interesujacy jest dyskurs symboliczny elit, ktore sg wspotczesnie
marginalizowane ze wzgledu na niemoznos¢ badz ograniczona aplikacyjnosé
wynikow badan, ktére prowadzg ich reprezentanci, dla rozwoju gospodarki,
przemystu czy biznesu. Znaczenie tej debaty o uniwersytecie jest tym bardziej
wazne, zZe prezentuje on wizj¢ tej instytucji tworzong od $rodka, a zatem
ukazujacg dominujace w uczelni ramy myslenia o uczelni. Kreowana przez
nich. za pomocy jezyka. wizja akademii ma szczegélnie wazne znaczenie
dla tozsamosci tej instytucji oraz wspolnoty oséb ja tworzacych. Warto jest
jednak zwroci¢ uwage na fakt, ze postugiwanie si¢ okreslonym sfownictwem
czy metaforami moze spowodowa¢ uruchomienie mechanizmu samospet-
niajacej si¢ przepowiedni”, co prowadzi¢ moze do ugruntowania sie kryty-
kowanej przez elite wizji uniwersytetu jako korporacji, przedsiebiorstwa czy
fabryki dyploméw. W tym kontekscie znaczace wydaje si¢ pytanie o to, jaki
obraz uniwersytetu wylania sie z dyskursu akademickiego pedagogéw? Jakie
dostrzegaja oni problemy i w jaki sposob je wyjasniaja? Co jest pomijane

10 B, Sliwerski, Sytuacja ksztatcenia pedagogéow w szkolnictwie wyzszym w Polsce
w kontekscie zmieniajgcego sie rynku pracy i oczekiwa# politykow wobec edukacji, ,Rocznik
Pedagogiczny” 2012, t.35, 5.47; C. Calhoun, The university and the public good, ,,Thesis Elever,
Vol. 84, No.7,p .9.

' A. Duszak, Elity, eksperci i ,zwykli ludzie” lingwistyczne spojrzenie na uzytkownikow
jezyka, [w:] Dyskurs elit symbolicznych. Proba diagnozy, red. M. Czyzewski, K. Franczak, M.
Nowicka, J. Stachowiak, Wydawnictwo Akademickie SEDNO, Warszawa 2014; T. A. van Dijk,
Elite Discourse and Racism, Sage, Newbury Park — London — New Delhi 1993.

2 Rozrdznienie trzech typdw dyskursu: publicznego, politykéw i politycznego zo-
stalo dokladniej oméwione w ksigzce pod redakcja M. Czyzewskiego, Sergiusza Kowalskiego
i Andrzeja Piotrowskiego pt. Rytualny chaos. Studium dyskursu publicznego, Wydawnictwo
AUREUS, Krakow 1997, s.10-28.

B L. Levidow, Neoliberalne plany dla szkolnictwa wyzszego, [w:] Neoliberalizm przed
trybunatem, red. A. Saad-Filho, D. Johnston, przekt. J. P. Listwan, Ksigzka i Prasa, Warszawa
2009.
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w dyskursie akademickim tworzonym na famach ,,Rocznika Pedagogiczne-
go’? Czy prezentowana wizja uczelni jest blizsza modelowi tradycyjnemu
czy neoliberalnemu? Na tak postawione pytania postaram si¢ odpowiedzie¢
w dalszej czesci artykutu.

Celem tekstu jest okreslenie centralnych elementéw akademickiego
dyskursu o uniwersytecie i ukazanie tworzonej przez nie struktury dyskur-
sywnej. Jest to istotne, poniewaz ,,Rocznik Pedagogiczny” ksztaltuje poglady
humanistycznie zorientowanych naukowcéw na wazne kwestie, w tym na
wizje wspolczesnego uniwersytetu. Dyskurs ten stanowi przyczynek do
krytycznej refleksji nad stanem i kondycja tej instytucji i pracujacych w niej
akademikow.

Artykut sklada sie z kilku czesci. W pierwszej sprobuje w skrocie za-
prezentowac kontekst, w ktéorym osadzony jest dyskurs o szkolnictwie wyz-
szym w Polsce. Nastepnie nakresle ramy metodologiczne przeprowadzone;j
analizy dyskursu i przeanalizuj¢ jego wylonione zworniki obecne w dyskusji
akademickiej. Kolejnym krokiem bedzie wskazanie kompleksow dyskursyw-
nych, w ktére ukladaja si¢ te zworniki. Na koniec podejme¢ problematyke
milczacego dyskursu o uniwersytecie, czyli wskaze watki, ktore sie w nim
nie pojawiaja, mimo iz sg znaczace dla funkcjonowania uniwersytetu jako
instytucji i wspdlnoty ludzi.

Szkolnictwo wyzsze w toku przeksztalcen

Od wielu lat uniwersytet, zgodnie z dyskursem politykéw, nie przy-
staje do zmian spotecznych i kulturowych, a wiec wymaga naprawy. Czesto
przy pomocy wprowadzania kolejnych uregulowan, ktérych znaczenie dla
rzeczywistej przemiany sytuacji uczelni jest zazwyczaj pozorne. Od kilku-
dziesigciu lat mamy do czynienia z deformowaniem uniwersytetu, a nie jego
rzeczywistg i gleboka reforma. Ze wspoélnoty ludzi poszukujacych prawdy,
uniwersytet' ma sie sta¢ konkurencyjnym przedsiebiorstwem, ktére szybko
bedzie reagowalo na dynamiczne zmiany na rynku. Mozna zatem powie-
dzie¢, ze ma sig sta¢ instytucjg ustugowas, a kierunek jego dziatalnosci beda
wyznaczaly sektor rynkowy i biznes. Kolejne partie rzadzace zabierajg si¢ za
naprawe tej ,przestarzalej” instytucji, jednak te zmiany nie sg przemyslane.
Zazwyczaj s3 one wyrazem kaprysow sprawujacych wtadze opcji politycznych
i nie maja nic wspdlnego z rzeczywista checig poprawy szkolnictwa wyzszego.
Dowodem niezyczliwych intencji wladzy jest brak wsparcia finansowego

¥ P. Zamojski, Uniwersytet jako sfera publiczna - wprowadzenie do projektu interwencji,
»Rocznik Pedagogiczny” 2011, t. 34.
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uniwersytetu®, ktory cierpi z powodu niedofinansowania i z tego wzgledu
nie moze si¢ rozwija¢. Waznym aspektem jest tez wprowadzanie zmian bez
uwzglednienia opinii Srodowiska akademickiego, a nierzadko réwniez jej
catkowitego pomijania, co prowadzi do deakademizacji' publicznej debaty
0 uniwersytecie.

W Polsce, po transformacji ustrojowej, pierwsza znaczaca reforma
uniwersytetu wigzala si¢ z wejsciem w zycie Ustawy o szkolnictwie wyz-
szym z 12 wrzes$nia 1990 roku. Kolejnym kamieniem milowym regulujacym
funkcjonowanie szkot wyzszych byta ustawa z dnia 27 lipca 2005 roku Prawo
o szkolnictwie wyzszym. Nie tylko zawierala ona liczne zmiany, wynikajace
na przyklad z koniecznosci dostosowania polskich przepiséw do zalecen De-
klaracji bolonskiej, ale takze scalila wiele rozproszonych regulacji prawnych
dotyczacych szkolnictwa wyzszego. Co roku dokonywano kolejnych zmian
w tej ustawie, z powodu istniejacych w niej brakéw i niejednoznacznosci.
Znaczacy pakiet zmian zostal wprowadzony ustawa z 18 marca 2011 roku.
Jednak nawet tg ustawg rzadzacy nie osiagneli swoich celéw, a kondycja pol-
skich uniwersytetow nie uleglta oczekiwanej poprawie. Mozna powiedziec, ze
nastepowalo dalsze poglebianie si¢ kryzysu na uczelni i jej technokratyzacja.
Obecnie natomiast stoimy w przededniu kolejnej rewolucyjnej ustawy — Usta-
wy 2.0, ktéra ma diametralnie zmieni¢ polskie uniwersytety i wprowadzi¢
je do czotéwki najlepszych $wiatowych uczelni.

Z tego tez wzgledu warto jest przyjrzec¢ sie debacie akademickiej do-
tyczacej uniwersytetu, ktora toczyla i toczy si¢ na famach ,,Rocznika Peda-
gogicznego” w zwigzku z zachodzacymi, na przestrzeni ostatnich trzynastu
lat, duzymi zmianami w obrebie szkolnictwa wyzszego. Od 2005 roku co
sze$¢ lat pojawia si¢ rewolucyjna ustawa, ktora zamiast regulowac, rozregu-
lowuje zycie uniwersytetu i przyczynia sie do rozpraszania jego tozsamosci.
Wepchnigcie uniwersytetu w wir niekoniczacych sie zmian prawnych, nacisk
ze strony spoleczenstwa na jego upraktycznienie, rosngca biurokratyzacja
i koniecznos¢ bycia konkurencyjnym, pod wieloma wzgledami przyczyniaja
sie do zagubienia tozsamo$ci tej instytucji i jej podstawowej misji, jaka byto
ksztalcenie elit spotecznych oraz kreowanie wartosci i kultury.

Ramy metodologiczne
W artykule prezentuj¢ wyniki przeprowadzonej analizy dyskursu
akademickiego prezentowanego na famach ,, Rocznika Pedagogicznego”

B M.J. Szymanski, Szkota wyzsza w toku zmian, ,Rocznik Pedagogiczny” 2011, t. 34.
16 M. Kwiek, Transformacje uniwersytetu..., dz. cyt.
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Badaniem objelam korpus tekstow opublikowanych w tym czasopi$mie
od roku 2004 do 2016, ktére koncentrowaty sie¢ wokdt problematyki uni-
wersytetu. Przeanalizowanie dyskursu akademickiego o szkole wyzszej jest
wazne z kilku wzgledéw. Po pierwsze, dyskurs, jak twierdzi Teun A. van
Dijk, jest forma uzycia jezyka". Jezyk za$ jest forma dzialania ksztaltujacego
rzeczywisto$¢'®. Dyskurs posiada dialektyczng nature. Z jednej stronyjest two-
rzony przez pewne grupy na potrzeby okreslonych celéw, ideologii i w tym
ujeciuniejako méwi, co mysle¢ o rzeczywistosci®. Z drugiej strony mozemy
go definiowac jako ,,(...) praktyki formutujace przedmioty, o ktérych méwi
dyskurs”®. Zatem, jak juz wczesniej wspomniatam, dyskurs jest tworzony,
ale tez i sam tworzy rzeczywistos¢. Po drugie, zajecie si¢ ta problematyka,
umozliwi ukazanie demaskatorskiej funkcji dyskursu elity symbolicznych,
ktéry podejmuje watki nieobecne w publicznej dyskusji o uniwersytecie.
Podwaza on zatem zasadno$¢ i nieodwracalno$¢ koniecznosci podporzad-
kowania si¢ uczelni prawom rynkowym.

Do analiz zgromadzonego materiatu zastosowalam koncepcje zwor-
nikéw dyskursu Lecha Nijakowskiego. Wedlug tego autora ,,[d]yskurs sktada
sie z sieci zwornikow, ktére nawzajem do siebie odsytaja i tym samym sig¢
wzmacniajg. Charakter tych powigzan jest czysto arbitralny, ale wynika tak-
ze z >>obiektywnych<< powigzan przyczynowo-skutkowych, ktdre ustala
historia czy socjologia. Zwornik jest stalym elementem retoryki. Zworniki
legitymizujg rozne typy wypowiedzi, postaw i zachowan”. Warto jest w tym
miejscu zaznaczy¢, ze do kazdego zwornika przypisany jest charakterystyczny
dla niego stownik. Zwornik dyskursu, jest kategoriag podobna do tematu
dyskursu, jednak o wiele bardziej utamkowsg i czastkowa niz ta druga. Jest
elementem tematu wypowiedzi, ktéry niekiedy jest jedynie markowany, ale
dotyczy spraw istotnych dla calego pola dyskursu. Moze on funkcjonowa¢
na poziomie zdania, akapitu lub catego tekstu*.

7 T. A. van Dijk, Badania nad dyskursem, [w:] Dyskurs jako struktura i proces, red.
T.A. van Dijk, przel. G. Grochowski, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2001.

¥ L. Rasinski, ,Reguly” i ,gry” swiata spolecznego — Wittgenstein, de Saussure i zwrot
lingwistyczny, [w:] Jezyk dyskurs, spoleczeristwo, red. L. Rasinski, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2009.

¥ D. Klus-Staniska, Dydaktyka wobec chaosu pojeé i zdarzeri, Wydawnictwo
Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2010.

20 J. Dobrotowicz, Obraz edukacji w polskim dyskursie prasowym, Oficyna Wydawnicza
»Impuls”, Krakéw 2013, 5.103.

2 L. Nijakowski, Znaczenie..., dz. cyt., s. 79.

# Tamze.
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Mozna wyréznié trzy poziomy organizacji watkow i tematow w dys-
kursie: zworniki, kompleksy dyskursywne i sie¢ zwornikow, tworzaca struktu-
re dyskursu. Kompleksy dyskursywne budowane sa w wyniku synaptycznych
powigzan miedzy zwornikami. Polaczenia te czesto traktowane s w kate-
goriach przyczynowo-skutkowych?®.

W swoich analizach stosuje podejscie autonomiczne w analizie dys-
kursu*, poniewaz obiera ono sobie za punkt centralny jego strukture i tresci.
Umozliwia wyrdznienie znaczacych dla nadawcéw komunikatéw problemoéw,
a takze stanowisk, ktére powinny by¢ bronione ze wzgledu na ich wazkos¢
dla nadawcy, a nie rzeczywiste znaczenie dla proceséw zachodzacych w okre-
$lonym $rodowisku.

Analizie poddatam korpus tekstéw poswieconych szkolnictwu wyz-
szemu, ktore zostaly zamieszczone w ,,Roczniku Pedagogicznym” od roku
2004, poniewaz byl to rok poprzedzajacy wprowadzenie istotnej z punktu
widzenia rozwoju i znaczenia uniwersytetu ustawy Prawo o szkolnictwie
wyzszym. Wazne jest przyjrzenie si¢ dyskursowi akademikéw o uniwersy-
tecie, jaki wylania si¢ na podstawie zamieszczonych tam tekstow. Warto jest
zaznaczy¢, ze w tomach ,Rocznika Pedagogicznego” z 2004 i z 2005 roku
niewiele miejsca poswigcono uniwersytetowi. Wynika¢ to moze z faktu,
ze analizowane czasopismo jest rocznikiem, ktéry odpowiada na biezace
problemy o$wiaty i edukacji, a zatem w tym okresie uwaga $rodowiska
pedagogicznego skupiona byla na innych waznych zagadnieniach. Od roku
2006 mozna moéwic o poczatkach zageszczania sie dyskursu akademickiego
o uniwersytecie, ktérego kulminacje przypadaja na tomy z roku 2014 i 2015
(po 7 artykulow). W tomach z lat 2014, 2012 - numer specjalny i 2011 po 5
artykuléw w kazdym tomie podejmuje w sposdb bezposredni kwestie szkol-
nictwa wyzszego. Zestawienie ilo§¢ przeanalizowanych tekstow w ,,Roczniku
Pedagogicznym” przedstawia tabela nr 1.

3 Tamze.
2 Tamze.
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Tabela 1 Zestawienie poddanych analizie form

forma ilog¢

gléwny (oryginalny artykul naukowy) 37
Artykut odpowiedZ na pytanie redftkcji

Forum Mlodych Pedagogdw

stanowiska i glosy nadeslane oraz listy 12
zapis dyskusji 3

z konferencji naukowych

dani

sprawozcanie z zycia o$rodkéw akademickich 7
Recenzja 6
Razem 75

Zroédlo: opracowanie wlasne

Artykuly naukowe sa najczeéciej stosowanymi formami uprawiania dys-
kursu o uniwersytecie na famach analizowanego czasopisma. Znaczacg forma
s3 réwniez stanowiska i glosy nadestane oraz listy, ktdre stanowia odezwe aka-
demikdéw na palgce problemy pojawiajace si¢ w kontekscie uniwersytetu. Glosy
akademikow dotyczace analizowanej tu problematyki pojawiajg si¢ rowniez
w postaci odpowiedzi na pytania Redakcji, sprawozdan z konferencji, tran-
skrypcji dyskusji odbywajacych sie w ramach Letniej Szkoly Mlodych Pedago-
gow, recenzji ksigzek poswigconych problematyce szkoly wyzszej czy tez opisow
o$rodkow akademickich w Polsce. W rubryce Forum Mlodych Pedagogow
takze pojawily si¢ dwa artykutu dotyczace kwestii uczelni. Dokonana przeze
mnie analiza dyskursu skupita si¢ gléwnie na artykutach oraz krytycznych
glosach, stanowiskach i listach nadestanych do redakcji. Pod uwage wzietam
réwniez zapisy dyskusji panelowych oraz odpowiedzi na pytanie Redakcji.

Mozna powiedzie¢, ze problematyka szkolnictwa wyzszego zajmuje
w ,Roczniku Pedagogicznym” wazne miejsce, szczegolnie od roku 2011.
W niektérych tekstach opublikowanych w tym czasopi$mie, ktore skupiaja
sie na odmiennych kwestiach edukacyjnych, pojawiaja sie rowniez poboczne
watki zwigzane z uniwersytetem. Teksty te nie byly jednak poddane przeze
mnie analizie, poniewaz nie podejmowaty w sposéb bezposredni problema-
tyki szkolnictwa wyzszego.

Uniwersytet w zawieszeniu
Uniwersytet ,,[n]ie jest juz tym, czym by}, i nie jest jeszcze tym, czym
sie wkrotce stanie”®. Funkcjonuje w zawieszeniu, ktére uwidacznia si¢ w aka-

» M. Mendel, UNITENTORIUM. Lepszy uniwersytet jest gdzie indziej, blizej, [w:]
Wiedza, ideologia, wladza. O spotecznej funkcji uniwersytetu w spoteczeristwie rynkowym, red.
P. Zuk, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2012, 5.260.
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demickim dyskursie. Z jednej strony pojawia si¢ sentymentalna tesknota za
tym, co bylo, czyli tradycyjnym modelem uniwersytetu, z drugiej zas strony
niedookreslonos$¢ i zmienno$¢ nowego modelu budza nieche¢¢ i lek przed
skutkami owego braku zdefiniowania.

»Stownik jezyka polskiego PWN” definiuje ,,zawieszenie” jako ,,(...)
oczekiwanie na rozwigzanie sytuacji, w ktdrej kto$ sie znalaz{”*. Humani-
stycznie zorientowany dyskurs akademicki nastawiony jest na krytyke po-
zycji wspdlczesnego uniwersytetu i na demaskowanie rzeczywistych praktyk
wladzy i biznesu, prowadzacych do zawlaszczania tej instytucji. Podtrzymuje
zatem stan owego zawieszanie miedzy przeszloscig, do ktorej zywi swoisty
sentyment, a terazniejszoscia, ktéra rujnuje autonomie uniwersytetu, przy-
czyniajac si¢ do jego upadku. Dyskurs ten jest wyrazem krytycznego namystu
nad obecnym stanem szkolnictwa wyzszego, co moze przyczynic sie do jego
emancypacji od hegemonii rynku.

Uniwersytet podlega nieustannym re(de)formom, ktére nie pozwalaja
na ukonstytuowanie si¢ jego nowej tozsamosci i powoduja problem z okresle-
niem jego obecnej sytuacji. Nie dziwi zatem obecnos¢ metafory w dyskursie
o uniwersytecie. Jest ona bowiem przejawem myslenia” o akademii. Zada-
niem metafory jest stworzenie ramy interpretacyjnej dla znaczenia stéw. Za
jej posrednictwem uwalniany jest okreslony stosunek emocjonalny wynikaja-
cy zwyobrazen dotyczacych danego obiektu (problematyki)®. Jak pisze Maria
Dudzikowa: ,,(...) dobdr metafory przesadza o sposobie ogladu, wydobywa
pewne cechy zjawiska, przestaniajac inne (...)”*. W akademickim dyskursie
o uniwersytecie odnalez¢ mozna odwotania do takich domen Zrédtowych,
jak na przyklfad: przedsiebiorstwo, fabryka wiedzy, wieza z kosci stoniowej,
ruina, koinonia®*. W dyskursie akademickim o uniwersytecie konkuruja ze
soba dwa odmienne sposoby opisu tej rzeczywisto$ci — uniwersytet widziany

6 Zawieszenie, [w:] Stownik jezyka polskiego, https://sjp.pwn.pl/szukaj/zawieszenie.
html [dostep: 07.09.2017].

77 Zob. M. Dudzikowa, Wstepnie o metaforze (takze militarnej), [w:] Twierdza. Szkota
w metaforze militarnej. Co w zamian?, M. Dudzikowa, S. Jaskulska, Wolters Kluwer, Warszawa
2016, s.13-14.

% Tamze.

» M. Dudzikowa, Uniwersytet jako... (co?). Wojna metafor o jego tozsamos¢, [w:] Na
rozdrozu biurokratycznej arbitralnosci, red. E. J. Krynska i in., Centrum Edukacji Ustawicz-
nej Uniwersytetu w Bialymstoku, Instytut Historii Nauki im. L. i A. Birkenmajeréw Polskiej
Akademii Nauk, Warszawa 2015, s.33.

3 Zob. Humanistyka z widokiem na uniwersytet, red. M. Cieliczko i in., Wydawnictwo
Naukowe UAM, Poznan 2016.
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2]

jako ,wspdlnota rozumu’, ,$wigtynia wiedzy”, kontra ,przedsiebiorstwo
przerobu studentéw’, ,,administracyjny biurowiec™. Przykladéw metafor
odnoszacych si¢ do uczelni jest o wiele wiecej, a ich analiza przekracza ramy
tego opracowania, z tego tez wzgledu zostata ona tu tylko nadmieniona.

Metafora uniwersytetu w zawieszeniu wydaje si¢ adekwatnie zaryso-
wywac pole dyskursywne akademickich rozwazan o uniwersytecie, tworzone
na stronach ,,Rocznika Pedagogicznego” Trafnie oddaje ona zagubienie, zbia-
kanie i odstepstwo, ktére odzwierciedlaja stan wspotczesnego szkolnictwa
wyzszego™. Ze wzgledu na specyfike tego dyskursu, perspektywa ogladu jest
bardzo szeroka i dotyka kilku wyraznie zarysowanych p6t problemowych,
a mianowicie: statusu nauki, w tym nauk spotecznych i humanistycznych;
$wiata zycia akademickiego, w tym relacji miedzyludzkich; aspektéw etycz-
nych; prawnych i spoleczno-ekonomicznych uwarunkowan, a takze dzia-
talno$ci ministerstwa. W obrebie analizowanego dyskursu wystepuje wiele
zwornikéw, a do najwazniejszych z nich mozna zaliczy¢:

« szkolnictwo wyzsze a problemy spoleczne, wymuszone zmiany,

» re(de)formy uniwersytetu,

« dzialania wladzy, ustawodawstwo,

« status nauk spotecznych i humanistycznych w tym pedagogiki

w urynkowionym $wiecie,

« autonomia uczelni i akademikow,

+ potencjal oporu,

« uniwersum zycia nauczyciela akademickiego,

« procedura awansu zawodowego — dopust Bozy,

« upadek standardow etycznych,

o prekaryzacja akademikoéw, praca na akord,

+ hierarchia i nieréwnosci akademickie,

o ksztalcenie studentdw i doktorantow,

e mierniki i wskazniki,

« kredencjalizm w akademii,

« pozegnanie z przesztoscig — universitas,

»  przedsiebiorstwo uniwersyteckie.

Ze wzgledu na ramy objetosciowe tekstu, nie zdotam wnikliwie prze-
analizowac wszystkich wskazanych zwornikéw. Postaram sig to zrobi¢ w spo-
sOb syntetyczny, aczkolwiek z dbaloscig o ukazanie istoty i znaczenia danego

* M. Dudzikowa, Uniwersytet jako..., dz. cyt., s. 32.
2 Tamze, s. 29.
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zwornika. Warto jest w tym miejscu jeszcze raz podkresli¢, ze poszczegolne
zworniki taczg si¢ z innymi, stanowig dla nich wyjasnienia lub podstawy.

Szkolnictwo wyzsze a problemy spoleczne, wymuszone zmiany

Zwornik ten odnosi si¢ do relacji uniwersytetu ze spoleczenstwem
i zmianami w nim zachodzacymi, w szczegélnosci z kwestiami ucigzliwymi
dla spoteczenstwa. Wskazuje si¢ tu na umasowienie edukacji jako jednej
z przyczyn stabej kondycji uniwersytetu, czy wrecz jego zmierzchu w odnie-
sieniu do universitas. Masowo$¢ edukacji na poziomie wyzszym spowodo-
wala obnizenie wymogo6w przyjecia na studia, a co za tym idzie, brak selekcji
kandydatéw na studentéw. Zatem coraz stabiej przygotowana mtodziez
zaczela zasila¢ uniwersytety i inne szkoly wyzsze. Umasowienie edukacji
spowodowalo réwniez wieloetatowos$¢ nauczycieli akademickich, ktérzy
skupili sie na czgsto kiepskiej dydaktyce®, a nie na rozwoju naukowym. To
zjawisko wigze si¢ réwniez z podwyzszeniem pensum i niskimi ptacami dla
akademikow, szczegolnie asystentéw i adiunktow. Umasowienie szkolnic-
twa wyzszego byto spowodowane koniecznos$cig (pozornego) uporania si¢
z problemem bezrobocia. Trafnie uja! to zagadnienie Mirostaw J. Szymanski,
ktéry w tomie 34 ,,Rocznika Pedagogicznego” pisal:

»[...] nadmierna masowos¢ ksztatcenia wyzszego, wspierana przez
kolejne rzady miedzy innymi ze wzgledu na to, ze stosowanie tzw.
magazynowej funkcji szkolnictwa daje stosunkowo tatwa mozliwos¢
przesuwania na nastepne lata konieczno$ci zatrudniania mlodych
i czasowego zmniejszania bezrobocia. Musi to jednak doprowadzi¢
to obnizania jako$ci studiowania w ogdle, a takze znacznego rozzie-
wu miedzy poziomem poszczegdlnych szk6l wyzszych. Stan ten jest
nieuchronny, zwlaszcza w warunkach znacznego niedoinwestowa-
nia juz istniejacych szkot wyzszych i permanentnie utrzymywane-
go w naszym kraju niskiego poziomu nakladéw panstwa na nauke

i szkolnictwo wyzsze™,

Uniwersytet ma by¢ swoistego rodzaju lekarstwem na problemy spo-
teczne, szczegdlnie te zwigzane z sektorem rynkowym i gospodarczym.
Stosuje si¢ zatem wobec niego réznego rodzaju naciski, ktére maja za zadanie
wymusi¢ jego podporzadkowanie i ostabi¢ autonomie, co w konsekwencji

% R. Kwiecinska, Z. Kwiecinski, Ukryty program w procesie ksztalcenia nauczycieli
w okresie szybkich przemian. Problematyka, hipotezy, ilustracje z badan, ,,Rocznik Pedago-
giczny” 1997, t. 20.

J. Szymanski, Szkota wyzsza..., dz. cyt., s. 9.
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prowadzi¢ ma do detradycjonalizacji® tej instytucji. Podejmujac te proble-
matyke, Maria Czerepaniak-Walczak wskazala, ze:

»W ciaggu ostatnich dziesieciu lat instytucje szkolnictwa wyzszego
doswiadczajg szerokiego spektrum miedzynarodowych naciskéw.
Najbardziej istotnie wéréd nich jest rosngce znaczenie gospodarek
opartych na wiedzy, co sprawia, Ze uczelnie wyzsze stajg si¢ gléwny-
mi elementami w krajowych programach rozwoju oraz wiodacymi
czynnikami konkurencyjnosci. Instytucje szkolnictwa wyzszego sa
coraz bardziej traktowane przez politykow jako ,,ekonomiczne silniki”
i sg postrzegane jako istotne miejsca wytwarzania wiedzy poprzez
badania i innowacje oraz ksztalcenie i ciagle podnoszenie kwalifikacji

sity roboczej.”’

Re(de)formy uniwersytetu

Zwornik ten jest bezposrednio zwigzany z poprzednim, ktéry w uza-
sadnieniach wtadzy czesto stanowi przyczyne wprowadzanych reform. Po-
$piech, brak konsultacji ze srodowiskiem, nierzetelnos¢ i che¢ zmiany ze
wzgledow politycznych sg zagrozeniem dla istnienia uniwersytetu, a nawet
prowadzi¢ moga do jego demontazu i ruiny. Akademicy zazwyczaj krytycznie
odnoszg si¢ do wprowadzanych przez kolejne opcje polityczne zmian w sys-
temie szkolnictwa wyzszego, dostrzegajac w tych re(de)formach arbitralne
decyzje wladzy, ktore nie sg poprzedzone konsultacjami spolecznymi i eks-
perckimi albo tylko ich pozorowang formg. Wigkszo$¢ zmian jest probg ,,|...]
wtloczenia nowych treéci w stare formy [...]%. Sposobem przerébki*, ktory
ma za zadanie wywota¢ wrazenie prawdziwych zmian, gdy w rzeczywistosci
jest pozorem™. Jest to swego rodzaju sepiowanie i wtlaczanie w coraz bardziej
»[...]eleganckie ozdobne ramy wyznaczone ustawg i rozporzadzeniami™*,

* . Piekarski, D. Urbaniak-Zajac, Zamiast wstgpu. Profesjonalnos¢ i ksztatcenie
akademickie - problemy otwarte, [w:] Akademickie ksztalcenie pedagogow w procesie zmiany.
Perspektywy teoretyczne i doswiadczenia absolwentéw, red. D. Urbaniak-Zajac, J. Piekarski,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2015.

* M. Czerepaniak-Walczak, Integracja ksztalcenia i bada# na studiach III stopnia.
Europejskie trendy w ksztatceniu doktorantéw, ,,Rocznik Pedagogiczny” 2011, t. 34, s. 32.

7 7. Szymanski, Szkota wyzsza..., dz. cyt., s. 13.

3 D. Klus-Stanska, Ksztalcenie nauczycieli w Polsce w oderwaniu od wspélczesnej
pedagogiki, ,Rocznik Pedagogiczny” 2011, t. 34.

* Wiecej na temat dzialan pozornych w edukacji w ksiazce pod redakcja Marii
Dudzikowej i Kariny Knasieckiej-Falbierskiej, Sprawcy i/lub ofiary dziatan pozornych
w edukacji szkolnej, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2013.

M. Czerepaniak-Walczak, Autonomia w kolorze sepii w inkrustowanej ramie
KRK. O procedurach i tresciach zmiany w edukacji akademickiej, [w:] Fabryki dyploméw czy
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utrwalonych juz sposobéw dzialania, co nie przynosi zadnej jako$ciowej
zmiany. Sprawia to, ze trudno jest okresli¢ tozsamo$¢ wspolczesnego uni-
wersytetu, poniewaz nie jest ona stanem, lecz procesem®. Nieustanne re(de)
formy dotycza wielu kluczowych wymiaréw jego dziatania. Jak stwierdza
Eugenia Potulicka: ,Reforma szkolnictwa wyzszego pogorszyta warunki
nauczania akademickiego, prowadzenia badan i warunki zyciowe kadry”*.

Dzialania wladzy, ustawodawstwo

W akademickim dyskursie o uniwersytecie uregulowania prawne sa
czesto podawane jako podstawy legitymizujace neoliberalny model skor-
poratyzowanej uczelni. Zmiany w wymiarze o$wiaty uzasadniane s przez
wladze konieczno$cig dostosowania sie¢ do wymogoéw Deklaracji bolonskiej,
ktéra byta przyczynkiem do powstania Europejskiego Obszaru Szkolnictwa
Wyzszego. Kolejne ustawowo wprowadzane zmiany okreslane s w omawia-
nym dyskursie jako buble legislacyjne lub kulawe ustawy*. Mimo krytycznych
uwag pod adresem uregulowan prawnych, uniwersytet znajduje si¢ w swo-
istym zakleszczeniu*, poniewaz w znacznej mierze ograniczaja one jego
swobode i autonomie. Uzywajac okreslenia za Bogustawem Sliwerskim?,
mozna powiedzie¢, ze jest on w pozycji zamatowanej, a kazdy jego ruch
bedzie skutkowal daniem mata (odnoszac si¢ do gry w szachy):

SW szkolnictwie wyzszym spotykamy sie z tym procesem [zak-
leszczeniem - A. B.-W.] wéwczas, gdy kadra akademicka nie moze
dokonac¢ koniecznej zmiany w sposobie zarzadzania jednostka (wy-
dziatem, instytutem, katedrg itp.), gdyz nie dysponuje odpowiednia
liczbg ,,szabel” (gtoséw poparcia) do pokonania w ramach procedur

demokratycznych strony przeciwnej reformom?*¢

Universitar? O ,nadwislaniskiej” wersji przemian w edukacji akademickiej, red. M. Czerepaniak-
Walczak, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2013, 5.30.

M. Dudzikowa, Uniwersytet jako..., dz. cyt.

42 E. Potulicka, Reforma uniwersytetow amerykanskich - czas przetrwania, ,Rocznik
Pedagogiczny” 2013, t. 36, s. 95.

M. J. Szymanski, Szkofa wyzsza. .., dz. cyt, s. 11.

“ B. Sliwerski, Pedagogika w zakleszczeniu, ,Rocznik Pedagogiczny” 2012 (numer
specjalny).

# Tamze, s.104.

4 Tamze, s.105.
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Status nauk spolecznych i humanistycznych w tym pedagogiki w uryn-
kowionym $wiecie

Na tamach ,,Rocznika Pedagogicznego” wazne miejsce zajmuje status
nauk spotecznych i humanistycznych. Akademicy sa wobec niego bardzo
krytyczni i raczej oceniaja go jako nienapawajacy duma®, a to z powodu
pogardy dla wlasnej dyscypliny wéréd naukowcow-pedagogéw i licznych
dzialan wzbudzajacych kontrowersje w $wiecie akademickim, jak chociazby
zagranicznej turystyki po awans. Podkreslana jest koniecznos¢ sprecyzowania
misji tych nauk i samej pedagogiki. Szczegolnie teraz, gdy §wiat uniwersytecki
i powszechny odwraca si¢ od nich. Specyfika nauk spotecznych i humani-
stycznych wymaga ich interdyscyplinarnosci, co nie jest tak oczywiste dla
politykéw i samych akademikéw, poniewaz z jednej strony jest nacisk na
indywidualizacje dyscyplin, a z drugiej na ich interdyscyplinarnos¢.

Autonomia uczelni i akademikow

Zwornik ten najsilniej taczy si¢ zaréwno ze zwornikiem pozegnanie
z przeszloscig — univeritas, jak i z przedsigbiorstwem uniwersyteckim. Zajmuje
on znaczng cz¢$¢ akademickiego dyskursu, co nie dziwi, gdyz zostata ona
zaliczona przez Jerzego Brzezinskiego do podstawowych wartosci konsty-
tuujacych uniwersytet*s. Akademicy podkreslajg koniecznos¢ autonomii dla
funkcjonowania uniwersytetu jako instytucji nie tylko stuzacej spoteczen-
stwu, ale rdwniez ksztaltujacej jego kulture i wartosci. Autonomia kreuje
swojego rodzaju sfere publiczng. Piotr Zamojski w artykule Uniwersytet jako
sfera publiczna - wprowadzenie do projektu interwencji stwierdza:

~uniwersytet jest zarazem miejscem, w ktérym z jednej strony
réznorodnoé¢ intelektualna naukowych koncepcji, teorii, obszarow
badawczych, dyscyplin (etc.) dochodzi do glosu (to znaczy: ma szanse
sie rozwijac), a z drugiej strony wielo$¢ ta jest poddawana ciagtym
konfrontacjom generujacym spory, podzialy, ale i wspotprace oraz
wzajemne inspiracje®. [...] w klasycznej wizji uniwersytet jawi sie

jako wspdlnota wolnych i réwnych w poszukiwaniu prawdy”*

7 S. Pasikowski, List do Redakcji, ,,Rocznik Pedagogiczny” 2016, t. 39, 5.153.

8 ]. Brzezinski, Trwale wartosci uniwersytetu, ,Forum Oswiatowe” 1997, nr 1-2 (tom
specjalny, red. J. Brzezinski, Z. Kwiecinski).

¥ P. Zamojski, Uniwersytet jako sfera publiczna..., dz. cyt., s.52.

50 Tamaze, s. 55.
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Natomiast w zwigzku z urynkowieniem uniwersytetu autonomia przyj-
muje posta¢ autonomii warunkowe;j”. Udzielana jest ona przez platnika
(panstwo), gdy uczelnia spelni pewne kryteria, wykona okreslone ustugi.
Prowadzi to do zawlaszczenia uniwersytetu przez gospodarke, biznes i inne
wplywowe instytucje. Wraz z ograniczeniem autonomii uczelni, a co za tym
idzie akademikom, wzrasta w samej instytucji i jej otoczeniu kultura nieuf-
nosci, ktora przeradza si¢ w nacisk na stosowanie obiektywnych miernikéw
i parametréw koniecznych do okreélania naukowosci i przydatnosci nauczy-
cieli akademickich. Pociaga to za sobg coraz mocniejsze biurokratyzowanie
zycia akademickiego i przesunigcie akcentéw z tworczej pracy naukowej na
bezrefleksyjne wypelnianie tabel.

Potencjal oporu

Mozna powiedzie¢, ze sam dyskurs na tamach ,,Rocznika Pedagogicz-
nego’ jest pewna forma oporu przed totalnym zawlaszczeniem uniwersytetu
przez zwolennikow jego utowarowienia i podporzadkowania. Zorientowani
humanistycznie akademicy dostrzegaja jednak zniewolenie swojej grupy
zawodowej, ktora z tatwoscig podporzadkowuje sie narzucanym standardom
i zmianom. Pisze si¢ wrecz o ,,lokajskosci uniwersytetu™? czy ,wiernopod-
danstwie kadry™. Niski potencjal oporu $rodowiska akademickiego nie
jest zjawiskiem typowym tylko dla polskich realiéw, mozna powiedzie¢, ze
jest to miedzynarodowy stygmat tej grupy>’. Maria Czerepaniak-Walczak,
w artykule pod tytulem Samodzielne osigganie dorostosci. Emancypowanie
si¢ w procesie kariery akademickiej pisze, ze akademicy: ,,[s]taja si¢ elemen-
tami systemu.(...) Zdarza sie, ze pracownicy nauki rozpoznajg mechanizmy
deprywacji, ale konformistycznie przystaja na nie. S ,milczacg masa, ktorej
potrzeby i potencjal nie s3 rozpoznane™®.

> Termin obecny w dyskursie akademickim w RP ale zapozyczony z tekstu J. Jablec-
kiej, Zmiany w systemach zarzgdzania uniwersytetami w wybranych krajach Europy, ,Nauka
i Szkolnictwo Wyzsze” 1998, nr 2.

2 J. Jendza, Uniwersytet jako przedmiot bada#i pedagogicznych - stan obecny i moz-
liwosci dalszych eksploracji, ,Rocznik Pedagogiczny” 2011, t. 34, s. 187.

M. Groenwald, Uniwersytet sie zmienia. Widziane z perspektywy czlowieka naiw-
nego, ,Rocznik Pedagogiczny” 2012, t. 35, s.151.

% ‘Wyktad plenarny Manji Klemenci¢ pod tytulem Shifting authority in transnational
governance of higher education na konferencji ECER, Kopenhaga 24.08.2017.

» M. Czerepaniak-Walczak, Samodzielne osigganie dorostosci. Emancypowanie sig
w procesie kariery akademickiej, ,,Rocznik Pedagogiczny” 2012 (numer specjalny), s.51.
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Uniwersum zycia nauczyciela akademickiego

Zwornik ten posiada silne konotacje z poprzednim. Dla wielu naukow-
cOw uniwersytet jest drugim domem, a czgsto nawet pierwszym. Z jednej
strony sg oni z nim silnie zwigzani, z drugiej nie potrafig lub nie wyobrazaja
sobie podjecia innego zatrudnienia. To czyni ich bardziej ulegtymi wobec
nieprzychylnych zamian. Jak wskazuje Michat Kruszelnicki: ,Wspolczesny
akademik, przelekniony perspektywa utraty jedynej pracy, jaka umie dobrze
wykonywac, przestaje juz by¢ straznikiem $wiata; staje si¢ kolejnym trybikiem
w gigantycznym mechanizmie prowadzacym ten $wiat do ruiny”°. Neolibe-
ralna polityka stworzyla zatem ,,[...] nowy typ zarzadzania swiadomoscia
akademikow za pomocg generowania w nich leku o jutro™.

Uprawianie nauki przestaje by¢ pasja, a staje si¢ kolekcjonowaniem
punktéw. Mechanizm ten wykorzenia wspoélprace z akademii i wttacza w $ro-
dowisko podejrzliwos¢ oraz rywalizacje, ktdre nie sprzyjaja poszukiwaniu
prawdy, lecz upowszechniajg ,,destrukcyjny cynizm™®. Wszystkie te elementy
przyczyniaja si¢ do poglebiania kryzysu srodowiska akademickiego i wzrostu
zachowan nieetycznych.

Procedura awansu zawodowego - dopust Bozy

Jak w kazdym zawodzie, takze w $wiecie akademikéw mamy do czynie-
nia ze szczeblami rozwoju zawodowego. Ogolne ramy kariery akademickiej
okreslajg akty prawne. Istotne znaczenie odgrywa tu jednak réwniez tzw.
czynnik ludzki. Na famach ,,Rocznika Pedagogicznego” odnalez¢ mozna wie-
le opiséw nieetycznych zachowan profesoréw, adiunktow i asystentow w tej
mierze. Szczeg6lna uwaga poswigcona zostala tzw. turystyce habilitacyjnej.
Jest to zjawisko wysoce pietnowane, ze wzgledu na jego nieuczciwos¢ oraz
probe ominiecia polskich procedur. Poza tym osoby otrzymujace stopnie
i tytuly naukowe na Stowacji, zazwyczaj nie posiadaja dorobku z peda-
gogiki albo otrzymuja awans na podstawie dorobku popularyzatorskiego
lub metodycznego, badz tez plagiatu lub autoplagiatu. Nie bez znaczenia
jest rowniez nierzetelno$¢ i celowe tamowanie rozwoju tzw. mlodej kadry
przez profesoréw. Z tego tez wzgledu, w nazwie zwornika uzylam terminu
»dopust Bozy”, ktéry zaczerpnetam od Piotra Steca®. Uzyskanie habilitacji

% M. Kruszelnicki, Uleglos¢ albo bezrobocie, ,,Rocznik Pedagogiczny” 2012, t. 35, s. 161.

5 Ibidem, s. 159.

0. Szwabowski, Uniwersytet bioprodukcyjny w kontekscie spoleczeristwa opartego
na wiedzy, ,,Rocznik Pedagogiczny” 2014, t. 37, s. 86.

* P, Stec, Jaki uniwersytet?, ,Kronos” 2016, nr 4, s. 260.
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lub tytutu profesorskiego wigze sie z otrzymaniem miejsca przy stole, przy
ktérym zasiadajg samodzielni pracownicy nauki. Jednak niekiedy o tym,
kto przy nim zasigdzie, zostanie do niego dopuszczony, decyduja czynniki
pozamerytoryczne. Doskonale pokazal to, opisujac scenariusze uzyskiwania
tenere, Zbyszko Melosik®.

Bogustaw Sliwerski czesto na tamach ,,Rocznika Pedagogicznego”
pisze o uchybieniach, nierzetelnosci i nieetycznych zachowaniach podczas
procedur awansu zawodowego, co przyczynia si¢ nie tylko do nadprodukeji
magistrow, doktorow, czy doktoréw habilitowanych, ale tez obniza morale
akademikow i status pedagogiki jako nauki. Owa nadprodukcja prowadzi
réwniez do rozwoju pozaakademickiego rynku pracy dla oséb po dokto-
racie. Zatem uzyskany stopien naukowy niekoniecznie (i w coraz wigkszej
ilosci przypadkow tak nie jest) musi skutkowa¢ zatrudnieniem na uczelni.
Zatrudnienie pozaakademickie wigze si¢ rowniez ze zjawiskiem inflacji
dyplomow, ktére przejawia sie w tym, ze coraz lepiej wyksztalcone osoby
wykonujg coraz prostsza prace. Maria Czerepaniak-Walczak wskazuje, Ze:
»[plojawiaja si¢ nowe typy doktoratow, takich jak doktoraty przemystowe
(»Industrial Doctorate”) i doktoraty wdrozeniowe (,,Professional Doctora-
te”), ktére umozliwiaja osobom wykonujacym konkretny zawdd zrobienie
doktoratu w ich zawodowych dziedzinach®'.

Zatem uzyskiwanie stopni naukowych nie musi juz wiaza¢ si¢ z ,,do-
kopywaniem” si¢ do coraz glebszych pokladow wiedzy teoretycznej. Moze
ono by¢ wynikiem pracy nad innowacja lub wdrozenia. Zarysowuje sie wiec
trend upraktycznienia stopni naukowych.

Upadek standardow etycznych

Scidle wigze sie z poprzednim zwornikiem. Akademicy upatrujg go
réwniez w utowarowieniu uniwersytetu i prekaryzacji pracy nauczycieli
akademickich oraz uwiktanie ich w rezim rozliczania. Eugenia Potulicka
podkresla, ze:

»Nadmierne rozliczanie niszczy etos uczelni i czgsto doktada »pa-
pierkowej roboty, by torturowaé kadre akademicka«. [...] upadio
morale nauczycieli akademickich, tymczasem dobra nauka wymaga
wysokiego morale. Na obnizenie morale nauczycieli akademickich

0 Z. Melosik, Uniwersytet i spoteczeristwo..., dz. cyt.
' M. Czerepaniak-Walczak, Integracja ksztalcenia..., dz. cyt, s. 36.
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wplynat [...] przede wszystkim brak ich bezpieczenstwa zawodo-

wego.*2

Zatem wspOlczesny uniwersytet wyrugowany z tradycyjnych wartosci
akademickich, stal si¢ uniwersytetem barbarzynskim (barbarian univeristy).
Istota tak pojetej uczelni jest destrukcja wszystkiego, co nie ma bezposred-
niej uzytecznosci praktycznej®. Wazny jest tez brak transparentnosci wielu
procedur na uczelni, na przyklad zwigzanych z awansem naukowym.

Prekaryzacja akademikow, praca na akord

Stownik tego elementu dyskursu o uniwersytecie tworza wyrazenia
takie jak: produkcja tekstow, tandeta naukowa, eksploatacja, brak zaangazo-
wania, robotnicy wiedzy, rezim rozliczania, punktowa i grantowa rywalizacja,
wykazywanie sig itp. Uczestnicy edukacji na poziomie wyzszym traktowani sa
jako kapital ludzki, ktéry odgrywa kluczowa role w rozwoju gospodarczym.
Oskar Szwabowski podkresla, ze:

Subsumcja pracy akademickiej pod kapital wzmaga formy wy-
zysku, przeobrazajac ludzi nauki w klase pracujaca, nastepuje trans-
formacja ,academic oligarchy” w ,,academic labor force” [...]Na
poziomie ogélnym przeksztalcenie pracy akademickiej w prace fa-
bryczng czyni ja praca wyobcowana. [...] Alienacja pracy prowadzi
do zaniku ludzkich relacji. [...] utowarowiona sita robocza zostaje
poddana wyzyskowi, nadzorowi, zepchnieta w prekarne warunki
zycia, niekiedy czynigce z akademikow pracujgcych biedakow [...]%

Akademicy zauwazaja, ze wspdlczesne realia funkcjonowania uniwer-
sytetu zmuszaja naukowcow do odejscia od pracy intelektualnej, ku zdoby-
waniu grantéw i punkéw oraz wypelnianiu ankiet. Punkt ciezkosci w ocenie
pracy naukowca przesuwa sie z jako$ci na ilo§¢. Maria Czerepaniak-Walczak
pisze, ze w akademii mamy do czynienia z fordyzmem akademickim, ktéry
przejawia sie w parametryzacji i standaryzacji®.

2 E. Potulicka, Reforma uniwersytetow..., dz. cyt, s. 94.

¢ E. Potulicka, Uniwersytet na ,wolnym rynku”, [w:] E. Potulicka, J. Rutkowiak,
Neoliberalne uwiktania edukacji, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2012, s. 291.

¢ Q. Szwabowski, Uniwersytet bioprodukcyjny..., dz. cyt, s. 85-86.

% M. Czerepaniak-Walczak, Nauczyciel akademicki w i wobec akademickiej kultury
edukacyjnej: ile ,praxis”, ile ,techne”?, [w:] Na rozdrozu biurokratycznej arbitralnosci..., dz. cyt,
s. 127.
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W pozyskiwaniu srodkéw na badania obowiazuje wysoce niespra-
wiedliwy efekt Mateusza®®, ktéry polega na nagradzaniu tych, ktérzy maja
pewien kapital (w postaci prestizowego srodowisk, znajomosci, relacji w $wie-
cie akademickim, zdobytych grantéw i wysokich wskaznikéw cytowan)
i odbieraniu tym, ktérzy go nie maja (lokalne o$rodki akademickie, brak
grantow, brak znajomosci, nieaplikacyjnos$¢ gospodarcza wynikéw badan,
niskie wskazniki cytowan). Robotnicy wiedzy, ktérymi stali si¢ nauczyciele
akademiccy uwiklani sg we, wszechogarniajacy uniwersytet, proces standa-
ryzacji i parametryzacji oraz industrializacji pracy naukowej®. Zwigzane jest
to z ograniczaniem autonomii pracownikow i wykorzenianiem mozliwo$ci
emancypacji poprzez pracg akademicka.

Hierarchia i nier6wnosci akademickie

W $rodowisko akademickie wpisana jest hierarchiczna struktura. Ma
to miejsce zar6wno w modelu tradycyjnym (mistrz — uczen), jak i neolibe-
ralnym (producent - konsument). Wéréd samych nauczycieli akademickich
réwniez wystepuja nieréwnosci ze wzgledu na posiadany tytul lub stopien
naukowy, miejsce pracy (prestizowy osrodek - lokalna uczelnia), potencjal
naukowy itp. Bogustaw Sliwerski podkreéla, ze wystepuje tez podziat na
naukowcow z wysokimi aspiracjami i tzw. IV lige akademickg, ktéra tworza
akademicy,|...] nieposiadajacy wlasnego potencjatu naukowego, lokalne-
go wsparcia, albo traktujacy szkole wyzsza jak kazde inne miejsce pracy,
w ktorym liczy sie formalny dyplom, posiadanie kredencjatu, a nie uzyskany
w wyniku wlasnej pracy tworczej awans naukowy” .

Inng o$ podzialu wyznacza rodzaj posiadanej umowy o prace. Ary-
stokracja moze poszczyci¢ si¢ posiadaniem mianowania, prekariat za$ za-
trudniony jest na tzw. $mieciowych umowach. Akademicy zorientowani
humanistycznie zwracaja rowniez uwage na kwestie nieréwnosci statusu
publikacji ze wzgledu na to czy sg napisane w jezyku kongresowym, czy tez
lokalnym. Powoduje to réznicowanie publikacji na bardziej i mniej znaczace,
jednak kryterium tej nieréwnosci nie stanowi merytoryczna jakos¢ tekstow,
lecz ich forma.

% R. Nawrocki, Pedagog humanista — gatunek zagrozony. Doniesienia z badan
sondazowych, ,Rocznik Pedagogiczny” 2015, t. 38, 5.91.

¢ T. Szkudlarek, Robotnicy wiedzy i edukacja akademicka, [w:] Wiedza, ideologia,
wladza..., dz. cyt., 5.229.

68 B. Sliwerski, O przewodach habilitacyjnych i profesorskich z pedagogiki spolecznej
(pracy socjalnej) oraz dydaktyk szczegétowych Polakéw na Stowacji w latach 2006-2011, ,Rocz-
nik Pedagogiczny” 2011, t. 34, 5.24.
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Ksztalcenie studentow i doktorantéw

Dyskurs akademicki zorientowany jest na podnoszenie jakosci ksztal-
cenia studentéw i doktorantéw, podkresla jednak pozornos¢ tej jakosci
wystepujaca w modelu neoliberalnym. Proby ujednolicenia (np. Krajowe
Ramy Kwalifikacji) i dostosowanie do potrzeb rynku procesu ksztalcenia,
postrzegane s jako niebezpieczne dla rozwoju krytycznego myslenia, ktore
zakorzenione jest w tradycyjnej misji uniwersytetu®. Zajmujac si¢ wytwa-
rzaniem wyzszego wyksztalcenia, uczelnia staje si¢ elementem zarzadzanego
przez ministerstwo konsorcjum’ i podlega prawom $wiata korporacyjnego.

Naukowcy w ,,Roczniku Pedagogicznym” podejmuja kwesti¢ obni-
zenia na drodze ustawowej miniméw kadrowych, dla mozliwosci prowa-
dzenia przez jednostke naukowa danego kierunku. Proces ten zwigzany jest
z redukcjg kosztow. Dziala tu mechanizm: minimum kosztéw i maksimum
zyskow. Mirostaw J. Szymanski stwierdza, ze ,,[jleden doktor habilitowany
moze by¢ zastgpiony przez dwu doktoréw, a jeden doktor przez dwu magi-
stréw. To bardzo dziwne rozwigzanie!””". Jest to zbyt uproszczona mozliwos¢,
ktéra prowadzi¢ moze do ostabienia kierunku, co przeklada¢ sie bedzie na
jakos¢ ksztalcenia, szczegdlnie w jednostkach nie posiadajacych mocnego
zaplecza kadrowego.

Jakos¢ ksztalcenia zalezy nie tylko od wysokiego poziomu ksztalcenia
praktycznego, ale przede wszystkim teoretycznego. Anna Przectawska, od-
powiadajac na pytanie Redakgji ,,Rocznika Pedagogicznego”, ktére brzmiato
nastepujaco: Co edukacji po pedagogice jako dyscyplinie naukowej i co po
tym kierunku ksztalcenia w uniwersytetach i w szkotach wyzszych na rynku
pracy? Czy i jak konieczne i mozliwe sg zmiany?, stwierdza:

»Studia uniwersyteckie powinny przygotowywac specjalistow
bardzo gruntownie wyksztalconych teoretycznie, stanowigcych elite
zawodows. Praktyczny i wasko specjalistyczny model wyksztalcenia
wyzszego tylko pozornie jest odpowiedzig na potrzeby wynikajace

z dzisiejszej rzeczywisto$ci””?

% M. Czerepaniak-Walczak, Autonomia w kolorze sepii..., dz. cyt.

* M. Czerepaniak-Walczak, Uniwersytet - instytucja naukowo-edukacyjna czy przed-
sigbiorstwo? Szkola wyzsza w procesie zmian, [w:] Innowacje w edukacji akademickiej. Szkol-
nictwo w procesie zmiany, red. J. Piekarski, D. Urbaniak-Zajac, Wydawnictwo Uniwersytetu
Lédzkiego, L6dz 2010, s. 56-57.

' M. J. Szymanski, Szkota wyzsza..., dz. cyt., s. 18-19.

72 A. Przeclawska, Odpowiedz na pytanie Redakcji, ,Rocznik Pedagogiczny” 2009, t.
32,8.73.
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Z tego tez wzgledu znaczace jest tworzenie wspolnot wiedzy, na przy-
ktad w postaci szkot doktoranckich, podyplomowych czy badawczych.

Na famach omawianego czasopisma naukowego promowany jest
réwniez model ustawicznego uczenia si¢ nauczycieli akademickich oraz
wspolnoty przekraczajacej granice osrodkéw uniwersyteckich. Chodzi mia-
nowicie o Letnig Szkote Mtodych Pedagogoéw, ktora juz od 31 lat gromadzi
akademikoéw rozpoczynajacych kariere i tych, ktdrzy osiagneli juz najwyzszy
poziom rozwoju naukowego. Tego typu dzialanie wpisuje si¢ w tradycyjny
model uniwersytetu jako wspdlnoty uczonych.

Mierniki i wskazniki

Zwornik ten wytycza obszar akademickiej dyskusji poswigcony zna-
czeniu i sposobom ewaluacji oraz parametryzacji, ktérym podlega nie tyl-
ko uniwersytet jako instytucja naukowa, ale takze nauczyciel akademicki.
Wskazuje sie na swoistg fetyszyzacje tych miar i ich dominujace znaczenie
dla okreslania potencjatu rozwojowego instytucji i cztowieka. Zazwyczaj
wszelkie wskazniki i mierniki posiadajg ewaluacyjny, a nie rozwojowy cha-
rakter i s3 skoncentrowane na wskazywaniu stabych stron pracy”. Warto jest
podkresli¢, ze kryteria oceny nauczycieli i uczelni sg okreslone zewnetrz-
nie i majg opresyjny charakter, ktoéry prowadzi do licznych niemoralnych
praktyk, a takze konsekwencji zawodowych i zdrowotnych dla nauczyciela.
Anna Babicka-Wirkus, Stawomir Pasikowski i Agnieszka Szplit w artykule
poswieconym okresowej ocenie akademikow wskazuja, ze:

»Zgodnie z obowigzujacymi regulacjami okresowej oceny na-
uczycieli akademickich efekty ich pracy przeliczane sg na punkty, co
sprzyja¢ moze niedocenianiu jako$ciowych rezultatéw ich dziatalnosci
naukowej, dydaktycznej i organizacyjnej. Taka sytuacja potegowaé
moze wystepowanie zjawisk takich jak punktowa lub trzeci obieg
nauki™™.

Stefan Kwiatkowski wskazuje na kolejne konsekwencje zorientowanej
ilosciowo a nie jakosciowo oceny: ,,Biurokratyczna standaryzacja oceny pra-
cownikéw naukowych, a co za tym idzie réwniez instytucji, moze doprowa-
dzi¢ do tworzenia barier w dostgpie do srodkéw finansowych przeznaczonych

7 A. Babicka-Wirkus, S. Pasikowski, A. Szplit, Ocena okresowa nauczyciela aka-
demickiego na kierunkach pedagogicznych w polskich uniwersytetach. Analiza dokumentow
regulacyjnych, ,Rocznik Pedagogiczny” 2015, t. 38.

74 Tamze, s. 59.
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na badania, a w efekcie do kryzysu dyscyplin nie mieszczacych sie w ramach
przyjetych standardéw””. Pod pozorem podnoszenia jakosci ksztalcenia
kryje si¢ neoliberalna che¢¢ do podnoszenia konkurencyjnosci instytuciji,
rankingowania ich i tworzenia srodowiska niezdrowej konkurencji wsrod
akademikéw. S to elementy kontroli uniwersytetu i zawlaszczania jego
autonomii.

Kredencjalizm w akademii

Zwornik ten podkresla znaczenie dyplomu, ,,papierka” we wspotcze-
snym $wiecie, ktory rzekomo daje przepustke do lepszego zycia, wyzszych
zarobkow i statusu spotecznego. Jako$¢ instytucji, w ktorej pozyskiwane sa
kredencjaly schodzi na drugi plan. Zjawisko to obserwowane jest zaréwno
w Srodowisku studentdw, ktorzy chcg posiadac dyplom, poniewaz zwigkszy to
ich szanse na rynku pracy, jak i akademikéw, kolekcjonujacych zaswiadczenia
i dyplomy w celu uzyskania awansu zawodowego oraz samego uniwersy-
tetu, dazacego do pozyskiwania certyfikatow i podnoszenia swojej pozycji
w rankingach, co ma przeklada¢ si¢ na wzrost zainteresowania tg instytucja
przez studentéw i podmioty gospodarcze, a co za tym idzie mozliwoscia
pozyskiwania wiekszych srodkéw finansowych. Jest to swoistego rodzaju
moda na certyfikacje, ktora przenikneta za mury uniwersytetu.

Pozegnanie z przeszlo$cia - Universitas

Wszystkie oméwione powyzej zworniki dyskursu akademickiego
o uniwersytecie rozgrywaja sie w ramach odwotan do tradycyjnej wizji
tej instytucji i jej nowoczesnego modelu. Obie te wizje sg sobie przeciw-
stawne. Universitas opiera si¢ na klasycznych wartosciach uniwersytetu:
autonomii, ro6znorodnosci, komplementarno$ci badan i nauczania oraz
na prawdzie’®. Uosabia tesknote akademikow za bezpowrotnie utracong
przeszloscia. Nalezy jednak podkredli¢, ze autorzy piszacy w ,,Roczniku
Pedagogicznym” dostrzegaja rowniez ograniczenia tradycyjnego modelu.
Klasyczna wizja uniwersytetu odnosi si¢ do tworzenia pewnej calosci
i bycia jednoscig, ktdéra jest w nieustannym procesie niedokonczenia,
poszukiwania. Powoduje to niemozliwo$¢ prostego i ujednoliconego
pomiaru rezultatéw dzialalnosci naukowej, gdyz czasami rozciagaja si¢
one w diuzszej perspektywie czasowej. Zmiana realiéw spotecznych i kul-
turowych pociaga za sobg zmiany w obrebie uniwersytetu. Jest to proces

7 S. Kwiatkowski, Putapki standaryzacji, ,Rocznik Pedagogiczny” 2012, t. 35, s.53.
76 ]. Brzezinski, Trwafe wartoSci uniwersytetu..., dz. cyt.
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nieuchronny. Akademicy zadajg sobie pytanie: czy zmiany muszg i§¢
w strone zwigkszajacego si¢ utowarowienia uniwersytetu, jego paupery-
zacji i udziadowienia’’? Czy nie jest mozliwa zmiana uniwersytetu bez
wyrugowania z niego jego istoty i zastapienia jej warto$ciami promowa-
nymi przez rynek?

Przedsiebiorstwo uniwersyteckie

Ta problematyka silnie zarysowuje si¢ w analizowanym dyskursie. Wi-
zja uniwersytetu zorientowanego na rynek jest opozycyjna wobec klasycznej
misji tej instytucji. Poddana jest ona krytycznemu spojrzeniu akademika
zorientowanego humanistycznie, ktéry dostrzega w tak zdefiniowanym
uniwersytecie liczne zagrozenia dla niego samego. ,Uniwersytety staly sie
gleboko zaangazowane w kulture konkurencyjng. Staly sie biznesem pod
niemal kazdym mozliwym wzgledem™, ,,[...] jedna z cech wspolczesnego
szkolnictwa wyzszego stala si¢ po monteskiuszowsku rozumiana korupcja.
Oznacza ona w sensie podstawowym i nieprzeno$nym psucie, zepsucie,
demoralizacje i skazenie™”. Misja uniwersytetu przedsigbiorczego jest pro-
dukcja wiedzy i wytwarzanie sily roboczej. Jest to instytucja nastawiona na
mobilnos¢, przesigknieta drenazem moézgow, uwiklana w rankingi i para-
metryzacje, ktdra jest na ustugach rynku i kapitalistow. Przyréwnywana jest
do ekonomicznego silnika* napedzajacego rozwdj biznesu i gospodarki oraz
komercyjnie zorientowanej nauki.

Funkcje uniwersytetu sg tu okreslone zewnetrznie, a nie wylaniaja sie
z jego wnetrza. Cechuje si¢ on brakiem wspoélnoty i przyréwnywany jest do
fabryki bioprodukcyjnej®*, ktérej zadaniem jest produkcja (nie)ludzkiego
kapitatu, pod silng kontrolg rzadzacych i wptywowych kapitalistow. Oskar
Szwabowski podkresla, ze:

»Iransformacja spoleczna przeksztalca uniwersytet w ,,przedsie-
biorstwo ustugowe”, ktére musi dowies¢ swojej wartoéci rynkowej, o ile
chce przetrwad [...] Stary stownik zastepuje nowy dyskurs cechujacy

sie przede wszystkim ekonomizacja.”*

77 E. Potulicka, Uniwersytet na ,wolnym rynku”, ,,Rocznik Pedagogiczny’ 2009, t. 32, s. 26.
78 Tamze, s. 24.

7 Tamze, s. 29.

8 M. Czerepaniak-Walczak, Integracja ksztalcenia..., dz. cyt., s. 32.
8 O. Szwabowski, Uniwersytet bioprodukcyjny..., dz. cyt., s.76.

8 Tamze, s. 79-80.
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Kompleksy dyskursywne debaty akademikow

W tej czgéci artykutu zaprezentuj¢ gtéwne kompleksy dyskursywne
obecne w akademickim dyskursie o uniwersytecie. Powstaly one w wyniku
»polaczen synaptycznych” (pionowe, przerywane linie na schemacie nr 1) wy-
stepujacych pomigdzy poszczegolnymi zwornikami tej debaty. ,,>>Synapsy<<
sprawiaja, ze migdzy zwornikami wystepuja czeste wzajemne odwolania, to
znaczy osoba generujaca dyskurs, jezeli odwoluje sie do jednego ze zwor-
nikéw, to bedzie si¢ takze (z duzym prawdopodobienistwem) postugiwata
argumentami czy opisywala fakty ujete przez inny zwornik™.

Na schemacie nr 1 zostaly zaprezentowane gtéwne kompleksy dys-
kursywne, ktorych polaczenia nadaja specyficzng strukture omawianemu
dyskursowi. Mozna oczywiscie wyr6znic¢ jeszcze inne kompleksy jednak,
w moim przekonaniu, majg one mniejsze znaczenie dla struktury dyskursu
akademickiego.

I. kompleks dyskursywny jest niezmiernie istotny dla charakteru
prowadzonego przez akademikow dyskursu. Pozwala on spojrze¢ szeroko na
zmiany zachodzace w uniwersytecie, ich uwarunkowania i skutki. Uwzgled-
nia kontekst spoteczny, prawny i ekonomiczny oraz stanowi znaczaca baze ar-
gumentacyjng dla urynkowienia i detradycjonalizacji szkolnictwa wyzszego.

II. kompleks jest rowniez wazny dla ksztaltu dyskusji o uniwersytecie.
Stosuje si¢ go zazwyczaj do wyjasniania, podyktowanego zmianami spolecz-
no-kulturowymi i wynikajacymi z nich problemami spotecznymi, swoistego
»odwrotu” §wiata nauki od nauk spotecznych i humanistycznych, z powodu
ich marginalnego znaczenia dla neoliberalnego $wiata. Ten kompleks two-
rzg strategie argumentacyjne, stojace za koniecznoscia i nieodwracalnoscia
uprzemystowienia uniwersytetu.

III. W tym kompleksie pofaczenia synaptyczne ukazuja relacje mie-
dzy znaczeniem autonomii uniwersytetu w dwoch gtéwnych modelach tej
instytucji ukazujacych si¢ w omawianym dyskursie, a mianowicie: uniwer-
sytetu postrzeganego jako universitas i jako przedsigbiorstwo. Ukazuje sig
tu pozornos¢ zwigkszania autonomii uniwersytetu i akademikéw w tym
drugim podejsciu.

IV. Ten kompleks odnosi si¢ do specyfiki §wiata Zycia akademikow
i wyjasnia niski potencjal oporu tkwigcy w tej grupie spotecznej i zawodowej.
Silnie podkresla si¢ w nim hierarchicznos$¢ i nieréwno$ci wpisane w ten $wiat,
ktére w dwdch opozycyjnych modelach uniwersytetu wystepuja, jednak
dotycza odmiennych elementow tej struktury.

8 L. Nijakowski, Znaczenie analizy dyskursu..., dz. cyt., s. 91.
79



Anna Babicka-Wirkus

V. Ten kompleks jest $cisle zwigzany z IV. kompleksem dyskursyw-
nym. Podkresla sie w nim jednak upadek moralnosci akademickiej. Przyczyn
tego stanu rzeczy upatruje si¢ gléwnie z nadmiernym przyroscie biurokra-
tyzacji, prekaryzacji i detradycjonalizacji uniwersytetu.

VI. kompleks dyskursywny skoncentrowany jest wokot zagadnienia
jakosci ksztalcenia uniwersyteckiego i znaczenia dyplomu na rynku pracy.
Mowi sie w nim o swoistej inflacji dyploméw i upraktycznieniu ksztalce-
nia na poziomie wyzszym, co prowadzi do ksztalcenia sity roboczej, a nie
intelektualistow.

VII. kompleks jest bliski w swoim zakresie kompleksowi I., jednak
ktadzie si¢ w nim mocniejszy akcent na koniecznos¢ odejscia od modelu
klasycznego uniwersytetu, ktéry obecnie nie ksztaltuje juz kultury i war-
tosci zycia spolecznego, lecz jest ustugodawca wobec platnika jakim jest
spoleczenstwo.

VII. Ostatni wyrdzniony przez mnie kompleks dyskursywny dostrze-
ga powiazania miedzy prekaryzacja zawodowa akademikow, ksztalceniem
studentéw i znaczeniem w tym procesie miernikéw i wskaznikéw definio-
wanych czesto zewnetrznie. Podkresla si¢ tu odejscie od pasji wpisanej w ten
zawod, na rzecz chaotycznej i czgsto tandetnej pracy naukowej i dydaktycz-
nej, ktéra ma przynies¢ szybki efekt w postaci punkéw, pozytywnej oceny
studentow czy przelozonych. Studenci natomiast nie chcg pogtebiac wiedzy,
ale zdoby¢ ,,papierek’, kredencjal, ktory otworzy im drzwi do kariery.
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Schemat 1. Gléwne kompleksy dyskursywne w akademickim dyskursie o uniwersytecie
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Zamiast zakonczenia, czyli o czym méwi i o czym milczy dyskurs
akademicki

Uprawiany na tamach ,Rocznika Pedagogicznego” dyskurs humani-
stycznych elit symbolicznych o uniwersytecie mozna okresli¢ jako dyskurs
zawieszenia i odczarowania. Ukazuje on uniwersytet w swoistym zaklesz-
czeniu® miedzy koniecznoscig odejscia od tradycyjnej jego formy, a wcigz
niedookreslong i nieustannie zmieniajaca sie jego (po)nowoczesng wizja.
Niejasnos¢ przysztosci uniwersytetu podtrzymywana jest poprzez dyskurs
odczarowania, ktory za posrednictwem krytycznego namystu nad wprowa-
dzanymi zmianami ukazuje ich pozér i maskujacy charakter. Kreowana przez
politykéw wizja zwigzanej z gospodarka i biznesem uczelni ma za zadanie
oczarowac spoteczenstwo i przekonac je do podtrzymywania neoliberalnego
dyskursu o tej instytucji, zakorzenionego juz w dyskusji potocznej. Znaczenie
»zmarginalizowanego” dyskursu akademickiego o uniwersytecie jest waz-
ne z powodu jego potencjalu do podwazania reprodukowanego, zaréwno
w przekazach publicystycznych, jak i naukowych, dyskursu neoliberalnego,
podtrzymujacego wizje uniwersytetu jako zarzadzanego przez menadzerdw,
dobrze funkcjonujacego przedsiebiorstwa przynoszacego zyski.

Podjecie na famach ,,Rocznika Pedagogicznego’, ktore nie jest czaso-
pismem pos$wigconym szkole wyzszej, problematyki szkolnictwa wyzszego,
$wiadczy o jej wadze i koniecznosci krytycznego namystu nad dziataniami
wladzy i czgsci Srodowiska akademickiego (zorientowanego nie humanistycz-
nie lecz biznesowo), ktére daza do skorporatyzowania tej instytucji w imig
wlasnych intereséw. Nalezy podkregli¢, ze humanistycznie zorientowany dys-
kurs akademicki nie stuzy gladkiemu przeprowadzaniu reform uniwersytetu,
o czym $wiadcza wylonione na podstawie analizy tego dyskursu zworniki.
Koncentruja si¢ one przede wszystkim na wydobywaniu z pokrytego sepia®
modelu uniwersytetu istotnych, lecz pomijanych (zaciemnianych®*) w pu-
blicznym dyskursie kwestii, ktore sg znaczace dla tozsamosci tej instytucji,
a prowadza do jej zagubienia i zblgkania¥. Przeklada si¢ to na zagubienie
tozsamosci kadry akademickiej i na podupadanie jej statusu spotecznego, co
przyczynia si¢ do prekaryzacji tej grupy spoteczno-zawodowej. Niemozno$é

8 Znaczenie terminu zapozyczylam od Bogustawa Sliwerskiego, ktéry pisat

o zakleszczeniu pedagogiki, zob. B. Sliwerski, Pedagogika w zakleszczeniu. .., dz. cyt.

8% M. Czerepaniak-Walczak, Autonomia w kolorze sepii..., dz. cyt.

8 Wiecej o znaczeniu metafory ciemnosci w szkolnictwie wyzszym w: S. Bengtsen
and R. Barnett, Confronting the Dark Side of Higher Education, ,,Journal of Philosophy of
Education” 2017, Vol. 51, Issue 1.

8 M. Dudzikowa, Uniwersytet jako...(co?)..., dz. cyt.
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tworzenia przez akademikow wlasnej tozsamosci w oparciu o prace®, ktérag
wykonuja, a ktéra dla wielu z nich jest pasja, przyczynia si¢ do poglebiania
kryzysu nie tylko ich podmiotowosci, ale takze uniwersytetu.

Podsumowujac toczony w ,,Roczniku Pedagogicznym”, humanistycz-
nie zorientowany dyskurs akademicki nalezy podkresli¢, ze jego gléownym
celem jest walka o autonomie uniwersytetu i przywrdcenie jego stabilnej
pozycji spotecznej jako instytucji, ktéra moze i powinna by¢ tworzona od
wewnatrz, a nie podlega¢ zewnetrznym naciskom. Akademia nie moze by¢
traktowana jako lekarstwo na bolgczki spoleczne lub magazyn przechowu-
jacy przez pewien czas bezrobotnych, badz tez fabryka sity roboczej. Jej rola
powinna by¢ autonomiczna wobec potrzeb spolecznych i gospodarczych,
poniewaz to zapewni jej stabilno$¢ i pozwoli wyjs¢ z zakleszczenia, w ktérym
obecnie si¢ znajduje.

Whytaniajacy si¢ z przeprowadzonych w tym artykule analiz dyskurs
elit symbolicznych, jakimi sg akademicy, nie koncentruje si¢ na dawaniu rad,
jak powinien wyglada¢ wspotczesny uniwersytet, ani na tworzeniu projektu
tej instytucji. Akcent polozony jest tu gtéwnie na krytyczny namyst nad jego
obecng kondycja i warunkami, w ktérych funkcjonuje. Stanowi to przyczynek
do racjonalnej debaty o uniwersytecie, ktéra koncentrowa¢ bedzie si¢ na
realnym ulepszaniu szkolnictwa wyzszego, a nie na jego destrukeji.

W artykule skupitam sie przede wszystkim na ukazaniu watkéw de-
baty o uniwersytecie, ktdre sg znaczace dla uchwycenia obecnego stanu jego
swoistej degrengolady. Jednak réwnie wazne sa kwestie nieobecne w tym
dyskursie. Tworza one tzw. dyskurs milczacy, skoncentrowany wokoét pro-
blemoéw (uznawanych za niszowe w konkretnej debacie), nie wywotujacych
emocji*. Komunikacja, bedac silnie zwigzana z réznymi rezimami znakdw,
nie moze by¢ ograniczona tylko do aktéw werbalnych, czy tez zapisanych
stow™. O jej przekazie decyduja rowniez kwestie niewypowiedziane wprost,
a ukryte miedzy wierszami. Mozna je dostrzec takze w analizowanym dys-
kursie akademickim.

Tworcy omawianego dyskursu o uniwersytecie raczej skupiajg si¢ na
ukazaniu negatywnych, ciemnych stron dzialania akademii i pracownikow
naukowych oraz studentéw. Niezbyt mocno eksponowane sg pozytywne

8 Q. Szwabowski, Neoliberalna restrukturyzacja fabryki edukacyjnej, [w:] Fabryki
dyplomow czy universitas?..., dz. cyt., s.99.

% J. Dobrotowicz, Obraz edukacgji..., dz. cyt.

% 1. Semetsky, Silent Discourse: The Language of Signs and “Becoming-Woman”,
“SubStance” 2010, Issue 121, Vol. 39, No. 1.
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aspekty wynikajace z osiggnieé naukowcow, tworzenia grup wzajemnego
wsparcia i rozwoju, jak na przyktad Letnia Szkota Mtodych Pedagogow, czy
Zespot Samoksztalceniowy i Samopomocy Kolezenskiej Doktoréw dziatajacy
przy KNP PAN, ktore sg przejawem wielkiego zaangazowania i pasji profesor
Marii Dudzikowej. Wprawdzie uczestnicy tych inicjatyw publikujg na tamach
»Rocznika Pedagogicznego’, jednak w analizowanym okresie tematyka tych
publikacji skupiala si¢ na odmiennych zagadnieniach.

Dostrzegany jest rowniez brak podjecia problematyki rzeczywistych
dziatan podejmowanych przez akademikéw w celu zmiany istniejacego
i nieaprobowanego stanu rzeczy. Mowa tu o odporze, o ktérym pisze Joanna
Rutkowiak®”. W analizowanych tekstach natknetam si¢ wprawdzie na pro-
blematyke niskiego potencjatu oporu wérdéd akademikéw, brak jest jednak
glebszej analizy tego zjawiska. Tylko jeden tekst w analizowanym materia-
le, autorstwa Anny M. Koli, dotyczyl dzialalnosci ruchu reformatorskiego
Obywatele Nauki, ktory skupia nielicznych reprezentantéw srodowiska
naukowego. Brak jest jednak szerszego odniesienia do kategorii oporu in-
dywidualnego i kolektywnego.

Kolejnym elementem umykajacym analizowanej dyskusji o uniwer-
sytecie jest kwestia wyboru wladz katedr, instytutow, wydzialow czy tez
wladz rektorskich. Wydaje sig, ze jest to kwestia wazna w rozwazaniach
dotyczacych kondycji i misji wspoélczesnego uniwersytetu ze wzgledu na to,
iz ludzie piastujacy te stanowiska, majg realny wplyw na funkcjonowanie
poszczegdlnych o$rodkéw akademickich oraz na tworzenie w nich zycia
naukowego i wspdlnoty.

Powyzej wskazalam zaledwie kilka przykladow kwestii zbywanych
milczeniem w akademickim dyskursie o uniwersytecie na famach ,,Rocznika
Pedagogicznego”. Ich lista zapewne jest dluzsza, a analiza przekracza ramy
tego opracowania. Nie twierdze, ze naukowcy celowo przemilczajg te kwe-
stie w swoich rozwazaniach, by¢ moze dzieje si¢ tak, ze nie sg one palacymi
problemami w opinii twércéw i odbiorcéw konstruowanych przekazow.
Warto jest jednak zwrdci¢ na nie uwage, poniewaz moga stanowic¢ znaczace
dopelnienia toczacej si¢ debaty.

L J. Rutkowiak, Neoliberalizm jako kulturowy kontekst ksztalcenia sig tozsamosci
wspolczesnego nauczyciela. Ku problematyce oporu i odporu edukacyjnego, [w:] Neoliberalne
uwiktania edukacji..., dz. cyt.
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The academic discourse concerning university
in “Pedagogical Yearbook”

The article analyses the academic discourse concerning university that
has taken place in ‘Rocznik Pedagogiczny’(“Pedagogical Yearbook”) since
2004. On the one hand, it is a discourse of symbolic elites, which undoubtedly
include scientists. On the other hand, it is a ‘marginalized’” academic discourse
because it is created by the representatives of humanities and social sciences,
mostly teachers, who are a burden for the currently defined role of university
as a corporation or a competition- and profit-oriented capitalist enterprise.

Lech Nijakowski’s concept of discourse keystones was used for the
analysis of the gathered empirical material since it allows to capture the
main elements of the topics of academic discourse and to identify discourse
complexes that create its structure. This approach allows to determine the
problem areas important to the humanist-oriented academics and to reveal
the elements omitted in the discussion.
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Od metafory do matematyki
Kognitywna teoria metafory a model nabywania
dokladnych reprezentacji numerycznych

Wprowadzenie

Termin ,,metafora” zwykle wywoluje w nas skojarzenia z poezja,
z niekonwencjonalnym i niecodziennym uzyciem jezyka, zarezerwowanym
dla okazji w ktérych jak mawial Wittgenstein ,,jezyk $wietuje™. Pomijajac
komunikaty poetyckie, metafory uzywamy gtéwnie wtedy gdy to co chce-
my przekaza¢ wymyka si¢ procesowi potocznej komunikacji, lub tres¢ jest
trudnej do bezposredniej eksplikacji natury, gdy — by znowu uzy¢ okreslenia
Wittgensteina — chcemy wykroczy¢ poza granice naszego jezyka, a przy-
najmniej tego konwencjonalnego. To przekonanie przez bardzo dlugi czas
byto podsycane przez nauke o jezyku i literaturze, w ktoérej funkcjonowat
ostry podzial na poetycki, metaforyczny jezyk figuratywny oraz codzienny
i dostowny jezyk literalny. W zgodzie z tym klasycznym ujeciem wypowie-
dzig drugiego rodzaju bytoby np. zdanie Jan wpadt na ciekawy pomyst, zas
zdanie Janowi wyklut si¢ w glowie ciekawy pomyst stanowiloby jego wariant
metaforyczny.

Na tym tle dos¢ ciekawie rysuje sie poglad szeroko rozpowszechniony
na gruncie jezykoznawstwa kognitywnego, zgodnie z ktérym metaforyczne
jest rowniez nie tylko pierwsze z powyzszych zdan, lecz réwniez wigkszos¢
naszych codziennych wypowiedzi i naszego systemu pojeciowego. Jak do-
bitnie ujmuja to Georg Lakoff i Mark Johnson:

»Dla wiekszosci ludzi metafora jest Srodkiem wyobrazni poetyc-
kiej i ozdobg retoryczng, a wiec czym$ niezwyklym, co w jezyku

' L. Wittgenstein, Dociekania filozoficzne, przet. B. Wolniewicz, PWN 2000, s. 32.
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codziennym si¢ nie pojawia. (...) My za$, przeciwnie, odkrywamy

obecnoé¢ metafory w zyciu codziennym, nie tylko w jezyku, lecz tez

w myslach i czynach. System poje¢, ktérymi sie zwykle postugujemy,

by mysle¢ i dziala¢, jest w swej istocie metaforyczny”

Jezeli Lakoft i Johnson maja racj¢ i metafora faktycznie obecna jest
niemal na kazdym kroku naszej mentalnej aktywnosci, to czy réwniez proces
edukacyjny daje si¢ opisywac w jej kategoriach?; a co z wiedzg naukowa? Czy
réwniez ona, a w szczego6lnoséci wiedza matematyczna, moze zosta¢ uznana
za efekt aktywnosci metaforycznej?

Celem tego tekstu jest posrednio préba odpowiedzi miedzy innymi
na te pytania. Bezposrednio za$ poruszanym problemem jest pytanie czy
teoria metafory pojeciowej moze nam pomdc rozwigzac — caly czas nieroz-
strzygniety — problem nabywania przez dzieci podstawowych reprezentacji
matematycznych tj. dokladnych reprezentacji numerycznych? Plan tekstu
wyglada nastepujaco: w pierwszej czesci tekstu przedstawie kognitywna
teorie metafory oraz kilka zwigzanych z nig problemoéw, zwlaszcza tych
dotyczacych statusu wiedzy matematycznej. W czeéci drugiej zaproponuje
wzbogacenie teorii Lakoffa i Johnsona o teorie wiedzy rdzennej, ktére po-
zwala unikna¢ wzmiankowanych teoretycznych trudnosci. Dalej skupie sie
na opisie postulowanych przez zwolennikéw teorii wiedzy rdzennej przed
-pojeciowych systemach reprezentacji liczebno$ci. W czesci trzeciej zarysuje
problemy teorii nabywania podstawowych reprezentacji wiedzy rdzennej
autorstwa Susan Carey. Wreszcie w czeéci ostatniej zaproponuje koneksjoni-
styczny model nabywania dokladnych reprezentacji liczbowych przez dzieci,
w ktorym zostata wykorzystana wczesniej zmodyfikowana teoria Lakoffa.

Kognitywna teoria metafory i jej problemy

Najogolniej rzecz ujmujac kognitywna teoria metafory stanowi swo-
isty jezykowy mechanizm konceptualizacji, tj. pojeciowej reprezentacji
tresci mentalnych. Formalnie sprowadza si¢ on do relacji odwzorowania
pomiedzy elementami dwdch domen poznawczych (tj. uporzadkowanych
obszaréw wiedzy), ktére mozna opisa¢ w kategorii funkcji rzutujacej struk-
ture znaczeniowg zbioru A (tzw. domeny zrédlowej) na zbiér B (domene
docelowy). Istota metafory poznawczej jest to, ze tresc tej ostatniej jest kon-
ceptualizowana za pomoca poje¢ skladajacych sie¢ na t¢ pierwsza. Domeny
zrodlowe zdaniem Lakoffa stanowig sfery mniej abstrakcyjne oraz mniej

2 G. Lakoff, M. Johnson, Metafory w naszym zyciu, przet. T.P Krzeszowski,
Wydawnictwo Aletheia, Warszawa 2010, s. 29.
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zsubiektywizowane niz domeny zrédlowe. Co wigcej zwykle wywodzg si¢ one
bezposrednio ze sfery do§wiadczenia fizyczno-kinetycznego (codziennego
potocznego doswiadczenia bycia w $wiecie). Jezykowym przykladem takiej
metafory moze by¢ konceptualizacja sfery myslenia kreatywnego w katego-
riach doswiadczenia kinetycznego zwigzanego z umieszczaniem przedmio-
tow w pojemniku. Zilustrujmy to przykladem zdania: Mariuszowi wpadt
do glowy blyskotliwy pomyst. W tym z pozoru nie metaforycznym zdaniu,
umyst jest konceptualizowany w kategoriach pojemnika, proces myslenia
jest konceptualizowany jako umieszczanie przedmiotu w pojemniku, za$
mysl/pomyst to wlasnie umieszczany w nim przedmiot. Przy okazji warto
zauwazy¢, ze w powyzszym zdaniu mamy réwniez do czynienia z jeszcze
jedna metafora mianowicie: co§ warto$ciowego/dobrego jest skonceptu-
alizowane w kategoriach przedmiotu blyszczacego. Domeng zrodtows jest
zatem do$wiadczenie fizyczno-kinetyczne, proces kreatywny zas stanowi
domene docelows. Warto nadmienic, ze zdaniem Lakofta i Johnsona wszelka
wiedza abstrakcyjna ma charakter metaforyczny, co w istocie oznacza, ze
jest ona konceptualizowana przy pomocy zaczerpnigtych z codziennego
doswiadczenia schematéw poznawczych. Oznacza to Ze status kognitywnej
teorii metafory stanowi oryginalng wersj¢ empiryzmu, zgodnie z nig nie
ma bowiem niczego w mysleniu abstrakcyjnym czego wczesniej nie byloby
w doswiadczeniu fizycznym. Innymi stowy ujecie jakiegokolwiek abstrakcyj-
nego elementu doswiadczenia jest mozliwe jedynie dzigki istnieniu domen
nalezacych do porzadku empirycznego. Codzienne doswiadczenie konieczne
jest zatem dla ujecia jakiejkolwiek wiedzy abstrakcyjnej, a co za tym idzie
komunikacji, my$lenia, planowania czy tez procesu edukacji i wychowania.
Prosciej méwiac, gdyby nie doswiadczenia zaczerpniete ze sfery przestrzen-
no-kinetycznej, (takie jak np. poruszanie sie do przodu), konceptualizacja
domeny abstrakcyjnej (zwiazanej np. czasem) bylaby calkowicie niemozliwa,
brakowaloby bowiem poje¢¢ nadajacych jej strukture rozumienia.

Teoria Lakoffa nie jest jednak wolna od teoretycznych probleméw?.
Warto wskaza¢ na kilka z nich, nie tylko z racji, ze wigzg si¢ one z tematyka
podejmowana w pracy, lecz réwniez dlatego, ze ich przezwycig¢zenie przynosi
nie tylko korzysci dla samej teorii metafor pojeciowych, lecz daje réwniez
nadzieje na rozwigzanie podejmowanych na dalszych stronach niniejszej

3 Szerzej na temat kwestii koherencyjnosci teorii metafory poznawczej, zob.

A. Gemel, Codzienno$¢ metafory w perspektywie kognitywistycznej. Préba krytycznej analizy,
»Nauki o Wychowaniu. Studia Interdyscyplinarne” 2016, 2(1) s. 172-186. Tutaj przedstawiam
tylko skrotowy zarys argumentéw krytycznych.
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pracy probleméw procesu nabywania doktadnych reprezentacji liczbowych.
Pierwszy problem zwigzany jest z kwestig istnienia wstepnej struktury do-
meny docelowej, a jego konsekwencje prowadza do problemu catkowitej
arbitralno$ci metafory poznawczej. Lakoft twierdzi bowiem, ze w wyniku
procesu metaforycznego domena docelowa zyskuje strukture od domeny zré-
dlowej. Jednakze aby to byto mozliwe domena docelowa nie moze by¢ zatem
nawet jako$ wstepnie skonceptualizowana, gdyz w przeciwnym razie proces
ten nie polegalby na nadawaniu struktury, tylko na korelowaniu uprzednio
istniejacych struktur. W tym ostatnim przypadku nie moze by¢ zatem mowy
o konceptualizowaniu domeny docelowej w kategoriach domeny zrédlo-
wej, gdyz obie domeny sg juz skonceptualizowane. Aby konceptualizacja
byta zatem mozliwa domena docelowa musi stanowi¢ swoiste wewnetrznie
niezréznicowane kontinuum, tylko taka jej forma gwarantuje bowiem brak
struktury. Jednakze bez wstepnej struktury domeny docelowej odwzorowanie
metaforyczne staje si¢ catkowicie arbitralne, nie ma bowiem zadnej racji ku
temu aby konkretna domena zrédtowa determinowata akurat dany obszar
wiedzy abstrakcyjnej a inna domena inny jej obszar. Studia z jezykoznawstwa
komparatystycznego pokazuja jednak, Ze istnieja duze regularnosci miedzy
jezykami w sposobach konceptualizacji tresci abstrakcyjnych, co niestety
podwaza mozliwo$¢ arbitralnosci calego procesu.

Drugi problem ma charakter logiczny i dotyczy empirycznego statusu
odwzorowywania relacji w procesie metaforycznej konceptualizacji. Zgod-
nie z teorig Lakoffa odwzorowanie polega bowiem na rzutowaniu relacji,
lub schematéw, ktére formalnie rzecz biorac stanowia abstrakcyjne poje-
cia z jednej domeny na drugg. Owe relacje musza zatem by¢ juz wstepnie
skonceptualizowane aby nada¢ strukture codziennemu empirycznemu do-
$wiadczeniu i jako takie musza by¢ obecne w domenie zrédlowej zwigzanej
z codziennym doswiadczeniem. Relacje jednak przynaleza do porzadku
abstrakcyjnego, ten za$ mial by¢ przeciez wynikiem rzutowania z empirii.
Porzadek abstrakcyjny (domena docelowa) musi zatem istnie¢ w porzadku
konkretnym (domena zrédtowa), aby byto mozliwe wyltonienie sie porzadku
abstrakcyjnego (domeny docelowej). Schemat odwzorowania metaforycz-
nego nosi zatem klasyczne znamiona btednego kota. Ten zarzut dotyczy
oczywiscie wszystkich domen abstrakcyjnych, w tym zwlaszcza, tak czysto
abstrakcyjnej domeny jaka jest wiedza matematyczna. Status matematyki
jest w teorii Lakoffa tym samym mocno problematyczny, gdyz relacje mate-
matyczne nie mogg by¢ bowiem rzutowane z empirii, godzitoby to bowiem
chociazby w powszechno$¢ jej ustalen?
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Wzmiankowane problemy teorii Lakoffa & Johnsona dajg si¢ jednak
w do$¢ prosty sposob oming¢, rozwigzanie to wymusza jednak zmiang statusu
ich teorii, ktore objawia si¢ w ztagodzenie radykalizmu postulowanego przez
nich empiryzmu. Rozwigzaniem wzmiankowanych problemoéw jest przyjecie
pewnych proto-pojeciowych struktur poznawczych, czyli swoistych wro-
dzonych mechanizméw kognitywnych, ktére pozwolilyby na wstepne i po-
wszechne okreslenie struktury codziennego doswiadczenia. Takg mozliwo$é
oferuje teoria wiedzy rdzennej, ktdrej struktury moga teoretycznie wzbogaci¢
teorie Lakoffa i Johnsona oraz ocali¢ intersubiektywnos¢ fizyczno-kinetycz-
nych doswiadczen zwigzanych z domenami Zrédfowymi. Szczegdlnie istotne
z perspektywy celow nakreslonych w artykule jest jednak to, ze to rozwigzanie
umozliwia wyjasnienie nabywania podstawowych zdolnosci matematycznych
w kategoriach teorii metafory poznawczej. W dalszej czesci tekstu skupie sie
zwlaszcza na wykorzystaniu koncepcji Lakofta do wyjasnienia problemu
nabywania przez dzieci poje¢ liczebnikéw dokladnych, na ktére pozwala
wlasnie wzbogacenie teorii metafor pojeciowych o model wiedzy rdzenne;j.
Zanim jednak do tego przejde kilka stéw chcialbym poswigci¢ oméwieniu
koncepcji wiedzy rdzenne;j.

Numeryczne systemy wiedzy rdzennej

Teoria wiedzy rdzennej wywodzi si¢ z natywistyczno-racjonalistycz-
nego nurtu w filozofii a jej bezposrednich korzeni mozna doszukiwac¢ sig
w epistemologii neokantowskiej*. Gtéwnym postulatem teorii jest istnienie
apriorycznych i wrodzonych skfadnikéw poznawczych, ktére wptywaja na
finalny ksztalt doswiadczenia. Jak pisze Carey w Origin of Concepts:

SW zgodzie z twierdzeniem racjonalistow, istnieja wrodzone me-
chanizmy przetwarzania, ktdore przeliczajg percepcyjne reprezentacje
- tj. bezposdrednie reprezentacje $wiata zewnetrznego. W przeciwien-
stwie do teorii empirystycznych, mechanizmy te nie s3 konstruowane
na drodze procesu uczenia, ktdry dokonuje si¢ w oparciu o reprezen-
tacje zmystowe™.

*  Szerzej na temat teorii wiedzy rdzennej zob. E. Spalke, K. Breinlinger, ]. Macomber,
K. Jacobson, Origins of Knowledge, ,,Psychological Review”, 99(4),1992, s. 605-632; E. S. Spelke,
Core knowledge, ,,American Psychologist”, 55, 2000, s. 1233-1243 oraz S. Carey, Bootstrapping
and the origins of concepts, ,Daedalus” 2004, 133(1), s. 59-68.

® S. Carey, The Origin of Concepts, Oxford University Press, New York 2009, s.
448-449.
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Wrodzony charakter systemdéw wiedzy rdzennej oznacz, ,,ze nie sta-
nowig one produktu procesu uczenia sig, lecz ze mechanizmy przetwarzania,
ktére odpowiadaja za identyfikacje reprezentowanych bytéw, oraz przy-
najmniej niektoére sposrod ich obliczeniowych funkgeji stanowig produkt
ewolucji™. Systemy wiedzy rdzennej stanowia zatem natywne filogeniczne
mechanizmy przetwarzajace informacje, ktore ulegajg aktywacji pod wpty-
wem bodzcow zewnetrznych. W skltad domen wiedzy rdzennej ktérych
istnienie zostalo potwierdzone przez badania empirycznie wchodza domeny
zwiazane z pojeciem obiektu, sprawstwa, oraz te zwigzane z pojeciem liczby.
W sklad tej ostatniej wchodza dwa podstawowe systemy numeryczne’.

Zanim jednak przejde do ich oméwienia na wstepie chcialbym pod-
kresli¢, ze bedace powodem licznych nieporozumien wyrazenie ,,numerycz-
ny” uzywane w kontekscie systeméw wiedzy rdzennej, nie ma formalnego
znaczenia matematycznego. Nie nalezy go zatem rozumie¢ w $cistym ak-
sjomatycznym i technicznym sensie jako np. kardynalnos¢ zbioru, w jakim
funkcjonuje ono w matematycznych teoriach liczb. Systemy te maja raczej
charakter przetwarzania ilosci, ewentualnie liczebnosci. Co wiecej w nie-
ktérych teoriach nawet ich liczebnosciowa natura nie jest przesadzona®.
Systemy numeryczne nalezy zatem rozumie¢ jako pewne systemy proto-
liczbowe, polegajace na reprezentowaniu informacji zwigzanej z ilo$cia/
liczebnoscig. Systemy te oczywiscie moga sie przyczyni¢ do wyksztalcania
tzw. teorii liczby dokladnej. Warto nadmieni¢, Ze to pojecie rowniez pelne
jest nieporozumien. Nalezy pamigta¢, ze odnosi si¢ ono bowiem wylacznie do
mentalnej reprezentacji dokladnych wielkosci liczbowych, nie za$ w zgodzie
z czgsto podnoszonym zarzutem do wiedzy matematycznej na temat liczb
naturalnych, rzekomo posiadanej przez kilku letnie dzieci. Dane empiryczne
potwierdzaja bowiem, ze dzieci maja zdolnos¢ reprezentowania doktadnych

¢ Tamze, s. 453.
7 L.Feigenson, S. Dehaene, E. S. Spelke, Core systems of number. ,,Irends in Cognitive
Sciences” 2004, 8(10), s. 307-314.

8 Przykladem takiej teorii jest koncepcja zespotu K. Mix. Ich zdaniem, systemy te
odpowiadaja za przetwarzanie wielkosci zwigzanej z calkowita powierzchnia obserwowanych
bodzcéw wizualnych ich, gestoscia, rozciagloscia i rozpigtoscia a wymiar numeryczny jest
przetwarzany jedynie implicite, gdyz jest z wymiarem wielkosci sita rzeczy skorelowany. Szerzej
na ten temat zob. K.S. Mix, J. Huttenlocher, S.C. Levine, Multiple cues for quantification in
infancy: Is number one of them?, “Psychological Bulletin’, 128, 2002, 278-294; K. S. Mix, S.C
Levine, N.S. Newcombe, Development of quantitative thinking across correlated dimensions, w:
A. Henik, Continuous issues in numerical cognition, Elsevier 2016, s. 1-33, oraz K.S. Mix, C.M.
Sandhofer, Do we need a number sense? w: M. ]. Roberts, Integrating the mind, Psychology
Press 2007 s. 293-326.
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liczebnosci zbioréw, bez koniecznosci jednoczesnej wyraznej reprezentaciji
ich aksjomatyki, badz formalnych wiasciwosci jako mocy zbioru w sensie
dystrybutywnym. Innymi stowy liczbe dokladna nalezy rozumie¢ w potocz-
nym, nie za$ w $cisle technicznym sensie tego stowa.

W sklad domeny wiedzy rdzennej zwigzanej z przetwarzaniem liczeb-
nosci wchodzg dwa systemy: system paralelnej indywiduacji (PIS) i liczb
przyblizonych (ANS), oraz pojecia i mechanizmy zwigzane z jezykowa kwan-
tyfikacjg zbiorowosci. Na wstepie warto zaznaczy¢, ze pierwszy system, nie
jest systemem przetwarzania liczebnosci par excellence, jego rola nie jest
bowiem reprezentacja wielkosci numerycznej danego zbioru explicite, lecz
tworzenie modelu mentalnego pozwalajacego sledzi¢ kilka obiektow jedno-
cze$nie. Innymi stowy reprezentacje systemu $ledzenia obiektu nie dostar-
czaja pojecia zbioru. Teoretycznym kontekstem odkrycia systemu paralelnej
indywiduacji byly szeroko zakrojone badania poswigcone testowaniu natury
zmystu numerycznego u dzieci. Eksperyment, ktéry bezposrednio przetozyt
sie w opracowanie teorii PIS zostal przeprowadzony przez Feigenson, Carey;,
and Spelke i polegal na zbadaniu korelacji pomiedzy wymiarami bodzca
a fatwoscig rozrézniania par zbioréw zlozonych odpowiednio z1i 2 oraz 2
i3 elementéw’. Interpretacja wynikéw badan zaproponowana przez autorki
eksperymentu, wigze si¢ z okresleniem pierwszego systemu wiedzy rdzenne;j
zwigzanego z przetwarzaniem ilo$ci opartego o model mentalny ztozony
z reprezentacji rejestru obiektowego (object-file) tzw. systemu $ledzenia
obiektow (zwanego tez Parallel Individuation System). Zdaniem autorek
w przypadku dzieci w wieku niemowlecym zjawiska o ograniczonej liczbie
obiektow do okolo czterech, nie sg przetwarzane stricte numerycznie, lecz
s3 podtrzymywane w pamieci roboczej przy pomocy modelu mentalnego
zawierajacego zespol cech przypisanych do kazdego z nich. Rola rejestru
obiektowego (lub indeksu obiektowego) polega na przechowywaniu okreslo-
nego minimalnego zestawu wtasciwosci reprezentowanego obiektu, jak np.
kolor, ksztalt, lokalizacja przestrzenna, etc., ktére umozliwiaja jego wizualng
indywidualizacje, identyfikacje, oraz sledzenie trajektorii jego ruchu®. Liczba
obiektéw mozliwych do jednoczesnego $ledzenia, zalezna jest od zdolno-
$ci do réwnoleglego przetwarzania i zwykle ogranicza si¢ do okotlo trzech
-czterech obiektéw jednoczes$nie. Cho¢ reprezentacje systemu $ledzenia

® L. Feigenson, S. Carey, E. Spelke, Infants’ discrimination of number vs. continuous

extent, “Cognitive Psychology”, 44, 2002, s. 33-66.
1 D. Kahneman, A. Treisman, B.]. Gibbs, The reviewing of object-files: Object specific
integration of information, “Cognitive Psychology’, 24,1992, s. 174-219.
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obiektéw maja dyskretny charakter i moga z tatwoscig zosta¢ policzone
przez kompetentnych uzytkownikow jezyka, nie sg to reprezentacje typowo
numeryczne, lecz stanowia jedynie mentalne wskazniki dla indywidualizacji.
System $ledzenia obiektéw stanowi wigc w istocie system nieprzystosowany
do przetwarzania numerycznosci, nawet w niewielkiej liczbie ograniczonej
przez jego poznawczg przepustowosc. Nie jest on bowiem w stanie dostarczy¢
nawet intuicyjnego pojecia zbioru. Wszelkie okreslanie liczebnosci zbioru
$ledzonych obiektéw musza by¢ wigc wykonywane przez jakis rodzaj od-
rebnego typowo numerycznego systemu, ktory operowalby na indeksowych
reprezentacjach systemu $ledzenia obiektow.

System liczb przyblizonych z kolei, jest podobnie jak OTS systemem
poznawczym bezposrednio skorelowanym z przetwarzaniem wielkosci; jego
rola polega na przyblizonym reprezentowaniu liczby jednostek w zbiorze,
powyzej progu poznawczej przepustowosci system $ledzenia obiektow™.
Sposéb poznawczego funkcjonowania ANS, jest zgodny z psychofizycz-
nym prawem Webera-Fechnera. Zgodnie z nim percepcja wielkosci dwodch
poréwnywanych bodzcéw, nie zalezy od arytmetycznej réznica pomiedzy
nimi, lecz od ich stosunku, za$ funkcja rozkladu wrazenia zmiany bodzca,
przebiega zgodnie z rozkladem logarytmicznym. Potwierdzajg to ekspery-
menty przeprowadzone przez Spelke i Xu, ktdre rzeczywiscie pokazaly, ze
niemowleta dostrzegajg réznice (objawiajaca sie¢ w dyshabituacji na bodziec)
miedzy zbiorem 16 i 8 elementdéw, zas nie dostrzegaja jej miedzy zbiorem
8 112 elementéw™. System przetwarzajacy duze zbiory nie jest wigc oparty
na absolutnej réznicy miedzy elementami, lecz na stosunku miedzy liczeb-
no$ciami poréwnywanych zbioréw. Z tego powodu reprezentacje systemu
ANS czesto sg okreslane mianem reprezentacji wielkosci analogowych, gdyz
kodowanie liczebnosci zbioru ma charakter ciagly i jest $cisle skorelowane
z wielko$cig skalarna.

Warto jednak pamieta¢, ze zaden z wymienionych systemdw nie jest
w stanie reprezentowac doktadnych pojec liczbowych. Reprezentacje system
liczb przyblizonych z definicji sg niedoktadne. Za$ system $ledzenia obiektow
nie jest nawet stricte liczbowy i co gorzej jego mozliwosci przetwarzania
ograniczajg si¢ do jedynie 4 elementéw. Naturalne zatem wydaje si¢ pytanie
o proces powstawania doktadnych reprezentacji liczbowych.

' L. Feigenson, S. Dehaene, E. S. Spelke, Core systems of number. ,,Irends in Cognitive
Sciences” 2004, 8(10), s. 307-314.

2 F Xu, E. Spelke, Large number discrimination in 6-month-old infants, “Cognition’,
74 2000, B1-BIl.
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Teoria formowania dokladnych reprezentacji numerycznych

Jedna z najbardziej popularnych i najszerzej chyba dyskutowanych
koncepcji powstawania dokladnych reprezentacji numerycznych, jest opra-
cowana przez Susan Carey teoria bootstrappingu®. Proces ten wedle Carey
przebiega w kilku fazach. Pierwsza faza polega na opanowaniu przez dziecko
jedynie samej struktury pustych beztresciowych werbalnych symboli dla
znaczen, ktére nie majg Zadnego odniesienia przedmiotowego. Innymi stowy
dziecko uczy si¢ na pamiec¢ wyrazen liczebnikéw, z ktérymi wstepnie nie jest
skorelowany zaden sens. Kolejne fazy polegaja na stopniowym seryjnym wy-
pelnianiu beztresciowych symboli od jednego do 4 znaczeniem, przy udziale
systemu $ledzenia obiektow (ANS nie bierze udziatu w procesie bootstrappin-
gu)*. Kolejny poziom jest poziomem przelomowym, gdyz po nim nastepuje
tak zwany poziom kardynalny, na ktérym dziecko operuje juz znaczeniem
liczb dokladnych. Przejicie na ostatni poziom wigze si¢ ze zrozumieniem
tzw. kardynalnej zasady liczenia (tj. poje¢ nastepstwa i réwnolicznosci)®
i nastepuje zdaniem Carey w wyniku testowania hipotezy i rozumowania in-
dukcyjnego dokonywanego na juz pozyskanych doktadnych reprezentacjach
numerycznych. Oczywiscie powstaly w konsekwencji bootstrappingu system
reprezentacji, jest calkowicie niewspdtmierny z wrodzonymi systemami
wiedzy rdzennej (ANS i OTS), ma o wiele wigksza moc reprezentacyjna,
a reprezentacje nowego systemu nie moga by¢ zadng miarg przedstawione
w slowniku systemu starego. Pojecie niewspotmiernosci sprawia jednak, ze
teoria Carey wikla sie w znany od czaséw Platona paradoks wiedzy'. Nowy
system reprezentacyjny musi bowiem zosta¢ sformutowany jako hipoteza,

B Szczegblowe opracowanie zawiera praca S. Carey, Bootstrapping and the origins of
concepts, dz. cyt., s. 59-68, oraz Carey S., Cognitive foundations of arithmetic: Evolution and
ontogenesis, ,Mind and Language”, 16, 2001, 37-55. Kontekstowo najszersze opracowanie
tematu mozna jednak znalez¢é w gléwnym dziele Carey, The Origin of Concepts, op. cit., passim.

" Proces ten jest skorelowany z nabywaniem kolejnych pozioméw znajomosci
liczbowej, opisanej przez K. Wynn, Children’s understanding of counting, ,Cognition”, 36
1990, s. 155-193.

5 Szerzej na ten temat zob. C. Gallistel, C., R. Gelman, The what and how of counting,
»Cognition”, 44,1990, 43-74, oraz R. Gelman C. Gallistel, Language and the origin of numerical
concepts, ,Science”, 306, 2004 s. 441-443.

'8 Naistnienie tego paradoksu we wspdlczesnej kognitywistyce zwrécil uwage Jerry
Fodor, zob. J.A. Fodor, The Language of Thought. Harvard University Press, Cambridge 1975.;
Idem, On the impossibility of acquiring “more powerful” structures: Fixation of belief and concept
acquisition, [w:] M. Piatelli-Palmerini (red.), Language and Learning, Harvard University
Press, Cambridge 1980 s. 142-62, oryginalna wersja Paradoksu znajduje si¢ Menonie zob.
Platon, Gorgias, Menon, przet. W. Witwicki, PWN, Warszawa 1991, 80d1-4 i 80e.
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a w dalszej kolejnosci poddany testowi, jednakze aby sformutowac hipoteze,
mozemy uzy¢ jedynie posiadanego systemu reprezentacji, ten zas jest prze-
ciez niewspdlmierny z nowa hipoteza. Innymi stowy Bootstrapping moze
odbywac si¢ jedynie w oparciu o juz posiadane reprezentacje, co oznacza,
ze albo hipoteza nie jest mozliwa do sformutowania, albo jezeli daje si¢ taka
hipoteze sformulowac to de facto nie zwigksza ona w zaden sposob sity wy-
razu wyj$ciowego systemu pojeciowego?”. Trudnosci zwigzane z pojeciows
nieciggloscig stawiaja zatem pod znakiem zapytania w zasadzie calg spdjnos¢
teoretyczng kreslonej przez Carey koncepcji.

Drugi problem z teorig Carey, zwigzany jest z wykluczeniem systemu
ANS z procesu nabywania dokladnych reprezentacji liczbowych. Posuniecie
to wydaje si¢ zupelnie nieuzasadnione. Wszak za udzialem systemu liczb
przyblizonych w procesie ksztaltowania pojecia liczby doktadnej przema-
wiajg liczne dowody empiryczne. Po pierwsze, jak pokazaty to ekspery-
menty Gilmorea i jego wspdtpracownikéw®, oraz Siegler i Opfer® dzieci,
ktére dopiero co opanowaty proces liczenia korzystaja z reprezentacji ANS,
kiedy rozwiazuja nowe zadania zwigzane z uzyciem liczebnikéw. Wykonuja
one przyblizone symboliczne dodawanie, lokujac symboliczne wyrazenia
reprezentujace liczby dokladne na osi, ktérej struktura wykazuje graniczne
podobienstwo do osi liczb przyblizonych (tj. jest ona kodowana logaryt-
micznie). Co wigcej, jak wykazal zespot Yi Tieng Huang »°, dzieci ktére
opanowaly procedure liczenia jedynie do trzech, uczac si¢ kolejnego liczeb-
nika w pierwszej kolejnosci odnosza symbol ,,4” do reprezentacji systemu
liczb przyblizonych, mylac tym samym znaczenie czterech ze znaczeniem
pie¢. Wreszcie jak wykazali Dehaene i Cohen® sama struktura porzagdkowa
liczebnikéw nie moze dostarcza¢ porzadku liczbowego niezaleznie od syste-

7" Szerzej na temat problemdow pojecia niecigglosci w teorii Carey zob. A. Gemel,
Kwestia pojeciowej niecigglosci procesu nabywania doktadnych reprezentacji numerycznych
w teorii Bootstrappingu, ,Humanistyka i przyrodoznawstwo. Interdyscyplinarny rocznik
filozoficzno-naukowy” Nr. 22/2016 s. 101-117.

¥ C.XK. Gilmore, S.E. McCarthy, E. Spelke, Symbolic arithmetic knowledge without
instruction, “Nature” 447, 2007, s. 589-591.

¥ R.S. Siegler, J. E. Opfer, The Development of Numerical Estimation: Evidence for
Multiple Representations of Numerical Quantity, ,,Psychological Science, 14 (3) 2003, s. 237-
243.

20 Y.T. Huang, E. Spelke, J. Snedeker, When Is “Four” Far More Than “Ihree”? Children’s
Generalization of Newly Acquired Number Words ,,Psychological Science®, 21(4), 2010, s. 600-
606.

2 S. Dehaene, L. Cohen, Cerebral pathways for calculation: Double dissociation between
rote verbal and quantitative knowledge of arithmetic, ,Cortex”, 33,1997, s. 219- 250.
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mu liczb przyblizonych, gdyz zaburzenia ANS u dorostych powodujg u nich
problemy zwigzane z okresleniem wielkosci okreslonej liczby w stosunku do
innej (np. okreslenia czy ,,9” jest wigksze od ,,7”). Gdyby ANS nie odgrywal
zadnej roli w ksztaltowaniu struktury porzadkowej liczebnosci okreslonych
zbioréw, to uposledzenie zdolnosci reprezentacji liczb przyblizonych nie
wplywaloby na ksztalt owej struktury.

Co wiecej, jak wskazuje Piazza, proponowany przez Carey opis procesu
pozyskiwania znaczenia liczebnikéw doktadnych jedynie w oparciu o dziatal-
no$¢ sytemu paralelnej indywiduacji, stwarza liczne problemy teoretyczne?.
Stusznie zwraca ona bowiem uwage, ze osiggnigcie limitu przepustowosci
poznawczej systemu PIS, dokonuje sie niezwykle szybko w rozwoju osobni-
czym. Przecigtnie 12-miesieczne dziecko zyskuje juz zdolno$¢ réwnoczesnego
sledzenia do 4 obiektow, dorownujac w tym zakresie dorostym?. Nie jest
zatem jasne dlaczego proces nabywania znaczen liczebnikéw dokladnych
do ,,czterech” nie dokonuje si¢ w jednym akcie i przy minimalnym poznaw-
czym wysitku, tylko nastepuje w seriach, jak pokazujg eksperymenty Wynn.
Nalezy zauwazy¢, ze wyjasnianie seryjnosci procesu nabywania znaczen dla
liczebnikéw doktadnych nie moze bazowac na seryjnym charakterze naby-
wania ciggu symboli liczebnikow, gdyz sekwencja tych ostatnich jest znana
dziecku duzo wczesniej niz znaczenia liczby dokladne;.

Rozwigzania tego problemu dostarcza hipoteza Spelke. Jej zdaniem
seryjno$¢ nabywania kolejnych pozioméw zdolnosci numerycznej, moze
bowiem zosta¢ wyjasniona, dzieki konieczno$ci zaistnienia wielopoziomo-
wych odwzorowan miedzy dwoma systemami poznawczymi, polegajacym
na dostrojeniu reprezentacji obu systemdéw. Co wiecej kolejne znaczenia
wyzszych liczebnikéw sa zapewne przynajmniej czesciowo konstruowane
przy odniesieniu do znaczen liczebnikéw uprzednio ukonstytuowanych.
Przedstawiona w tekscie propozycja teoretyczna bazuje wlasnie na powyz-
szym poczynionym przez Spelke zalozeniu.

22 M. Piazza, Neurocognitive start-up tools for symbolic number representations, “Trends
in Cognitive Sciences”, 14(12), 2010, s. 542-551.

»  Wiecej na ten temat zob. S. Ross-Sheehy, L.M. Oakes, S.J. Luck, The development
of visual short-term memory capacity in infants, “Child Development” 74, 2003 s. 1807-1822;
L. Oakes, S. Ross-Sheehy, S.J. Luck, Rapid development of feature binding in visual short-term
memory. “Psychological Science” 17, 2006, s. 781-787; S. Rose, J.E. Feldman, J. J. Jankowski,
Visual short-term memory in the first year of life: capacity and recency effects, “Developmental
Psychology” 37, 2001, s. 539-549.
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Proba rozwiazania problemu konstytucji dokladnych reprezentacji
liczbowych

Rozwigzaniem problemu nabywania poje¢ moze by¢ uwzglednienie
w zaproponowanym przez Carey modelu nabywania liczebnikéw systemu
ANS. Takg propozycje przedstawila Spelke?. Rozwigzanie to pozwala bo-
wiem potraktowa¢ nowe pojecia jako elementy kompozycjonalnie skorelowa-
ne na bazie dzialalnosci podstawowych sktadnikéw, numerycznych systemow
wiedzy rdzennej. Jej rozwigzanie w pewnym sensie stanowi wiec parafraze
stynnego stwierdzenia Fodora, zgodnie z ktérym mozliwo$¢ nauczenia sig
nowego znaczenia dla pewnego terminu, jest ugruntowana w koniecznosci
istnienia odwzorowania mi¢gdzy owym terminem a uprzednio istniejacymi
wyrazeniami w jezyku mysli. Zdaniem Spelke odwzorowania zachodza jed-
nakze nie w jezyku mysli lecz pomigdzy wyrazeniami jezyka a reprezentacja-
mi systemow wiedzy rdzennej. Ta z pozoru mato znaczgca réznica, wpltywa
jednak w istotny sposéb na ksztalt proponowanego przez nig rozwigzania.
Cho¢ Spelke opowiada si¢, podobnie jak Fodor za modularng koncepcja
umystuy, to nie przyjmuje za nim istnienia centralnego modutu jezykowego.
W konsekwencji w koncepcji Spelke w przeciwienstwie do Fodora modu-
ty poznawcze nie maja wspolnego systemu reprezentacji w postaci jezyka
mysli, lecz kazdy z moduléw poznawczych dysponuje wlasnym systemem
reprezentacji, ktére moga stuzy¢ jako dane wejsciowe dla pozostatych do-
men. Owa drobna modyfikacja zaproponowana przez Spelke prowadzi do
istotnej zmiany w rozumieniu jezyka. Nie stanowi on bowiem juz centralnego
systemu stuzacego za gtéwny i jedyny nosnik reprezentacyjny zawartosci
umystu, lecz jeden z wielu systemow reprezentacji, jednakze w odréznieniu
od pozostalych nie zrelatywizowanych do jednej okreslonej domeny po-
znawczej. Pozwala on zatem na dokonywanie metaforycznych przekladow
miedzy wieloma jezykami mysli, czy tez jak Spelke woli je okresla¢ systemami
reprezentacji. Jezyk naturalny jest wiec swoistym medium, umozliwiajagcym
miedzy domenowe odwzorowania i pozwalajacym na faczenie okreslonych
reprezentacji, ktore z definicji s3 dedykowane okreslonym domenom po-
szczegolnych systemow wiedzy rdzennej. Takie podej$cie wymusza jednak
koniecznos¢ zalozenia elastycznego charakteru jezyka. Taka koncepcja je-
zyka naturalnego oferuje jezykoznawstwo kognitywne z centralng dla niej
funkcjg symboliczng, zwlaszcza za$ ze zdolnos$cig metaforyzowania. Jedynie

# Spelke, E. S., What Makes Us Smart? Core Knowledge and Natural Language [w:]
D. Gentner, S. Goldin-Meadow, Language in Mind. Advances in the Study of Language and
Thought, MIT Press, 2003.

102



Od metafory do matematyki

tak rozbudowany system kombinatoryczny jak jezyk naturalny moze stuzy¢
za narzedzie do zestawiania i laczenia reprezentacji pozostalych systemow.
Typowo ludzka zdolnos¢ pozyskiwania systemu pojeciowego daleko wykra-
czajacego poza reprezentacje dostarczane przez systemy wiedzy rdzennej,
moze zatem polega¢ na taczeniu owych reprezentacji, tj. na wzajemnym ich
odwzorowywaniu w medium jezyka naturalnego. Reprezentacje liczb do-
kfadnych mogg zatem powsta¢ w wyniku polaczeniu w jezyku naturalnym
przedstawien dostarczanych przez dwa odrebne systemy modulowe tj. ANS
i PIS. Dziecko uczac si¢, bowiem ze ten sam zestaw stéw stanowi odwzoro-
wanie reprezentacji obu numerycznych systemow wiedzy rdzennej, zyskuje
tym samym zdolnos¢ taczenia informacji dostarczanych przez oba systemy
reprezentacyjne, przezwyciezajac ograniczenia wlasciwe dla kazdego z nich
z osobna. Zgodnie z propozycja teoretyczng Spelke, dzigki pofaczeniu obu
systemow dziecko moze sobie uswiadomi¢, ze kazde stowo oznaczajace
liczbe odpowiada doktadnej liczebnosci obiektéw, ze dodanie lub odjecie
doktadnie jednego obiektu powoduje zmiane liczebnos¢ i przesunigcie sig
o jeden krok kolejny na linii liczebnikéw, ze zmiana ksztattu przestrzennego
lub dystrybucja obiektow nie zmienia liczebnosci, oraz ze liczby nie maja
goérnego ograniczenia i ze dany symbol reprezentuje zbiér rozumiany jako
calos¢, nie za$ jako szereg odrebnych obiektéw. Co wigcej nowo powstale
reprezentacje zyskuja wlasciwosci reprezentacyjne dalece wykraczajace poza
reprezentacje dostarczane przez wrodzone systemy wiedzy rdzennej, zaréwno
pod katem precyzji, jak i sity wyrazu®.

Warto jednak zauwazy¢, ze samo uwzglednienie systemu liczb przybli-
zonych w procesie wyksztalcania si¢ dokladnych reprezentacji liczbowych,
nie gwarantuje jeszcze ominiecia trudnosci generowanych przez paradoks
Fodora. Reprezentacja powstala w wyniku korelacji systeméw wiedzy rdzen-
nej, caly czas moze bowiem zosta¢ uznana za kompozycjonalne zlozenie
reprezentacji tych systeméw, tj. ich zwykla koniunkcje. W takiej sytuacji

» Co ciekawe Carey rozwazala wariant bootstrappingu z udzialem systemu ANS
w dwoch wersjach. W pierwszej wersji rozpatruje ona hipoteze zgodnie z ktdrg to reprezen-
tacje ANS bylyby bezposérednio rzutowane na symboliczne wyrazenia dla liczb doktadnych.
Hipotezg te jednak odrzuca wskazujac, ze ANS nie dostarcza reprezentacji jednosci, a co
za tym idzie system ten nie moze postuzy¢ za mechanizm dostarczajacy zasad¢ nastepnika.
Druga wersja bootstrappingu rozwazana przez Carey jest bardzo zblizona do propozycji
Spelke, polega ona bowiem na odwzorowywaniu obu systeméw numerycznych na symbole
liczebnikéw. Carey odrzuca jednak t¢ hipoteze z racji braku - jej zdaniem - przekonujacych
dowodéw empirycznych ktére by ja potwierdzaly, por. S. Carey, The Origin of Concepts, op.
cit., s. 309.
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nowa reprezentacja stanowilaby jedynie nowy termin dla juz istniejacych
tresci. W modelu bootstrappingu, jednak nie ma innej mozliwosci polacze-
nia dwdch reprezentacji systeméw wiedzy rdzennej jak wlasnie poprzez
koniunkcje. Paradygmat w jakim Carey i Spelke wykladaja swoja teorie jest
bowiem czysto symboliczny, co oznacza, ze wszelkie procesy poznawcze
moga by¢ w nim wyjasniane jedynie za pomoca obliczen na abstrakcyjnych
symbolach, dokonywanych w oparciu o logike pierwszego rzedu®. Propozycja
Spelke réwniez nie jest od tego problemu wolna. Symbolizm jest bowiem
niezwykle malo podatny na kwestie zmiany pojeciowej. Rozwigzanie tego
problemu wigze si¢ zatem z koniecznoscig zejscia na nizszy niz symboliczny
poziom reprezentacji. Taka mozliwo$¢ oferuje poziom koneksjonistyczny,
ktéry stanowi model reprezentacji proceséw neuronalnych reprezentowany
przy pomocy sztucznych sieci neuronowych. Co ciekawe teoria metafor
konceptualnych w wersji uwspdlczesnionej stanowi wlasnie forme teorii
koneksjonistycznej, gdyz postulowana w niej struktura metaforycznego
odwzorowania jest calkowicie oparta na procesach neurologicznych. Teo-
ria ta stanowi rozwinigcie kognitywnej koncepcji metafory w tzw. neuro-
nalng obliczeniows teori¢ jezyka, opracowang przez Lakoffa wspoélnie z J.
Feldmanem? i S. Narayananem?. Rozwiniecie teorii Lakoffa ma charakter
neurokognitywy, co oznacza ze proces metaforyczny moze zosta¢ opisany
jako korelacja struktur neuronalnych w mézgu. Odwzorowania miedzy
domenowe dokonujg si¢ zatem dzieki polaczeniu obszaréw neuronalnych
przypisanych owym domenom jako ich semantyczne korelaty. Innymi stowy
model formowania doktadnej reprezentacji liczbowej zwigzany jest z korela-
cja struktur neuronalnych przypisanych do systemoéw paralelnej indywiduacji
oraz $ledzenia obiektéw. Dane empiryczne wyraznie sugeruja bowiem, ze
w przetwarzanie dokladnych reprezentacji numerycznych, sa zaangazowane
korelaty neuronalne obu proto-numerycznych systeméw wiedzy rdzenne;j.?”

% Szerzej na temat zalozen paradygmatéw gornego i dolnego poziomu zob. P.
Gardenfors, Conceptual Spaces: On the Geometry of Thought, MIT Press, Cambridge 2000
§2-§3.

% J. Feldman, From molecule to metaphor, Bradford MIT Press, Cambridge 2006,
oraz Feldman, J., Narayanan, S., Embodied meaning in a neural theory of language, w: “Brain
and Language’, 89(2) 2004, s. 385-392.

% Narayanan S., KARMA: Knowledge-Based Action Representations for Metaphor and
Aspect. UC Berkeley dissertation, Berkeley 1997.

¥ Szerzej na ten temat zob. D.C. Hyde, Two Systems of Non-Symbolic Numerical
Cognition, “Frontiers in Human Neuroscience”. 5(150), 2011; doi:10.3389/fnhum.2011.00150.
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Model koneksjonistyczny

Jak wczesniej wzmiankowalem model metaforycznej konstrukeji
systemu reprezentacji doktadnych wyrazen numerycznych wymaga opra-
cowania ramy teoretycznej dla wylaniania si¢ owych struktur. Koncepcja
modelowania funkcjonujaca w neuronalnej teorii jezyka Lakofta i Feldma-
na zaklada istnienie réznego rodzaju polaczen (obwodéw) neuronalnych
(neuronal circuts), ktére stanowig podstawe dla wytaniania si¢ okreslonych
wlasno$ci danego modelowanego systemu. Nie zamierzam jednak tu przed-
stawia¢ konkretnego matematycznego modelu sieci neuronowej, gdyz kwestie
zwigzane z problematyka wlasciwej implementacji zalozen teoretycznych
opracowywanego w pracy modelu, nie s3 przedmiotem niniejszego tekstu.
Postaram si¢ natomiast opisa¢ rodzaj i nature struktury neuronalnej, ktéra
metaforyczny model wyksztalcania si¢ systemu dokladnych reprezentacji
musi zaktada¢. Innymi sfowy moim celem jest wskazanie jaki rodzaj neu-
ronalnych polaczen miedzy systemami wiedzy rdzennej jest konieczny dla
wyksztalcenia si¢ systemu doktadnych reprezentacji numerycznych. Lakoff
wyrdznia rdzne rodzaje tego typu polaczen, wydaje si¢ jednak ze dla celow
pracy najbardziej odpowiednie bedzie polaczenie asymetryczne typu ge-
stalt. Sktada si¢ ono z kolekeji weztow S:{A, B, C, D} i wyjsciowego wezta
G. Wzajemne odwzorowania miedzy elementami zbioru § daja na wyjsciu
aktywnos¢ struktury G. Aktywno$¢ G pociaga za sobg aktywnos¢ weztow
poprzedzajacych, ale G jest aktywowany jedynie przez wystarczajacy zbidr
weztow ze zbioru §. Taki uklad polaczenia pozwala na ukonstytuowanie
systemu dokladnych reprezentacji w oparciu o wybrane wlasciwosci ANS
i OTS, (modelowane jako poszczegdlne elementy zbioru S) np. reprezentacji
zbiorowosci z systemu liczb przyblizonych i pojecia jednosci z systemu indy-
widuacji. Polaczenie typu gestalt jest charakterystyczne dla modelowanych
struktur, w ktorych calo$¢ generowana na wyjsciu z sieci jest czyms wigcej
niz tylko suma swoich czesci. Ta wlasno$¢ struktury neuronalnej gestaltu,
pozwala unikna¢ kompozycjonalnego charakteru reprezentacji, w systemach
symbolicznych i zwigzanego z nim paradoksu Fodora.

Zostaje oczywiscie jeszcze kwestia samej neuronalnej implementa-
cji systemdéw wiedzy rdzennej. Zgodnie z moja propozycja powinna ona

0 Szerzej na ten temat zob. G. Lakoft, Mapping the brain’s metaphor circuitry:
metaphorical thought in everyday reason, “Frontiers in Human Neuroscience’, 8 (958), 2014,
doi:10.3389/fnhum.2014.00958, oraz B. Loenneker-Rodman B, S. Narayanan, Computational
models of figurative language, w: M. Spivey, M. Joannisse, K. McRae, Cambridge Encyclopedia
of Psycholinguistics, Cambridge University Press, Cambridge 2012.
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przebiega¢ w zgodzie z podstawowymi zalozeniami architektury nume-
rycznej zaproponowang przez Dehaenea i Changeux™. Ich praca byla jed-
na z pierwszych proéb zbadania procesu rozwoju podstawowych zdolnosci
numerycznych przy wykorzystaniu sztucznych sieci neuronowych i ztozo-
nych architektur koneksjonistycznych. Jednym z najwazniejszych elementow
ich architektury jest system wykrywania numerycznosci, ktorego funkcjo-
nowanie przebiega w kilku fazach ( zob. rys. 1).

Visual lnput

Object Location Numeroesity
and Normalization Detection

&0 input clusiers

Rysunek 1 Schemat koneksjonistycznego modelu systemu numerycznego Deha-

enea i Changeuxa®

Dzialanie jego polega na mapowaniu informacji z siatkéwki, albo juz
gotowej reprezentacji wielkosci i poddawaniu go procesowi indywiduacji,
ktory polega na abstrahowaniu od wszelkich nierelewantnych informacji
z punktu widzenia oceny liczebnosci danej kolekcji. Innymi stowy wizu-
alne reprezentacje obiektéw o réznych rozmiarach, ksztaltach, i polu po-
wierzchni w wyniku dziatania systemu ulegaja normalizacji do postaci kodu

31

S. Dehaene, J-P. Changeux, Development of Elementary Numerical Abilities:
A Neuronal Model, ,Journal of Cognitive Neuroscience®, 5(4), 1993, s. 390-407.
2 7rédlo: tamze, s. 395.
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niezaleznego od rozmiaru i powierzchni. Efektem pierwszej fazy dzialania
systemu jest zatem rodzaj topograficznej reprezentacji organizujacej polo-
zenie poréwnywanych elementéw z pomini¢ciem immanentnej im charak-
terystyki (ksztaltu, rozmiaru, powierzchni). Druga faza systemu polega na
zsumowaniu tak przetworzonych bodzcéw generujac na wyjsciu przyblizona
reprezentacje numerycznosci. Sam mechanizm integrujacy oraz immanentna
mu aktywno$¢ nie zostal jednak szerzej opisane przez autoréow, odwotuja sie
oni jedynie do modelu neuronalnego McCullocha-Pittsa, generujacego na
wyj$ciu Srednig warto$¢ aktywnych neuronéw przypisang danej reprezenta-
cji nie symbolicznego bodzca. Proces ten odbywa sie poprzez zsumowanie
aktywacji neuronalnych i wyslanie ich do detektoréw numerycznosci, ktore
sa dostrojone na wykrywanie wzoru polaczen polegajacego na wiaczaniu
centrum aktywacji i wylaczaniu tta na mapie ich lokalizacji.

Interesujace jest to, ze model Dehaene i Changeux zawiera zaréwno
kod liczbowy, jak i polaczony z systemem wielkosci analogowych kod li-
nii numerycznej. Ostateczny poziom reprezentacji zwigzany z detektorem
numerycznym jest oparty na logarytmicznym kodowaniu, albowiem krzy-
wa strojenia detektoréw reprezentowana w skali logarytmicznej przebiega
zgodnie z rozktadem Gaussa o stalej wariancji. Co zbliza go do kodu ana-
logowego. Z kolei poziom reprezentacji poprzedzajacy poziom detektorow
numerycznych, ktory wigze sie z klastrami sumowania, jest bardzo zblizony
do kodu liczbowego. Jednostki na tym poziomie sumuja catkowita aktywa-
cj¢ znormalizowanego wejscia wzrokowego, uzyskuja w tym procesie coraz
wigksze progi. Dlatego tez, jesli dana jednostka otrzymuje wystarczajace na-
tezenie aby przekroczy¢ prog, to jej aktywacja przebiega razem z wszystkimi
pozostatymi jednostkami o nizszych progach. Innymi stowy, reprezentacja
wyprodukowana przez zestaw n obiektéw obejmuje reprezentacje wszystkich
mniejszych zestawow. Mowiac prosciej charakterystyka przedstawionego
modelu, aczy w sobie zaréwno sposéb funkcjonowania systemu liczb przy-
blizonych, jak i paralelnej indywiduacji.

Podsumowanie

W tekscie zaproponowany zostal model powstawania struktury do-
kfadnych reprezentacji numerycznych, w oparciu o neuronalng teori¢ me-
tafor poznawczych wzbogacong o systemy wiedzy rdzennej. Rozwigzanie
polega na metaforycznym odwzorowaniu systeméw ANS i OTS w system
doktadnych reprezentacji numerycznych w modelu koneksjonistycznym.
Zastosowanie ww. modelu pozwala unikng¢ paradoksalnosci bedacej udzia-
tem konkurencyjnej teorii formowania liczby doktadnej autorstwa Carey.
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Ponadto zaproponowane wzmocnienie teorii metafor pojeciowych o natywne
systemy wiedzy rdzennej wplywa bezposrednio na wzmocnienie koherencji
teoretycznej propozycji Lakoffa i Johnsona.
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From Metaphor to Mathematics
Cognitive Theory of Metaphor and Accurate Number Representations
Acquiring Model

The purpose of the paper is to answer the question whether the cog-
nitive theory of conceptual metaphor enriched with core knowledge sys-
tems can provide the solution to the issue of acquiring accurate numerical
representations by children? The first part of the text is devoted to the pres-
entation of cognitive metaphor theory and its theoretical problems. The
goal of second part is to enrich Lakoft & Johnson’s theory with systems of
core knowledge, to avoid the mentioned theoretical difficulties. In the last
part I present the connectionist model of the process of acquiring accurate
numerical representations by children. The model is based on modified
theory of cognitive metaphor.

110



STUDIA Z TEORII
WYCHOWANIA
TOM VIII: 2017 NR 4(21)

Michal Kotala
Katolicki Uniwersytet Lubelski

Gry planszowe jako (nie)codzienna metoda
wychowania

Wprowadzenie

Temat artykutu, cho¢ moze by¢ uznany za zaskakujacy a nawet prze-
wrotny, zwraca uwage na jakze istotng kwesti¢ metod wychowania. Gra,
a tym bardziej jej waskie uszczegétowienie na gre planszowa nie znajduje
swojego miejsca w katalogach metod wychowania. Temat gier jest jedynie
zasygnalizowany jako cze$¢ techniki rekreacji kulturalno-oswiatowej w ra-
mach techniki technik organizowania czasu wolnego".

Zatem tres$¢ artykulu nie ma na celu wywazania drzwi juz otwartych
i dokonania przewarto$ciowania we wspomnianych klasyfikacjach metod.
Jednakze podczas dyskursu na temat niecodziennosci wychowania jego
celem jest zwrdcenie baczniejszej uwagi na kwestie mozliwosci wykorzysta-
nia gier planszowych w procesie wychowania. Innymi stowy, jest to proba
dowarto$ciowania czesci jednej z technik poprzez ukazanie jej na tle metod
wychowania.

Metody wychowania i ich i klasyfikacje

Literatura podaje réznorakie definicje metod wychowania. Mieczystaw
Lobocki dokonujgc swojej analizy teorii przedmiotu metodami wychowania
okreslit systematycznie stosowane sposoby postepowania wychowawczego
lub powtarzalne czynnosci zmierzajace do urzeczywistnienia celow, jakie
stawia sobie wychowawca badz swiadomie i konsekwentnie stosowany spo-
sob oddziatywania pedagogicznego na jednostke, grupe lub zbiorowos¢,

' M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Oficyna Wydawnicza IMPULS, Krakéw
2006, s. 259.
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dla osiggnigcia zamierzonego celu wychowawczego badz tez wywieranie
okreslonego wplywu na wychowanka?2.

Natomiast Teresa Elzbieta Dagbrowska poprzez metody wychowania
rozumie okreslone sposoby dzialania, ktore uwzgledniaja kryteria: celowosci,
skutecznosci i swiadomosci, a takze s3 powtarzalne. Sa to pewne schema-
ty celowych dziatan, zgodnych z potrzebami wychowankéw, wielokrotnie
sprawdzone w praktyce wychowawczej’.

Kolejno, po analizie definicji metody literatura przedmiotu podaje
rézne klasyfikacje tychze. W literaturze mozemy znalez¢ klasyfikacje m.in.
Norberta Huppertza i Engelberta Schinzlera, Mirona Krawczyka, Ericha
Geislera, Ewy Piotrowiak, Heliodora Muszynskiego, Krzysztofa Konarzew-
skiego®. Do popularnych klasyfikacji w polskiej literaturze naleza m.in.
przedstawione przez H. Muszynskiego i K. Konarzewkiego.

Klasyfikacja metod wychowania w ujeciu H. Muszynskiego:

« metody wplywu osobistego,

« metody wplywu sytuacyjnego,

« metody wplywu spotecznego,

« metody kierowania samowychowaniem.

Podstawa tej klasyfikacji jest sposob wywierania wplywu na aktywnos¢
wychowanka poprzez stosowanie nagrdd i kar®.

Klasyfikacja metod wychowania w ujeciu K. Konarzewskiego:

« metody indywidualne (w ramach ktérych mieszczg si¢ techniki:
nagradzania i karania, modelowania, perswazji oraz zadanio-
wa),

« metody grupowe (w ramach ktérych mieszczg sie techniki:
ksztaltowania odniesienia poréwnawczego, nacisku grupowego,
ksztattowania systemu r6l i norm grupowych oraz ksztaltowania
grupowych wzordw zycia).

Klasyfikacja ta oparta na kilku koncepcjach i zalozeniu wielopoziomo-
wosci struktur regulacyjnych u czlowieka (regulacji reaktywnej i celowej)’.

2 Tamze, s. 189.

* T.E. Dgbrowska, B. Wojciechowska-Charlak, Miedzy praktykq a teorig wychowania,
Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej, Lublin 1997, s. 37.

* Tamze, s. 37-45.

> M. Lobocki, Teoria wychowania..., dz. cyt., s. 189.

¢ T.E. Dabrowska, B. Wojciechowska-Charlak, Miedzy praktykg..., dz. cyt., s. 39-40.

7 Tamze, s. 42-43.
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Pozostajac w zgodzie z wyzej wymienionym podzialem metod na in-
dywidualne i grupowe K. Konarzewskiego, M. Lobocki zaprezentowal wlasna
klasyfikacje i wyodrebnil nastepujace metody®:

o metoda modelowania,

o metoda zadaniowa,

« metoda perswazyjna,

« metoda nagradzania,

o metoda karania,

« metoda organizowania dziatalnosci zespotowej,

« metoda organizowania dziatalnosci samorzadnej,

» metoda wspdtudzialu uczniéw w organizowaniu lekgji.

Metoda modelowania - jedna z najskuteczniejszych metod, ktéra
polega na przyswajaniu sobie zachowan i postaw innych oséb. Samo spo-
strzeganie tych osob sprawia, iz jednostka upodabnia si¢ do nich. Metode
te nazywa sie tez metoda dziatania wlasnym przykladem, metoda dawania
dobrego przyktadu, uczeniem si¢ przez nasladownictwo, uczeniem zastep-
czym lub tez ,,zarazaniem”

Metoda zadaniowa - polega na powierzaniu wychowankom konkret-
nych zadan, ktérych wykonywanie ma prowadzi¢ do konstruktywnych zmian
ich zachowan i ksztaltowania postaw pozadanych z wychowawczego punktu
widzenia, a takze do wzbogacenia ich wiedzy i dos§wiadczen w okreslonej
dziedzinie dzialalnosci. Chodzi tu zwlaszcza o szeroko pojetg dzialalnos¢
prospoteczng. Metoda ta moze by¢ szeroko stosowana zwlaszcza w rodzinie
wielodzietnej gdzie panuja ku temu szczegdlnie sprzyjajace warunki.

Metoda perswazyjna — polega gtéwnie na uswiadamianiu wychowan-
kom obowiagzkéw i powinnosci, jakie majg wobec spoleczenstwa, innych
ludzi i samych siebie oraz na przypominaniu przystugujacych im praw.
Stanowi wigc rodzaj stownego oddziatywania na swiadomos$¢ moralng i spo-
teczng wychowanka. Perswazja ma na celu spowodowanie zmiany opinii,
przekonan i postaw jednostki lub korygowanie i wzbogacenie posiadanego
przez nig zasobu wiadomosci. Perswazja moze by¢ zrodtem glebszej refleksji
etycznej i stanowi czynnik motywujacy do zachowan spolecznie i moralnie
pozadanych. Dzieki niej wychowanek uczy si¢ odréznia¢ dobro od zla, po-
znaje normy i zasady moralne.

Metoda nagradzania (wzmacniania pozytywnego) — polega na pro-
mowaniu zachowan pozadanych z wychowawczego punktu widzenia za po-
mocg pochwal i nagréd. Pochwala moze by¢ ustna, pisemna lub wyrazona

8 M. Lobocki, Teoria wychowania..., dz. cyt., s.190.
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wymownym gestem. Nagroda natomiast moze by¢ materialna (np. zabawka,
pienigdze) lub niematerialna (np. diuzsze niz zwykle przebywanie poza
domem).

Metoda karania - jest to sposob oddzialywania wychowawczego
za pomocy $wiadomie stosowanych kar, celem zapobiezenia powtdrzenia
przez wychowanka zachowan niezgodnych z obowiazujacymi warto$ciami
i normami. Metoda ta stanowi wiec przewidywany sposéb wywierania przy-
musu w celu zminimalizowania lub catkowitego przezwyci¢zenia przejawéw
nieprzystosowania czy niedostosowania spotecznego.

Metoda organizowania dzialalnos$ci zespotowej — polega na tworze-
niu w klasie lub grupie wychowawczej kilkuosobowych zespotéw celem
omoéwienia interesujacych problemoéw oraz wykonania konkretnych zadan.
Zespoly w obrebie grupy tworzy sie przewaznie na zasadzie dobrowolnosci.
Metoda ta aktywizuje wychowankéw w dzialalnos¢ zespolows, dodaje im
odwagi, uczy wspolpracy, pozwala przezwyciezy¢ nie$miatos¢, egoistyczna
rywalizacje, che¢ dominowania, umozliwia lepsze poznanie wychowanka,
uatrakcyjnia zajecia.

Metoda organizowania dzialalnosci samorzadnej — nazywana réwniez
metoda rozwijania samorzadnosci lub tez spolecznej interakcji. Polega ona
na umozliwieniu wychowankom wspoétudzialu w decydowaniu o wspol-
nych sprawach i wykonywaniu konkretnych dziatan zgodnych z powzigta
wczesniej decyzja. Wychowankowie najchetniej podejmuja samorzadng
dzialalno$¢ zwigzang z organizowaniem czasu wolnego. Celowi temu stuzy
powolywanie réznorodnych sekgji lub kot zainteresowan.

Metoda wspdtudziatu uczniéw w organizowaniu lekgji — jest to pew-
na odmiana metody wspomnianej wczesniej. Miejsce do jej zastosowania
mozna znalez¢ zaréwno w planowaniu, przygotowaniu, prowadzeniu jak
i ocenianiu lekcji. Wzmozony udzial wychowanka w organizacji lekeji sprzyja
poglebieniu przychylnych postaw wsréd ucznidéw, powoduje wzrost spo-
isto$ci stosunkéw spotecznych w klasie oraz korzystnie wptywa na zmiane
stosunkéw uczniéw do nauki szkolnej.

Jak zauwaza M. Lobocki poszczegolne metody pozbawione sg charak-
teru uniwersalnego, wrecz przeciwnie wzajemnie si¢ uzupelniaja i dopetniaja
(rycina 2.1)°.

® Tamze, s. 189.
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Rycina 2.1 Klasyfikacja metod wychowania w ujeciu M. Lobockiego

Metoda
zadaniowa

Metoda
nagradzania

Metoda
modelowania

Metoda
perswazyjna

Metoda

wspétudziatu
ucznidéw

W organizowaniu

Metoda Metoda
Metoda organizowania organizowania

karania dziatalnosci dziatalnosci
zespotowe;j samorzadnej

Zastosowanie gier w kontekscie metod

Zgodnie z tacinska maksyma cotidiana vilescunt, iz rzeczy codzienne
powszedniejg oraz stwierdzeniem K. Konarzewskiego, ze ,nauczanie metod
rodzi schematyzm i zabija tworczo$¢™ potrzeba wéréd rodzicéw i wycho-
wawcow innowacyjnego podejscia pedagogicznego. Takie podejscie mozna
uzyskac stosujac innowacyjne techniki.

W celu przedstawienia wspomnianego innowacyjnego podejécia oraz
zaprezentowania szerokich mozliwosci wychowawczych ptynacych z wyko-
rzystania gier planszowych niniejszy artykut postuguje sie klasyfikacja metod
wychowania M. Lobockiego.

W codziennym zyciu i praktyce zawodowej wychowawcy, pedagoga,
terapeuty da si¢ stysze¢ glos, ze wychowanie dziecka jest trudne lub nawet
powiedzenie méwione w formie przeklenstwa ,,obys cudze dzieci uczyl”. Po-
wyzsze sugeruje wielki trud, a nawet pewna forme walki z dzieckiem o jego
wychowanie. Nalezy jednak zwrdci¢ uwage, iz inne jest nastawienie dziecka
do zabawy, albowiem gry i zabawy przyciagaja mtodych ludzi. W obecne;j
dobie obserwowany jest nawet ped ku zabawie. W kontekscie wychowania
trzeba réwniez doda¢, iz wlasnie funkcja edukacyjna stata si¢ powodem
powstania wielu gier. Odtwarzaly one bowiem czgsto spoleczne i naturalne
warunki zycia cztowieka w celu przekazania tej wiedzy potomnym oraz
przygotowania kolejnych pokolen do wlasciwego funkcjonowania w danej
spotecznosci®.

1 K. Konarzewski, O wychowaniu w szkole [w:] K. Kruszewski (red.), Sztuka naucza-
nia. Czynnosci nauczyciela, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1992, s. 326.

" A. Surdyk, Edukacyjna funkcja gier w dobie ,,cywilizacji zabawy”, w: ,,Homo Com-
municativus” 2008 nr 3 (5), s. 35.
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Zatem, w tym miejscu nalezy zastanowi¢ si¢ nad rola gier, a w szczegol-
nosci planszowych, w procesie wychowania i mozliwoscig ich wykorzystania
na tle poszczegélnych metod.

Metoda modelowania. W metodzie tej nie zawsze widzimy §wiadome
i celowe nasladownictwo ze strony wychowanka. Wrecz przeciwnie bezwied-
ne, odruchowe powtarzanie przez niego zachowania innych oséb. Wptyw
i oddzialywanie wychowawcy nastepuje poprzez obecnos¢ i wspdlne prze-
bywanie. Zatem jest to doskonale pole oddziatywania wychowawczego dla
rodzica lub dziadka, ktéry uczy dziecko np. gry w szachy. Mamy wiec do
czynienia z podwdjng korzyscig dla wychowanka. Po pierwsze - przebywa
on w bezposrednim kontakcie z cztonkiem rodziny, rozmawia, obserwuje
i pozostaje pod jego wplywem, co nie jest bez znaczenia w czasach, w ktérym
coraz wigkszy wplyw na wychowanie dziecka ma srodowisko medialne®.
Po drugie - wspomniana tutaj gra tj. szachy sama w sobie posiada walory
wychowawcze, albowiem m.in. sprzyja zdolnosci koncentracji uwagi, umie-
jetnosci analizy i dedukcji ztozonej sytuacji, pobudzaniu wyobrazni. Ksztal-
tuje cierpliwo$¢, samodzielno$¢ w podejmowaniu decyzji. Ponadto udziat
w rozgrywkach turniejowych wymaga odpornosci psychicznej, sportowego
traktowania gry, honorowej i uczciwej postawy. Na wychowawcze zalety gry
szachowej zwracal uwage juz Benjamin Franklin w swej publikacji Moralnos¢
gry szachoweji3 (rycina 3.1).

Metoda zadaniowa, ktdra charakteryzuje sie dziatalno$cia prospotecz-
ng jest doskonalym miejscem dla starszych dzieci aby zorganizowa¢ czas
mlodszemu rodzenstwu, dla poszczegélnych ucznidéw aby zorganizowac
zajecia dla calej klasy badz dla poszczegdlnych wychowankow aby reprezen-
towac klase czy szkote podczas np. dni otwartych (rycina 3.2). Metoda ta daje
bardzo szerokie mozliwo$ci aktywnosci dzieci i mtodziezy. Tutaj dziecko ma
mozliwo$¢ wyttumaczenia rodzenstwu badz kolegom zasad praktycznie do-
wolnej gry. Tutaj ma tez mozliwos¢ moderowania gier, np. Takich w ktérych
jest kilku graczy i wystepuje koniecznos¢ wydawania jakichkolwiek surowcow
(Osadnicy z Catanu, Carcassonne, Eurobusiness itd.) lub tez gier, w ktérych
zasadniczg czgécig jest czytanie pytan (5 sekund, Ego itp.). Omawiajac metode
zadaniowg nalezy réwniez wspomnie¢ kwesti¢ sedziowania. Sedziowanie
meczu podczas turnieju nie jest jedynie domeng wykwalifikowanych osdb, ale
moze by¢ §wietnym zadaniem dla mtodych zawodnikéw, czego przykladem

2 M. Wieczkowska, Co wcigga twoje dziecko?, Wydawnictwo M, Krakow 2012.
B W. Litmanowicz, J. Gizycki, Szachy od A do Z. T. 2. N - Z, Wydawnictwo Sport
i Turystyka, Warszawa 1987, s. 1341.
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sa zawody hokeja stotowego. Hokej stotowy nie jest typowa gra planszowa,
jednakze rozgrywka dokonuje si¢ na stole o $cisle okreslonych wymiarach,
a zawodnicy za pomocg hokejki uderzaja swoje kamienie w celu wbicia tzw.
puka do bramki przeciwnika. Gra jest stolowa odmiang hokeja na lodzie
i cieszy sie duzg popularnoscig m.in. w Czechach, gdzie miesci si¢ siedziba
Swiatowej Organizacji Hokeja Stotowego™,”.

Metoda perswazyjna, ktora polega gtéwnie na uswiadamianiu wy-
chowankom obowigzkéw i powinnosci podczas wspolnej gry charaktery-
zuje sie samorzutnoscig i szczeroscig. Rozmowa odbywa si¢ w atmosferze
zaufania bez zb¢dnego moralizowania (rycina 3.3). W tym miejscu mozna
zaprezentowac gre Abalone, ktdrej nazwa jest ztozeniem dwdch stow tj. ab
(facinski przedrostek oznaczajacy nigdy) oraz alone (angielskie stowo ozna-
czajace sam), powstala dla chlopca skarzacego si¢ na brak przyjaciol. W tej
grze gracze zasiadaja przy szesciokatnej planszy, w ktérej umieszcza sig
14 biatych i 14 czarnych kul. Gracze na przemian pchaja swoje kule, w taki
sposob aby ostatecznie wypchna¢ poza plansze 6 kul przeciwnika. Pchanie
kul przeciwnika jest dozwolone tylko w sytuacji przewagi. Za pomoca gry
Abalone doskonale mozna przedstawi¢ potrzebe posiadania badz udzielania
spolecznego wsparcia. Innymi stowy ,,zawsze trzeba miec¢ kogo$ za plecami”.
Inng gra, wartg zaprezentowania jest Jishaku. Gracz ma do dyspozycji pole
gry oraz 18 magnetycznych kamieni, a jego zadaniem jest takie utozenie
magnesow aby nie przyciggaly sie wzajemnie”. Za pomocg tej gry mozna
wyttumaczy¢ dziecku / wychowankowi powody, dla ktorych warto analizo-
wac swoje zachowanie, podejmowa¢ madre decyzje i unikac sytuacji badz
osob, ktore przyciagaja (jak magnes) zbedne problemy.

Metoda nagradzania, gdzie nagroda nie musi wigzac sie z rzeczami
materialnymi jest doskonatym polem zastosowania gry, podczas ktérej ro-
dzic, cztonek rodziny czy wychowawca moze wesprze¢ dobrym stowem,
zyczliwym gestem badz okaza¢ swoja akceptacje. Taka nagroda bedzie
z pewnoscig skuteczniejsza niz materialna (rycina 3.4). Cho¢ opisany tutaj
aspekt nagradzania dotyczy gléwnie dzieci, to réwniez gry adresowane do
odbiorcéw dorostych nie pomijajg dydaktycznego aspektu nagrody. Anna

" http://www.stolnihokej.eu/ z dn. 6.08.2017.

" http://www.billiard-hockey.com/ z dn. 6.08.2017.

' https://m.rebel.pl/product.php/2,4/13104/ Abalone-Classic-edycja-polska.html z dn.
6.08.2017.

7 http://sklep.trefl.com/pl/gry/jishaku.html z dn. 6.08.2017.
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Bernatowicz i Zuzanna Rataj omawiajgc temat wsparcia procesu dydaktycz-
nego gra Spotecznos¢ w dziataniu kwestie nagréd przedstawity nastepujaco:

Nagrody w trakcie rozgrywki sa przede wszystkim nagrodami wspol-
nymi dla wszystkich graczy. Ulatwiaja rozwigzywanie kolejnych problemow,
przez co przyblizajg do ostatecznego zwyciestwa. Rowniez pojawiajace si¢
w pewnym momencie nagrody indywidualne (zeton dodatkowego ruchu
dla gracza rozwigzujacego kolejny problem w danej lokalizacji) ostatecz-
nie ulatwiaja wygrang wszystkim graczom. Gracze réwniez nie otrzymuja
indywidualnie przyznawanych punktéw za rozwigzanie problemu. W toku
rozgrywki nie przewidziano rankingu graczy, nie ma mozliwosci okreslenia
na koniec rozgrywki, ktory z graczy w najwiekszym stopniu wplynal na wy-
grang badz przegrana®.

Metoda karania. Podobnie jak we wczesniejszej metodzie, tak i tutaj
jest miejsce rowniez na niematerialne dzialania wychowawcze. Karanie
w tym przypadku obejmie rézne awersyjne zdarzenia takie jak: dezaprobate,
upomnienie, nagane, wykluczenie z gry, ograniczenie lub pozbawienie czesci
badz calosci uprawnien gracza (rycina 3.5). W przepisach gry Miedzyna-
rodowej Federacji Szachowej mozemy przeczytac, iz okreslone niewtasciwe
zachowania gracza powinny by¢ karane zgodnie z art. 13.4. tychze przepisow.
Przywotany artykul 13 przewiduje nastepujace kary:

» formalne ostrzezenie,

« zwiekszenie przeciwnikowi czasu do namystu,

« zmniejszenie czasu do namystu zawodnikowi, ktéry zachowat
si¢ nagannie,

» orzeczenie przegranej zawodnika,

» zmniejszenie wyniku punktowego w partii niewlasciwie zacho-
wujacego sie zawodnika,

+ zwigkszenie wyniku punktowego przeciwnika do maksymalne-
go rezultatu mozliwego do uzyskania w danej partii,

« usuniecie zawodnika z turnieju®.

Metoda organizowania dziatalnosci zespotowej, ktora taczy wycho-
wankow w zespoty, uczy wspolpracy, dodaje odwagi, pozwala przezwycigzy¢
nie$mialo$¢, umozliwia lepsze poznanie wychowanka i uatrakcyjnia zajecia.
W tym zakresie bezsprzecznie jest miejsce dla gier, ktore czynigc zajecia

8 A. Bernatowicz, Z. Rataj, Wsparcie procesu dydaktycznego grami planszowymi na
przykladzie gry ,,Spotecznosé w dziataniu”, w: ,Studia Oeconomica Posnaniensia” 2015 nr 3
(5), s. 114.

¥ http://www.pzszach.org.pl/index.php?idm=4&idm2=125&idm3=187 z dn. 6.08.2017.
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atrakcyjnymi odstaniajg charakter wychowanka i otwieraja mozliwosci do
dalszej pracy wychowawczej w tym zakresie (rycina 3.6). W obrebie tej me-
tody mozna zastosowac np. gre Pandemia. W opisie gry czytamy:

Cztery choroby wydostaly sie na $wiat i przed druzyng specjalistow
w réznych dziedzinach stanelo zadanie odnalezienia szczepionek na te epide-
mie, zanim ludzko$¢ zostanie unicestwiona. Gracze muszg wspolpracowac ze
sobg, wykorzystujac silne strony swych postaci i dobrze planowac strategie,
jaka wykorzystaja, by pozby¢ si¢ chordb, zanim w serii coraz gwaltowniej-
szych epidemii opanuja one caly swiat®.

Danuta Kajrunajtys i Marek Szarucki przedstawiajac gre edukacyjna
jako narzedzie ksztaltowania kompetencji spotecznych zauwazyli, iz stoso-
wanie takiej metody (nie tylko wérdd dzieci) sprzyja m.in.:

« oswajaniu ze zmiang, rozwijaniu kreatywnosci i elastycznosci,
» pobudzaniu zaangazowania i motywacji do osiagania wynikow,
» rozwijaniu wspotpracy,

« rozwijaniu myslenia strategicznego,

 rozwijaniu skutecznych zespotow,

« rozwijaniu przywodztwa,

« przygotowaniu profesjonalistow.

Autorzy podajg nastepujace rodzaje gier edukacyjnych, ktore rozwijaja
m.in. umiejetnos$ci wspotpracy, komunikacji, negocjowania, podejmowania
decyzji i budowania zespotow:

» biznesowa gra planszowa i symulacyjna planszowa,
« gryisymulacje bazujace na metaforze,

e  grynegocjacyjne,

» gry coachingowe?.

Metoda organizowania dziatalnosci samorzgdowej nazywana tez meto-
da spolecznej interakcji daje mozliwo$¢ zastosowania m.in. gier kooperacyj-
nych wymuszajacych wspoétprace, gdzie tylko w ten sposéb mozna osiggnac
zwycigstwo. Nadto gry daja mozliwos¢ atrakcyjnego zagospodarowania czasu
wolnego (rycina 3.7).

Wspomniana wczesniej gra Spofecznosé w dziataniu stawia przed
graczami, wymagajace rozwigzania, nastepujace problemy spoleczne:

+ izolacja niepelnosprawnych,

2 http://m.rebel.pl/product.php/2,1379/27164/Pandemia-Pandemic.html z dn.
6.08.2017

2 D. Kajrunajtys, M. Szarucki, Gra edukacyjna jako narzedzie ksztaltowania kompe-
tencji spotecznych na przyktadzie WSEL w: ,Zeszyty Naukowe” 2013 nr 9, s. 161.
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+ dyskryminacja niepetnosprawnych,
e osamotnienie seniorow,

+ Dbariery architektoniczne,

« agresywni nastolatkowie,

o wandalizm,

« poczucie bezradnosci bezrobotnych,
« bezradnos¢ samotnych matek?.

Metoda wspétudziatu uczniéw w organizowaniu lekcji jest miejscem np.
dla wszelkich gier jezykowych, ktére moga poprowadzi¢ réwniez uczniowie.
W ten sposéb wzmozony udzial wychowanka w organizacji lekcji bedzie
sprzyjal poglebieniu prawidlowego stosunku do nauki szkolnej (rycina 3.8).
Jak zauwaza Natalia Wajda pozytywne oddziatywanie gier kooperacyjnych
wigze si¢ $cisle z ksztalceniem jezykowym dzieci tj. ostuchiwaniem, rozwija-
niem sprawno$ci moéwienia, a takze budowaniem motywacji do dalszej nauki
oraz wspieraniem ogdlnego rozwoju®. Nalezy w tym miejscu nadmienic¢,
iz Charles Ludwig Dodgson, znany jako Lewis Carroll, autor opowiesci Alicja
w Krainie Czarow, ktéry byl m.in. matematykiem i profesorem na Uniwer-
sytecie Oksfordzkim byl réwniez tworca gier matematycznych, logicznych
i stownych. Jedna z jego gier stownych zwana Word Ladder, polega na prze-
chodzeniu od jednego stowa do drugiego o tej samej liczbie liter, zmieniajac
tylko jedna litere w taki sposob aby kazde posrednie stowo mialo znaczenie.
Przyktadem moze by¢ przejscie od stowa GARB do stowa MATA. Jednym
z mozliwych rozwiazan jest: GARB - KARB - KARA - MARA - MATA*,

Rycina 3.1. Metoda modelowania

Nie zawsze $wiadome
i celowe nasladownictwo /

bezwiedne, odruchowe Metoda
powtarzanie zachowania wspdtudziatu
innych oséb ucznidow

Metoda

modelowania W organizowaniu

Dziadek lub rodzic,
ktoéry uczy dziecko graé
w szachy

2 A. Bernatowicz, Z. Rataj, Wsparcie procesu..., dz. cyt., s. 108-109.

3 N. Wajda, Gry kooperacyjne na zajeciach jezyka obcego dla przedszkolakow, w:
»~Homo Ludens” 2014 nr 1 (6), s. 203.

# ]. Deulofeu, Dylematy wigzniow i zwycigskie strategie. Teoria gier, Wydawnictwo
RBA Coleccionables, Barcelona — Warszawa 2012, s. 32 — 33.
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Rycina 3.2. Metoda zadaniowa

Starsze rodzenstwo,
ktére zajmuje sie
miodszym
i wspélnie z nim gra

Dziatalno$¢ prospoteczna

Metoda
zadaniowa

Dziecko, ktore podczas otwartego
Turnieju stoi przy stoisku
z gra i udziela instruktazu

Uczen, ktéry wspdlnie
z rodzicem
organizuje zajecia dla klasy

Rycina 3.3. Metoda perswazyjna

Rozmowa w atmosferze
zaufania
bez zbednego
moralizowania

Rozmowa
charakteryzujgca
sie samorzutnoscia
i szczeroscig

Rycina 3.4. Metoda nagradzania

Dobre stowo
Zyczliwy gest
Akceptacja

Metoda
nagradzania

Rycina 3.5. Metoda karania

dezaprobata
upomnienie, nagana,
wykluczenie,
ograniczenie
lub pozbawienie
uprawnien

Metoda
karania
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Rycina 3.6. Metoda organizowania dzialalno$ci zespolowej

zaangazowanie w szkole,
zaangazowanie w pozytywne
dziatania grup réwiesniczych,
komunikacja interpersonalna,
wsparcie spoteczne jako

Metoda VS| spote Jako

organizowania czynniki chronigce i zmniejszajace
dziatalnosci prawdopodobierstwo
zespotowej powstania zaburzenia

Rycina 3.7. Metoda organizowania dzialalnosci samorzadowe;j

Gry kooperacyjne
wymuszajgce wspotprace

Metoda
organizowania
dziatalnosci
samorzadnej

Rycina 3.8. Metoda wspotudziatu uczniéw w organizowaniu lekcji

Gry jezykowe,

Metoda ktére mogg prowadzic¢
wspo6tudziatu réwniez uczniowie
uczniow
W organizowaniu

lekcji

Podsumowanie

Jak wykazano powyzej, gry planszowe moga i powinny mie¢ zasto-
sowanie w pracy wychowawczej, albowiem umozliwiaja wychowawczg kre-
atywnos¢ i doskonale komponujg si¢ w kazdej metodzie wychowawczej. Gry
moga stac si¢ elementem spajajacym poszczegélne metody wychowania
(rycina 4.1).

I cho¢ zaprezentowane w artykule gry to tylko narzedzie, ktore z rze-
mieslnika nie uczyni artysty?, to jednak poszerzaja one mozliwosci oddzia-
tywania wychowawczego, ktorymi wychowawca moze si¢ postuzy¢.

» A. Surdyk, Edukacyjna funkcja..., dz. cyt,, s. 40.
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Rycina 4.1 Gry w konteks$cie metod

Metoda Metoda Metoda Metoda
modelowania zadaniowa perswazyjna nagradzania

»Metoda“ gry

Metoda
wspotudziatu
uczniow
W organizowaniu
lekcji

Metoda Metoda
Metoda organizowania organizowania
karania dziatalnoéci dziatalnosci

zespotowej samorzadnej
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Board games as a(n) (un)usual pedagogical method

Pedagogical activities should be characterised by, among other things,
a subjective approach towards a child, as well as a bit of a parent / tutor’s
creativity, and pedagogical methods should be deliberate and intentional.
Given the above, the aim of this article is to present the usefulness of board
games in child-rearing process. Presentation of the usefulness of board
games is based on the classification of pedagogical methods according to
Mieczystaw Lobocki.
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STUDIA Z TEORII
WYCHOWANIA
TOM VIII: 2017 NR 4(21)

Pawet Zielinski
Akademia im. Jana Dlugosza w Czgstochowie

Wartoéci pedagogiczne chinskich szkol mahajany:
Huayan, Tiantai, Sanlung Zong i Faxiang Zong.
Polemika z anonimowymi ekspertami Narodowego
Centrum Nauki

Wprowadzenie

W 2017 roku uzyskalem habilitacje w dziedzinie nauk spolecznych,
w dyscyplinie pedagogika na Wydziale Studiéw Edukacyjnych Uniwersyte-
tu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. W postepowaniu habilitacyjnym
otrzymalem trzy pozytywne recenzje od ekspertow, specjalistow od peda-
gogiki ogdlnej, teorii wychowania, pedagogiki poréwnawczej, historii mysli
pedagogicznej oraz jednoznacznie pozytywne stanowisko calej komisji habi-
litacyjnej reprezentujacej juz wymienione i inne subdyscypliny pedagogiki'.

Uzyskany stopien naukowy stanowi réwniez swoiste potwierdzenie
udanej realizacji czesci celow badawczych, ktére wyznaczytem sobie jeszcze
w 2008 roku. Dotyczyly one rozpoznania idealéw wychowania i warto-
$ci pedagogicznych tradycyjnych systemoéw filozoficzno-religijnych Dale-
kiego Wschodu: taoizmu, konfucjanizmu i buddyzmu mahajany, a takze

' W mysl odpowiednich przepiséw informacje o postepowaniu habilitacyjnym i re-

cenzje s3 jawne i upowszechnione w Internecie, zatem fatwo dostepne dla zainteresowanych,
w tym ekspertéw NCN-u. Por. Postepowanie awansowe - PAWEL ZIELINSKI, http://www.
ck.gov.pl/promotion/id/7008/type/L.html (dostep 13.11.2017); postepowanie habilitacyjne - dr
Pawel Zielinski, https://wse.amu.edu.pl/dla-pracownika/dla-pracownika/przewody-naukowe/
postpowanie-habilitacyjne/dr-pawel-zielinski (dostep 13.11.2017); Bazy danych Nauka polska,
dr hab. Pawet Aleksy Zielinski, http://nauka-polska.opi.org.pl/dhtml/raporty/ludzieNauki?r-
type=opis&objectld=86795&lang=pl (dostep 13.11.2017); OPI Nauka Polska - dr hab. Pawetl
Aleksy Zielinski, http://nauka-polska.pl/#/profile/scientist?id=86795&_k=brf74f (dostep
13.11.2017).
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zestawienia ich z dorobkiem pedagogicznym zawartym w koncepcjach,
kierunkach i teoriach wychowania pedagogiki zachodniej. Po dlugoletnich
badaniach udato mi sie zrealizowa¢ to naukowe zamierzenie odno$nie dwdch
systeméw: taoizmu i konfucjanizmu (réwniez neotaoizmu i neokonfucjani-
zmu), zawartych w nich orientacji filozoficzno-religijnych i szkét. Badania
przeprowadzilem w oparciu o hermeneutyczne analizy gtéwnych dziet wy-
mienionych systemdw oraz opracowan specjalistow. Ponadto, odwotujac si¢
do pedagogicznych badan poréwnawczych, zestawitem otrzymane rezultaty
z zalozeniami i warto$ciami wspdtczesnych teorii i kierunkéw pedagogiki
zachodniej. Intensywna praca nad podjeta problematyka zaowocowata ar-
tykulami drukowanymi na liscie C* i B czasopism, a takze w Encyklopedii
Pedagogicznej XXI wieku’, a zwlaszcza w postaci rozleglej monografii pt.
Taoistyczne, konfucjaniskie i zachodnie koncepcje pedagogiczne*. W ten spo-
sob dostarczylem polskiej pedagogice nowej wiedzy w wymienionym wyzej
zakresie. Do zbadania pozostal mi jeszcze jeden, jednak bardzo rozlegty pod
katem wypracowanego dorobku, system filozoficzno-religijny Dalekiego
Wschodu, tj. buddyzm mahajana (Wielki Woz), w szczegdlnosci jego prawie
wszystkie gléwne szkoly. Specjalisci wymieniaja tu szes¢ czy siedem takich
szkol, z ktdérych, za wyjatkiem czastkowego rozpoznania dwéch z nich,
pozostale nie zostaly dotychczas zbadane w polskich naukach spotecznych,
w tym w pedagogice. Dorobek tych szkdt, dzigki moim badaniom, miat
ujawni¢ ich walory pedagogiczne, ktére rowniez zamierzatem zestawic¢
z osiggnieciami pedagogiki zachodniej. Poniewaz moje przedrozumienie
heremeneutyczne zasadzalo si¢ na kilku artykutach, w ktérych wstepnie
rozpoznalem badang problematyke, zwlaszcza ramy czasowe, przedstawicieli
i gléwne dziela, zalozenia filozoficzno-religijne oraz zarys wartosci pedago-
gicznych wzietych pod uwage szkdt, przypuszczatem, iz niektore, dociekane

2 Opublikowatem rozprawy pedagogiczne w czasopismach znajdujacych si¢ wowczas

na ministerialnej licie C: ,,Studia Edukacyjne” oraz ,,Kultura i Edukacja’, ponadto w innych
czasopismach polskich i zagranicznych, jak chociazby ,,Pedagogika Spoleczna’, ,,Studia z Teorii
Wychowania’, ,,Practice and Theory in Systems of Education. Pedagogical Journal af Asso-
ciation of Educational Sciences”.

> Por. np.: P. Zielinski, Wychowanie i systemy edukacyjne w kulturach Dalekiego
Wschodu, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. VII: V-Z, red. T. Pilch, Wydawnictwo
Akademickie ,,Zak”>, Warszawa 2008, s. 374-392.

*  Por. P. Zielinski, Taoistyczne, konfucjariskie i zachodnie koncepcje pedagogiczne,
Wydawnictwo im. Stanistawa Podobinskiego Akademii Jana Diugosza w Czestochowie, Czg-
stochowa 2015. Monografia ta stanowila osiagniecie naukowe przedstawione w postepowaniu
habilitacyjnym.
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w procesie badawczym walory badanych szkél moga znaczaco wzbogacié¢
polska pedagogike, zwlaszcza jesli chodzi o pojmowanie idealu wychowania
w pedagogice oraz podmiotu wychowania czy edukacji, uyjmowanego w wielu
definicjach pedagogicznych (kategorii) wychowania w podobny sposéb, jako
struktura ,ja”®, co mogtoby rzuci¢ zupelnie nowe $wiatlo na podstawowy
przedmiot badan pedagogicznych®.

Projekt badawczy

Aby méc kontynuowac¢ te badania i uzupetnic nierozpoznany jeszcze,
i w moich szacunkach istotny obszar wiedzy pedagogicznej, zdecydowa-
tem si¢ przygotowa¢ odpowiedni projekt pedagogiczny i ztozy¢ go w 2017
roku do Narodowego Centrum Nauki, w konkursie OPUS 13. Nie bralem
wczesniej udzialu w projektach NCN, wiec przygotowany wniosek mogt
zawiera¢ pewne niedociagniecia, ale staratem si¢ sam projekt opracowac
jak najbardziej rzetelnie, zakladajac, ze oceniajacy potraktuja go réwniez
z nalezytg starannoscig i beda posiadali wystarczajace kompetencje, aby to
uczyni¢. Na tym polu przezylem jednak pewne rozczarowanie, stagd moja
polemika, ktérg zdecydowalem si¢ upublicznic.

Najpierw przedstawie pokrotce sam projekt badawczy poddany ocenie
przez anonimowych ,.ekspertéw” NCN-u, ktorzy, skoro go rozpatrywali,
powinni mie¢ przynajmniej podstawowe rozeznanie w problematyce badaw-
czej i metodach badan pedagogiki. Projekt zostat zatytutowany ,Wartosci
pedagogiczne chinskich szk6t mahajany: Huayan, Tiantai, Sanlung Zong
i Faxiang Zong”. Celem naukowym projektu bylo zaprezentowanie opisu,
interpretacji i oceny wartosci pedagogicznych, koncepgiji i teorii wychowa-
nia, i samowychowania czlowieka zawartych w rozlegtym dorobku pisanym
czterech wymartych chinskich szkét buddyzmu mahajany: szkoty Girlandy
Kwiatéw — Huayan, szkoly Sutry Lotosu - Tiantai, szkoty Trzech Traktatow
- Sanlung Zong oraz szkoty Cech Dharm (lub szkoty Wiasciwosci Umystu/

*  Jak np. w definicji edukacji autorstwa Zbigniewa Kwieciniskiego, w ktérej ujmuje sie
»rozwoj wlasnego JA”. Por. Z. Kwiecinski, Socjopatologia edukacji, Wydawnictwo ,,Edytor”, War-
szawa 1992, s. 13-14. Przyjete orientacje ontologiczne badaczy mogg determinowa¢ rozumienie
przez nich wychowania. Por. B. Sliwerski, Teorie wychowania, w: Pedagogika, t. 4. Subdyscypliny
i dziedziny wiedzy o edukacji, red. B. Sliwerski, GWP, Gdarisk 2010, s. 221 i nn.

¢ Zagadnienia nieistnienia jazni, cigglosci osobowej i wspolzaleznego powstawania
naleza do podstawowych, roztrzasanych rowniez w buddyzmie mahajany (por. R. Gethin,
Podstawy buddyzmu, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 2010, s. 125i nn.),
co znalazlo swoje odbicie juz w studiach wybitnych polskich buddologéw okresu przedwo-
jennego, jak Stanistaw Schayer.
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Swiadomosci) — Faxiang Zong, a takze w oparciu o opracowania naukowe
polskich i obcych znawcéw tej problematyki. Gléwne problemy badawcze
przedstawilem nastepujaco:

+ jak rozumiano rzeczywisto$¢ wychowawcza, wychowanie i sa-
mowychowanie cztowieka w poszczegdlnych badanych szkotach
chinskiej mahajany?

o jakie idealy wychowania i inne wartosci pedagogiczne zawarte sg
w dorobku tych szkét?

« czy wystepuja i ewentualnie jakie sg analogie i r6znice miedzy
wiedzg i warto$ciami pedagogicznymi badanych szkdt a osiagnie-
ciami pedagogiki polskiej i zachodniej?

Jesli chodzi o znaczenie projektu, zalozylem, ze jego realizacja spowo-
duje rozszerzenie dotychczasowej wiedzy pedagogicznej, zwlaszcza z zakresu
pedagogiki ogdlnej, teorii wychowania, pedagogiki poréwnawczej, historii
mysli pedagogicznej, ale tez pedeutologii, andragogiki i innych subdyscyplin
pedagogicznych w Polsce o nowe idee i oglady procesu wychowania i sa-
mowychowania cztowieka. Projekt dotyczyt zbadania dorobku nieznanych
polskiej pedagogice chinskich szkét buddyzmu mahajany, dlatego jego wy-
niki mogly rzuci¢ nowe $wiatto na postrzeganie czlowieka jako podmiotu
wychowania i samowychowania, a nawet samej kategorii wychowania i sa-
mowychowania. Ujecie tych kategorii mogto zosta¢ wzbogacone o odrebne
czy obce naszej kulturze sposoby postrzegania i interpretowania badanych
zjawisk i proceséw. Uzyskanie obrazu podobienstw i réznic dotyczacych ide-
alow wychowania i wartosci pedagogicznych, miato sie przyczyni¢ do dialogu
miedzykulturowego, przez stworzenie podstaw opartych na rzetelnej wiedzy,
a nie stereotypach, miedzy kulturg zachodnia i dalekowschodnig, zwlaszcza
na gruncie edukacji, przydatnych chociazby w kontaktach z przedstawiciela-
mi tej obcej kultury, w tym w relacjach ze znaczacg ilosciowo mniejszoscia
wietnamska w naszym kraju, czy naptywajacymi i stale zwiekszajacych swe
wplywy na terenie Europy Chinczykami.

Wyniki badan mialy rowniez zosta¢ wykorzystane w budowaniu
spojnej koncepcji wychowania i samowychowania czlowieka w warstwie
aksjologicznej i pragmatycznej, opartej na interdyscyplinarnych badaniach
odwolujacych sie do filozofii, religii, aksjologii i etyki, jak to ujal Mieczystaw
Lobocki’. Projekt dotyczyl stanowienia czy formutowania celéw wychowania
oraz idealu wychowania, jesli majg one mie¢ charakter uniwersalny, powinien
uwzglednia¢ analize warto$ci ogdlnoludzkich, zatem wypracowanych przez

7 M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Krakéw 2006, s. 9-10, 15-16.
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rézne kultury, jak poszanowanie godnosci oraz prawa, np. do wolnosci czy sa-
moaktualizacji®. Réwniez pedagogika teoretyczna Stanistawa Palki oparta na
metateorii wychowania, ksztalcenia i samoksztattowania cztowieka, odkrywa
ich prawidlowosci i niezmienniki, siegajac do réznych okreséw w dziejach
réznych kultur i cywilizacji’, co zapewnia wlasciwe umocowanie projektu
w standardach naukowosci pedagogiki. Pedagogika jako nauka moze mie¢
wymiar humanistyczny i opiera¢ si¢ na badaniach hermeneutycznych i fe-
nomenologicznych, a takze inicjowaé proby budowania teorii pedagogiczne;j
0 najwyzszym stopniu ogélnosci, cho¢ badania takie dopiero zaczynaja si¢
rozwija¢". Zdaniem Bogustawa Sliwerskiego wspotczesna pedagogika jako
nauka uprawomocnia rézne teorie i nurty wychowania i ssmowychowania,
a jej metateoretyczny charakter badan pozwala poréwnywac i syntetyzowac
wiedze pedagogiczng, prowadzi¢ badania interdyscyplinarne oraz zdaza¢ do
wspdlnotowosci mysli, uniwersaliéw, szuka¢ ponadczasowych wiezow idei
i tozsamosci zrodel".

Wyniki proponowanych badan mogly nada¢ nowy impuls w rozwoju
nauk pedagogicznych w naszym kraju przez odwotanie si¢ do dorobku i osig-
gnie¢ innych krajéw i kultur. Dodatkowo prowadzenie takich, jak zapropo-
nowane, badan, wymuszajg procesy europeizacyjne i globalizacyjne. Zatem
wskazany impuls do dalszego rozwoju nauk pedagogicznych (w naszym
kraju) moze wystapic, gdy dojdzie do wzajemnego przenikania si¢ wartosci
zroznicowanych kultur w procesie ich dialogu'.

Koncepcja badan zostala oparta na poczynionym wczesniej pdttora-
rocznym rozeznaniu ich problematyki i zakladata dotarcie do podstawowych
dla kazdej z wymienionych czterech wymarlych szkét chinskiego buddyzmu
mahajany zrédel pisanych w postaci sutr, $astr i tekstow gtéwnych nauczy-
cieli, w thtumaczeniu sinologéw, religioznawcoéw, filozoféw czy innych uczo-
nych, orientalistow polskich i obcych, gléwnie na jezyk polski i angielski,
a takze opracowan naukowych powigzanych z badanymi zagadnieniami
znawcow polskich i obcych. Ponadto poczynione rozeznanie pozwolito

8 Tamze, s. 143-144.

® 8. Palka, Kierunki rozwoju pedagogiki i ich metodologiczne konsekwencje, w: Teo-
retyczne podstawy pedagogiki, red. tegoz, Krakéw 1987.

10 S. Palka, Wspotczesne sposoby kreowania pedagogiki w Polsce i ich metodologiczne
konsekwencje, w: Ewolucja tozsamosci pedagogiki, red. H. Kwiatkowska, Warszawa 1994, s.19-20.

I B. Sliwerski, Czas na rozwdj metapedagogiki, w: Edukacja Jutra. Od tradycji do
nowoczesnosci. Aksjologia w edukacji jutra, red. K. Denek, A. Kaminska, P. Ole$niewicz,
Sosnowiec 2014, s. 58.

2 B, Sliwerski, Pedagogika ogdlna. Podstawowe prawidtowosci, Krakow 2012, s. 8.
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okresli¢ osrodki, w ktérych podana literature bedzie mozna osiagnac i gdzie
nalezalo przeprowadzi¢ kwerende biblioteczng. Interesujacych dokumen-
tow nalezato szukac¢ w lokacjach, gdzie badania nad buddyzmem byly (juz
w okresie miedzywojennym) lub sg prowadzone, a takze prawdopodobnie
nagromadzono odpowiednie zbiory, czyli w: Bibliotece Narodowej w Warsza-
wie, Bibliotece Wydziatu Orientalistycznego Uniwersytetu Warszawskiego,
bibliotece Uniwersytetu Jagiellonskiego w Krakowie, Lwowskiej Narodowej
Naukowej Bibliotece Ukrainy im. W. Stefanyka (zawierajacej pokazne zbiory
Zakladu Naukowego Ossolinskich), bibliotece Zakladu Narodowego im.
Ossolinskich we Wroclawiu, bibliotekach o$rodkéw akademickich Lublina,
czyli KUL-u i UMCS, bibliotece US w Katowicach, bibliotece UAM w Po-
znaniu, Bibliotece Uniwersyteckiej w Biatymstoku®.

Ponadto niektére osrodki buddyjskie zwigzkéw wyznaniowych
w Polsce posiadajg wlasne wydawnictwa i ksiegozbiory zawierajace m.in.
klasyczne dzieta buddyzmu mahajany", jak np. Zwigzek Buddystéw Zen
»Bodhidharma” w Warszawie. Wskazalem rowniez na potrzebe odwolania
sie do baz bibliotecznych znanych zagranicznych uniwersytetéw i osrodkow
naukowych, a takze innych organizacji, zawierajace zdigitalizowane wersje
literatury buddyjskiej oraz naukowej, jak chociazby do wydawnictwa i biblio-
teki University of Hawaii. Wskazane bylo zatem poczynienie rekonesansu
w znanych (i czgsto platnych) repozytoriach cyfrowych nauki polskiej i obcej,
w celu odnalezienia wlasciwej literatury przedmiotu badan.

Gléwna literatura religijna kazdej ze szkél, a takze opracowania na-
ukowe im poswiecone, mialy zosta¢ poddane analizie hermeneutycznej
w celu odnalezienia i okreslenia idealdéw, i innych wartosci pedagogicznych,
a nastepnie procesowi badan komparatystycznych w celu znalezienia ana-
logii i réznic z dorobkiem zawartym w zachodnich nurtach i kierunkach
pedagogicznych, a takze nagromadzonej wiedzy o prawidlowosciach procesu
wychowania, zawartej w teorii wychowania. Uzyskane rezultaty docelowo
zaplanowalem wyda¢ w postaci dwoch recenzowanych monografii peda-
gogicznych.

Zaprezentowatem réowniez we wniosku dotychczas opublikowane
prace naukowe polskich pedagogéw cho¢ czgsciowo powiazane z zaryso-
wanym tematem badan: Andrzeja Szyszko-Bohusza, Tomasza Olchanow-
skiego, Wiktora Ztobickiego oraz wlasne. Opisalem takze ryzyko powiazane

B Por. M. St. Zigba, Buddyzm, w: Powszechna encyklopedia filozofii, t. 1: A-B, red. A.
Maryniarczyk, Lublin 2000, s. 36-37.
¥ Tamze.
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z planowanymi badaniami, powigzane zwlaszcza z niemoznoscig dotarcia
do wszystkich tekstow zrédtowych badanych szkot.

Aby zrealizowa¢ zaplanowane badania zaplanowatem zakup okre-
slonego oprzyrzadowania i oprogramowania, kwerendy biblioteczne w wy-
mienionych juz bibliotekach polskich i Iwowskiej, siegniecie po literature
przedmiotu do repozytoriow cyfrowych zagranicznych osrodkéw nauko-
wych, uniwersytetéw i innych instytucji, a takze opracowywanie wynikow
badan i pisanie monografii. W badaniach chcialem odwola¢ si¢ do trzech
metod (kwalitatywnych) stosowanych w pedagogice: analizy hermeneutycz-
nej podstawowych dziet kazdej ze szkot oraz ich naukowych opracowan,
dostepnych w pracach filozoféw, religioznawcéw i innych badaczy kultur
dalekowschodnich; metody poréwnawczej, ktora przez odniesienie si¢ do
metainstrumentéw analizy poréwnawczej pozwala odkry¢ analogie i réz-
nice miedzy warto$ciami zestawianych kultur pedagogicznych oraz meto-
dy indukcyjnej jako jednej z metod badan historycznych, ktéra pozwala
przez analize faktéw historycznych wyniklych z badanych zrédet, zbudowaé
uogdlnienia i twierdzenia dotyczace problematyki rozpatrywanego tema-
tu. Badania zaplanowalem na dwa lata, a dwie monografie miaty dotyczy¢
wartosci pedagogicznych powigzanych ze soba szkdt: Huayan i Tiantai oraz
Sanlung i Faxiang.

Wymieniona we wniosku literatura, wykorzystana przy jego pisaniu,
zawierala ponad 40 pozycji, w tym 14 moich wlasnych, powigzanych z ba-
dang problematyka.

Polemika

Nie wiem, czy dojdzie w ogdle do dyskusji w poruszonym temacie,
wszak druga strona nie jest zobowigzana do jakiegokolwiek zabierania glo-
su, gdyz przyjete przez NCN przepisy i zasady zapewniaja oceniajagcym
anonimowos¢, a mozliwo$ci odwotania si¢ od koncowego postanowienia sg
bardzo ograniczone. Jesli jednak do dyskusji dojdzie, niech rozstrzyga si¢
ona w oparciu o rzeczowe argumenty.

Projekt zostal ztozony w panelu dyscyplin HS6 - Czlowiek i zycie
spoteczne, a dokladniej HS6_12 — Teoria i filozofia wychowania, historia
o$wiaty i wychowania, HS6_8 - Pedagogika ogdlna, poréwnawcza i kultury
oraz HS1_10 - Religia i jej uwarunkowania: antropologiczne, kulturowe,
socjo-psychologiczne i mial by¢ zrealizowany w trakcie dwdch lat, zas jego
wyniki opublikowane w dwéch monografiach.

W uzasadnieniu merytorycznego odrzucenia wniosku wymienio-
no szereg argumentéw dwoch ,.ekspertow” NCN-u, odnoszacych sie do
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skroconego opisu projektu, w oparciu o ktéry powstala czes$¢ tej polemiki,
zatytulowana ,,Projekt badawczy”. Niezakwalifikowanie projektu do drugiego
etapu konkursu zostalo uzasadnione argumentami, z ktérych najwazniejsze
przytocze nizej i jednoczesnie odniose si¢ do nich.

»Choc projekt dotyczy interesujgcych kwestii, rzadko analizowanych na
gruncie rodzimej pedagogiki, to — w zgodnej ocenie panelu - nie sq to argumenty
wystarczajgce, aby przekazac go do drugiego etapu oceny™.

Tu nie o interesujace kwestie chodzi, ale o uzupelnienie podstawowej
wiedzy pedagogicznej w naszym kraju, dotyczacej dotychczas nieznanych
koncepcji pedagogicznych oraz rozstrzygnie¢ dydaktycznych. Takiej wie-
dzy, mozliwej do uzyskania dzieki zaproponowanym badaniom, dotychczas
w polskiej pedagogice nie zgromadzono. Zatem oceniajacy nie posiadali
rozeznania co do stanu nagromadzonej wiedzy pedagogicznej w naszym
kraju, jak i zrozumienia odnosnie potrzeby jej uzupelnienia. Jesli danej
wiedzy nie ma, to nalezy ja uzupetni¢ dla potrzeb badawczych dyscypliny
naukowej, jej zaplecza teoretycznego.

Dalej w ocenie niegramatycznie napisano: ,,Nisko oceniony zostaty
zarowno dotychczasowy dorobek kierownika projektu (brak publikacji w rozpo-
znawalnych, miedzynarodowych czasopismach naukowych), jak i sam projekt.
W szczegolnosci zwrécono uwage, ze projekt kwerendalny, ktéry realizowany
jest przez badacza niepostugujgcego sie biegle jezykiem / jezykami, w ktérych
powstata literatura przedmiotu, jest w oczywisty sposob utomny”.

Tym samym stwierdzono, ze publikacje w czasopismach na liscie
ERIH, réwniez w jezyku angielskim, nie spetniajg kryterium ,,publikacji
w rozpoznawalnych, migdzynarodowych czasopism naukowych”. A z jakiej
racji, skoro w postepowaniu habilitacyjnym z pedagogiki wymogiem sg pu-
blikacje naukowe w czasopismach znajdujacych si¢ w bazie Journal Citation
Reports (JRC) lub na liscie European Reference Index for the Humanities
(ERIH). To, ze wymogi te spetnilem, oceniajagcym wydaja si¢ nieistotne?
Kryteria habilitacyjne w tym zakresie zostaly spelnione, a NCN-owskie nie.
Trzeba widocznie mie¢ publikacje na liScie A, bez tego dany dorobek w mnie-
maniu oceniajacych jest nieznaczacy. Jednak w postepowaniu habilitacyjnym
z pedagogiki takich wymogdéw nie ma, cho¢ styszalem, ze bez spelnienia
zaproponowanych przez panel wymogoéw w postepowaniu z psychologii ani
rusz. Okazalo sie, Ze w mniemaniu oceniajacych, aby otrzymac pozytywna

W tekscie polemiki w cudzystowie i kursywa przytoczono dostownie fragmenty
recenzji ekspertéow NCN-u.
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oceng projektu pedagogicznego w konkursie OPUS NCN-u nalezy spetni¢
wigksze wymagania niz przy ubieganiu si¢ o habilitacje z pedagogiki.

Co do dalszej czesci przytoczonej wypowiedzi ,,ekspertow”. Czy zdali
oni sobie sprawe z tego, ze literatura przedmiotu, czyli kilkanascie traktatow
czterech szkét chinskiej mahajany powstato w wielu dawnych jezykach? To
nie jest zadna ukryta wiedza, wystarczyto wlozy¢ minimalny wysilek i zrobi¢
podstawowe, i najprostsze chyba rozeznanie, polegajace na wpisaniu przez
oceniajacych do wyszukiwarki internetowej, podanych nazw szkét chin-
skich, co ujawnitoby, ze istnialy one w pierwszym tysiacleciu naszej ery i sg
w Chinach wymarte, a ich traktaty przetrwaly, gdyz zostaly spisane w wielu
jezykach, nie tylko w starochinskim, ale tez w sanskrycie, tybetanskim,
starojaponskim, starokoreanskim i innych.

Gdzie na $wiecie odnajdziemy naukowca, ktory spetnitby kryteria zna-
jomosci tych jezykow? Moze w Polsce przedwojennej, w ktorej prowadzil swe
badania wybitny jezykoznawca, orientalista i poliglota Andrzej Gawronski?
Nie jestem jednak pewny, czy ten znakomity polski uczony znat starochinski.
Zatem wymaganie od realizatora tego konkretnego projektu bieglej znajo-
mosci jezyka czy jezykow, w ktorych powstata literatura przedmiotu jest
nonsensowne. Rozpatrujac wskazane cztery szkoly trzeba uwzglednic kilka-
nascie traktatow. Przetlumaczenie jednego moze zaja¢ specjaliScie sinologowi
czy japoni$cie nawet od kilku do kilkunastu lat, ponadto prawdopodobnie
nie ma na $wiecie specjalistow znajacych wszystkie wymienione jezyki,
a do takich ttumaczen powoluje si¢ czasem cate zespoly. Wezmy pod uwage
przyktad ttumaczenia dziela Shobogezo Dogena (pisatem o tym w artykule
o Dogenie wydrukowanym w ,,Studiach z Teorii Wychowania™). Dzielo to
w oryginale japonskim ma 95 kilkustronicowych rozdzialéw. Jednak praca
Macieja Kanerta nad jego przettumaczeniem trwa juz kilkanascie lat i udato
sie dotychczas przettumaczy¢ (i opublikowac) nawet nie potowe tekstu. Inne
dzielo, podstawowe dla szkoty Huayan, czyli Sutra Avatamsaka ma objetos¢
poréwnywalng z Biblig.

W takim wypadku sensowne jest skorzystanie z thtumaczen fachowcow:
sinologoéw, religioznawcdw, filozoféw na jezyk polski, a gdy nie ma takiego
tlumaczenia, na jezyk angielski. Ponadto mozna odnalez¢ czasami kilka wer-
sji tltumaczenia danego dziela i je poréwnac, co jest zwlaszcza wskazane przy
tlumaczeniach z jezyka starochifiskiego, jak pisal o tym Tadeusz Zbikowski.
Dlaczego pedagog mialby tlumaczy¢ te teksty czy czytac je w starochinskim

16 P. Zielinski, Wartosci pedagogiczne w nauczaniu Dogena, ,Studia z Teorii Wycho-
wania’, 2016, t. VII, 3 (13), s. 51-76.
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czy innym oryginale? Czy polscy pedagodzy otrzymujacy granty NCN-u,
a piszacy np. o Zydach, znali hebrajski czy jidysz? Znam przyklady, ze nie
znali.

Dalej napisano: ,,Autor nie wykazat przekonujgco w projekcie miedzy-
narodowej recepcji chiriskich szkét mahajany ani nowosci, jaka charakteryzuje
obecny projekt w stosunku do jego wczesniejszych dociekan i publikacji. Nie
osadzit go réwniez wystarczajgco we wspétczesnych teoriach wychowania.
Wiecej uwag w szczegotowych ocenach ekspertow”.

Nie moglem wykaza¢ migdzynarodowej recepcji wskazanych szkot,
gdyz problematyka ta stanowi czg$¢ zaproponowanych badan w zlozonym
projekcie, zwlaszcza ze takie zadanie wymaga dotarcia do kilkudziesieciu,
jesli nie kilkuset publikacji obcojezycznych, artkutéw i monografii, i ich od-
powiedniego pedagogicznego opracowania, na co potrzebne sg odpowiednie
srodki, o ktore wnioskowatem w projekcie. Co do nowosci badan, napisalem,
ze zbadalem aspekty pedagogiczne taoizmu i konfucjanizmu, a nie zbadano
dotychczas w polskiej pedagogice wartosci pedagogicznych wymienionych
w tytule projektu szkot chinskiego buddyzmu mahajany. Zatem wystapity
tutaj problemy z czytaniem ze zrozumieniem i interpretowaniem podanych
we wniosku faktow.

Co do osadzenia projektu we wspolczesnych teoriach wychowania,
wskazany dzial teleologiczny teorii wychowania jest wtasciwym dla rozpa-
trywanej problematyki, a szczegélowe informacje i uogdlnienia powinny
wytoni¢ sie dopiero w toku samych badan i interpretacji ich wynikéw. Po
raz kolejny oceniajacy domagaja sie odpowiedzi przed badaniami. Wiedza
i prawda naukowa powstaje w wyniku badan, nie wiadomo jednak dokladnie,
jakie znaczenie dla rozwoju danej dyscypliny, tutaj dla rozwoju pedagogiki
i wspdlczesnych teorii wychowania, beda mialy wyniki otrzymane w toku
badan. Mozna spekulowa¢, ze znaczne, skoro nauki wskazanych szkét dotycza
zaréwno kwestii antropologicznych i etycznych, jak i epistemologicznych,
a nawet ontologicznych, ponadto soteriologicznych i eschatologicznych, co
wiaze si¢ bezposrednio z rozumieniem kategorii wychowania i samowy-
chowania oraz rzeczywisto$ci wychowawczej, wychowania umystowego,
moralnego i innych jego rodzajéw. Osadzenie wymienionych szkot chinskiej
mahajany we wspoélczesnych teoriach wychowania bedzie mozliwe po grun-
townym rozpoznaniu ich wartosci wychowawczych i poréwnaniu ich z war-
tos$ciami tkwigcymi we wspotczesnych kierunkach i teoriach pedagogicznych.

Wskazana monografia habilitacyjna oraz artykuty z listy ERIH nie
stanowig tez, jak to napisali oceniajacy, calego mojego dorobku z ostatniej
dekady, ale jedynie sg istotnymi przykladami tego dorobku. W sumie jest tych
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publikacji, powigzanych z badang problematyka wartosci pedagogicznych
kultur Dalekiego Wschodu, co najmniej kilkanascie i zostaly one wymie-
nione w ,,Bibliografii” skréconego wniosku projektu. Dlaczego nie zostalo
to wziete pod uwage przez panel oceniajacy? Nie moglem ich wszystkich
zamie$ci¢ z uwagi na ograniczenia techniczne skladania projektu, ale dzieta
te zostaly wymienione.

Interesujgca jest uwaga oceniajacych projekt, dotyczaca ,,niskiego
poziomu cytowania” moich prac. Przede wszystkim nie jest to prawda, ze
moje prace s nisko cytowane, ale tez takie stwierdzenie nie wynika z winy
oceniajacych. Problem ma szerszy kontekst. Moje publikacje, monografie
i artykuly, byty cytowane w wielu zrédlach, w tym kilkunastopunktowych
czasopismach. Jednak trudno odnalez¢ rzetelne narzedzie naukowego po-
miaru, ktére by to wykazalo. Ostatecznie, piszac projekt, odwotalem sie do
»Publish or Perish’, gdyz do jakiego$ narzedzia, ktére uwzgledniatoby moje
prace, jako wnioskodawca bylem zobowigzany odwota¢ si¢. Narzedzie to
jednak stabo nadaje si¢ do naukometrii w dziedzinie nauk spotecznych,
zwlaszcza jesli chodzi o pedagogike, w oczywisty sposob przektamujac dane,
czy tez nie uwzgledniajac wielu Zrédel naukowych. Opiera sie¢ w duzej mie-
rze na Google Scholar, ktdre jednak jest stabo powigzane z wyszukiwarka
Google. W rezultacie narzedzie to znacznie zanizylo cytowalno$¢ moich
prag, jak i indeks Hirscha.

Jak pisal Emanuel Kulczycki, Google Scholar nie aktualizuje zbyt cze-
sto swoich danych i nie reaguje na uwagi uzytkownikéw, ktére poprawity by
przeciez jego skuteczno$¢. W rezultacie tego musiatem wpisa¢ w formularz
konkursu znacznie zanizone wyniki, gdyz narzedzie wykazato tych cytowan
mniej niz 10, gdy np. po ,,recznym” wyszukiwaniu w sieci tylko jedna z mo-
ich prac - Relaksacja w teorii i praktyce pedagogicznej — byta cytowana co
najmniej kilkanascie razy w réznych zrédtach naukowych (naukowo recen-
zowanych) i, oczywiscie, bez brania pod uwage autocytowan. Bez watpienia
pedagodzy powinni doczekac sie¢ jak najszybciej lepszego narzedzia pomiaru
w poruszonym wyzej zakresie.

Sa tez wrecz kuriozalne oceny i uwagi ,,ekspertow”. Jak pisze ,eks-
pert 1”: ,Analizy koncepcji pedagogicznych sformutowanych w innych kul-
turach, szczegdlnie dla polskiego badacza egzotycznych, to bardzo ponetny
typ badan. Jednak by byty one naukowo owocne muszg byc spetnione dwa
warunki. Po pierwsze, badacz musi wladac jezykiem badanej kultury, by moc
bezposrednio badac teksty Zrodtowe i méc ewentualnie stosowac metody etno-
graficzne: obserwacje, wywiady. Po drugie, badacz musi wyjs¢ poza krgg pol-
skiego pismiennictwa i zapoznac si¢ z swiatowgq literaturg przedmiotu. Niestety
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w przypadku projektu ztozonego przez dr hab. Zieliniskiego oba warunki nie
sg spetnione”. Te swoje uwagi wspomniany ekspert powtarza wielokrotnie,
np. oceniajac mozliwos¢ wykonania projektu: ,,Oceng mozliwosci wykona-
nia projektu obniza brak odpowiednich kompetencji jezykowych. Tak jak juz
pisatem, badacz musi wltadac jezykiem badanej kultury, by méc bezposrednio
badac teksty Zrédtowe i méc ewentualnie stosowaé metody etnograficzne:
obserwacje, wywiady”.

Jak juz wspomniatem, badana kultura, czy tez zapis najwazniejszych
tekstow wskazanych szkét mahajany nie jest dokonany w jednym, lecz w wie-
lu jezykach, w ich starych wersjach. Objetos¢ i ilos¢ dziel, jak rowniez czas
trwania projektu, wykluczaja mozliwo$¢ wlasnego ttumaczenia. Wyraznie
to zasygnalizowalem nawet w skroconym wniosku. Ponadto, dlaczego nie
mozna skorzystac z pracy translatorskiej wielu specjalistow — jezykoznawcow
ibadacz ,,musi” je zna¢? Zadaniem autora projektu jest rozpoznanie watkow
pedagogicznych dziel wymarlych szkét, a nie ich ttumaczenie, dokonane juz
przez kompetentnych jezykoznawcéw, ktérzy dokonali czasem kilku wersji
tlumaczen orientalnych tekstow. Nie ma najmniejszej potrzeby wywazania
juz otwartych drzwi. Ponadto stosowanie metod etnograficznych w przypad-
ku wymartych szkét nie ma wigkszego sensu, cho¢ bralem pod uwage wywia-
dy z polskimi buddologami podczas wizyt badawczych, np. w Bialymstoku,
gdzie pracuje wybitny wspdtczesny buddolog - Jacek Sieradzan. Jesli chodzi
o wyjscie poza literature polska, zostalo to wyraznie wskazane w projekcie,
réwniez w jego wersji skroconej, skad zatem taka argumentacja ,eksperta”?
Nie uswiadomit on sobie zapewne, Ze literatura §wiatowa w poruszanym
zakresie jest ogromna i jej poznanie wymaga nakladéw finansowych, o co
wnioskowatem w projekcie. Napisalem bowiem w skréconym opisie projektu:
»siegniecie po literature przedmiotu do repozytoriéw cyfrowych zagranicznych
o$rodkow naukowych, uniwersytetéw i innych instytucji”.

Pojawila si¢ tez argumentacja typu: ,,Projekt bedzie polegat na czyta-
niu na temat szkoét buddyzmu i hermeneutycznym poszukiwaniu znaczenia
ich zatozen dla pedagogiki. Kompletnie nie wiadomo dlaczego Autor bedzie
czytat w polskich i ukrairiskich bibliotekach, ani jak efekty tego czytania majg
sig rozni¢ od jego wczesniejszych prac na blizniaczo podobny temat. Sama
tematyka buddyzmu, wzorca osobowego, ideatow wychowawczych moze by¢
oczywiscie interesujgca dla pedagogéw (cho¢ juz mniej dla polskich pedago-
gow) trzeba by jg jednak osadzic¢ i analizowaé w szerokim kontekscie - na
przyktad przez pryzmat specyfiki kulturowej czy tez religijnej Polski. Lektura
wniosku wskazuje, ze Autor lepiej orientuje si¢ w kwestiach buddyzmu, niz
wspétczesnej teorii wychowania, a jedynie komplementarna analiza obu, czy
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tez analiza buddyzmu przez pryzmat kluczowych kategorii teorii wychowania
ma heurystyczny sens’.

»Ekspert” wyraznie pominal w tej argumentacji aspekt poréwnawczy
badan, ktére zaproponowatem, tym samym znacznie splycajac ich zna-
czenie pedagogiczne. By¢ moze takie dzialanie stuzylo jak najszybszemu
odrzuceniu wniosku. Rozpoznanie warto$ci wychowawczych wskazanych
szkol zaplanowalem zaledwie jako jeden z etapow badan. Wyraznie opisalem
tez etap kolejny — komparatystyke wychowawczych wartosci orientalnych
z warto$ciami okcydentalnych wspolczesnych kierunkow i teorii pedago-
gicznych: ,Waznym etapem jest analiza hermeneutyczna dziel i opracowan
dotyczacych poszczegélnych szkdl, a nastepnie analiza poréwnawcza juz
wyodrebnionych wartosci pedagogicznych oraz wskazanie na zwigzki i roz-
bieznosci ze wspdlczesnym dorobkiem pedagogicznym kultury zachodniej”
Stuzy¢ to miato nie tylko uzupelnieniu podstaw teoretycznych pedagogiki
jako nauki, ktéra powinna, jako samodzielna dyscyplina naukowa mie¢
rzetelne rozeznanie w osiaggnieciach pedagogicznych kultur §wiatowych, co
jest szczegolnie istotne w dobie globalizacji. Mialo stuzy¢ réwniez stworze-
niu merytorycznych podstaw do dialogu réznych kultur pedagogicznych,
cho¢by z uwagi na obecno$¢ mniejszosci narodowych, jak Wietnamczycy
oraz religijnych w naszym kraju, a takze w Europie.

Splycenie przez ,eksperta” tego aspektu proponowanych badan po-
stuzyto wyraznie do zakwestionowania ich ogélnego sensu i odrzucenia
projektu. Lektura wniosku, a zwlaszcza zalacznikéw, okazata si¢ stabg strong
eksperta, pomawiajgcego autora wniosku o staba znajomos¢ wspoélczesnej
teorii wychowania. Do wniosku zalgczylem plik pdf mojej ksiazki, wskazanej
jako gtéwne osiggnigcie habilitacyjne” w dyscyplinie pedagogiki, zwlaszcza
w teorii wychowania, i eksperci reprezentujacy réwniez te subdyscypli-
ne pedagogiki wyrazili jednoznacznie swoje pozytywne opinie. Czy zatem
to nie ,eksperci” NCN-u posiadaja stabg znajomos¢ wspoélczesnych teorii
wychowania? Skoro w projekcie zapewnilem komplementarna analize obu
przedmiotéw badan, zaréwno szkoél buddyzmu, jak i wspoélczesnych teorii
wychowania, czego domagal si¢ ,.ekspert’, a zatem projekt mial ,,heurystyczny
sens’, to dlaczego odrzucit wniosek?

Muszeg uznad, ze poczynione przez ,ekspertow” oceny wniosku byty
bardzo powierzchowne, miejscami jednak, w kluczowych punktach oce-
ny, wrecz niezgodne z prawda, zatem nieprofesjonalne. Niektore uwagi sg
wrecz wymyslami oceniajacych, jak np. rzekome ograniczenie ,studiow

7 P. Zielinski, Taoistyczne, konfucjanskie i zachodnie koncepcje pedagogiczne, dz. cyt.
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literaturowych do tekstow w jezyku polskim”. Podobnie nalezy odczyta¢ zdu-
mienie jednego z ,,ekspertéw”, dlaczego zaplanowatem kwerende biblioteczna
w bibliotekach Ukrainy. Ja z kolei wymienitem tylko Lwowska Narodowa
Naukowa Biblioteke Ukrainy im. W. Stefanyka. ,,Ekspert” napisal: ,,(...)
nie bardzo wiadomo dlaczego o buddyzmie Autor bedzie czytat w polskich
i ukrainskich bibliotekach, ani jakie ma kompetencje w zakresie analizy herme-
neutycznej, ktorg zamierza uprawiac. ,,Ekspert” byt zupelnie nieswiadomy,
ze wspomniana lwowska biblioteka zawiera zbiory szacowane na ok. 70 %
przedwojennych zbioréw Zaktadu Naukowego Ossolinskich, co wobec faktu
$wiatowego poziomu badan orientalistycznych, a zatem i buddologicznych,
w przedwojennej Polsce oraz zwigzania si¢ wybitnych religioznawcéw wiasnie
ze srodowiskiem naukowym Lwowa, przynajmniej przez pewien okres ich
naukowej dzialalnosci, wymaga od prowadzacego rzetelne badania nauko-
we rozpoznania ich dorobku wlasnie w tym miescie. To we Lwowie przez
kilkanascie lat byt publikowany ,,Rocznik Orientalistyczny” oraz pracowali
tacy wybitni znawcy buddyzmu mahajany, jak Stanistaw Schayer. Ponadto
w skroconym wniosku wyraznie napisatem: ,Nalezy réwniez uwzgledni¢
bazy biblioteczne znanych zagranicznych uniwersytetéw i o$rodkéw na-
ukowych, a takze innych organizacji, zawierajace zdigitalizowane wersje
literatury buddyjskiej oraz naukowej, jak chociazby wydawnictwo i biblio-
teka University of Hawaii. Wskazane jest zatem poczynienie rekonesansu
w znanych (i czgsto platnych) repozytoriach cyfrowych nauki polskiej i obcej,
w celu odnalezienia wlasciwej literatury przedmiotu badan’”.

Zbiory w polskich bibliotekach uniwersyteckich, jak np. Bibliotece Wy-
dzialu Orientalistycznego Uniwersytetu Warszawskiego, s3 bardzo bogate,
zasobne w poszukiwane zrédla do zaproponowanych badan, czasem gdzie
indziej trudno dostgpne. Dlatego autor projektu zamierzal w nich ,czytac”
te prace. Co do kompetencji w zakresie hermeneutyki autora projektu, skoro
moja praca habilitacyjna powstala w oparciu o pedagogiczne badania herme-
neutyczne i poréwnawcze i zostala pozytywnie oceniona, a takze zalgczona do
wniosku projektu, to dlaczego ,ekspert” wyraza watpliwosci w tym zakresie?

Jeden z oceniajacych uzyl sformulowania o blizniaczych pracach
autora na temat zlozonego wniosku. Nie jest dla mnie w pelni jasne, co
tu z kolei ,,ekspert” mial na mysli, bo chyba nie taoizm i konfucjanizm?
Jesli tak, to wskazuje to na jego stabe rozeznanie w filozofiach Dalekiego
Wschodu, jesli za§ odwotal si¢ do kilku artykuléw na temat szk6t wymienio-
nych w projekcie, a wymienialem 3 takie artykuty powstale po habilitacji, to
gruntowne zajmowanie si¢ wskazanymi szkotami bez wstgpnego rozeznania
w ich problematyce nie mialoby sensu i niemozliwe byloby odpowiednie
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przygotowanie wniosku. Uzyskane w tych artykulach rezultaty stanowia
zaledwie wprowadzenie do pogtebionych badan wymienionej problematyki.

»Eksperci” poczynili tez uwagi wskazujace na mocne strony projektu,
ktdre jednak czesciowo sg w sprzecznosci z poprzednimi ich wnioskami:
»Z pewnoscig mocng strong przedstawionego do oceny projektu jest rozsze-
rzanie analiz komparatystycznych w badaniach pedagogicznych na obszar
kultur azjatyckich. Odmiennos¢ kulturowa jest z pewnoscig duzym walorem
przedstawionego projektu. Jednak by takie badania mialy status dociekarn
naukowych, niezbegdne jest bezposrednie badanie Zrédet i sigganie do metod et-
nograficznych’. ,Dobra orientacja Autora w zagadnieniach filozofii buddyzmu
Intrygujgcy temat’. Jak ,,ekspert” moze pisac o czyjejs dobrej znajomosci bud-
dyzmu, gdy sam takich kompetencji nie posiada? Prawdopodobnie jednak
eksperci nie uswiadomili sobie zupelnie, ze maja do czynienia z wymartymi
szkolami chinskiej mahajany.

Ostatecznie musze napisa¢, ze z analizy oceny przedtozonego wniosku
wynikajg niskie kompetencje eksperckie oceniajacych ten wniosek, ktorzy,
moim zdaniem, dokonali po$piesznej i ptytkiej jego oceny. Przypuszczalnie
reprezentowali nauki spoleczne, ale nie pedagogike. Jednak réwniez i ja
sam, jako autor wniosku, mogtem w sposéb juz bardzo podstawowy, wrecz
uproszczony, przedstawi¢ swoje racje, aby przedarty si¢ do swiadomosci
oceniajgcych wniosek. I jest to pewna uwaga na przyszlosc.

Kilka zasadniczych pytan i watpliwosci dotyczacych funkcjonowania
NCN w zakresie nauk spolecznych, zwlaszcza pedagogiki

Pierwsze wazne pytanie brzmi, czy Narodowe Centrum Nauki jest
rzeczywiscie narodowe, skoro jego eksperci w ocenach ztozonych wnioskéw
okreslaja zapisane w jezyku polskim (a bywa i angielskim) osiagniecia na-
ukowe w postaci monografii i artykuléw wydanych w Polsce, w wiodacych
os$rodkach naukowych, jak np. Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Po-
znaniu, jako lokalne, czyli nieznaczace. Czy osiagniecia polskich naukowcow
nie powinny by¢ przede wszystkim dostepne dla polskiego spoteczenstwa
w jezyku polskim? Czy w ogdle nie powinny mie¢ charakteru ogélnodo-
stepnego? Czy wlasnie w ten sposéb nie powinno by¢ realizowane gtéwne
przestanie NCN-u, wspierania nauki narodowej, czyli polskiej i stuzenie
polskiemu spoteczenistwu przez wzbogacanie jego nauki i kultury? Swiatowe
upublicznianie osiggnieé polskich naukowcdéw i polskiej nauki juz si¢ dzieje
przez zamieszczanie ich w Internecie, a wymuszone zabieganie o obecnos¢
w platnych prywatnych naukowych bazach danych moze by¢ droga wiodaca
do elitaryzowania nauki, jej stuzebnej roli i podlegtosci wobec komercyjnych,
nastawionych na prywatny zysk inicjatyw i dzialalno$ci gospodarczych.
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Podobnie ma si¢ kwestia z podawaniem indeksu Hirscha i liczby cy-
towani. Czy nie nalezaloby stworzy¢ narzedzia, ktére w oparciu o otwarte
i réwniez polskie bazy prac naukowych pozwalatoby przedstawicielom nauk
humanistycznych i spolecznych rzetelniej przedstawia¢ swoje osiggnigcia?
Czy prowadzenie badan podstawowych, hermeneutycznych i poréwnaw-
czych, ktore wykorzystujg pluralizm metodologiczny wypracowany w peda-
gogice, dla oceniajacych z NCN-u sg nieistotne, skoro tak usilnie namawiaja
do prowadzenia badan empirycznych, ktére ich zdaniem mialyby jedynie
sens? A prowadzenie badan interdyscyplinarnych i siegajacych do innych
lokalizacji, kultur i religii? Czy takie badania stoja w opozycji do orientacji
naukowych oceniajacych? A moze do ich orientacji $wiatopogladowych?

Czy, gdy postepowania o stopien czy tytul naukowy maja charakter
jawny i srodowisko naukowe moze otwarcie zapoznac si¢ z recenzjami prac
i dorobku wnioskujacych, nie nalezaloby tez uczyni¢ transparentnymi oce-
ny i nazwiska ekspertéw NCN-u? Czemu ma stuzy¢ ta tajnos¢ w ocenach
wnioskéw? A moze potrzeba takze stworzy¢ mozliwos¢ merytorycznego
odniesienia si¢ wnioskujacego do ocen jego wniosku? Czy aby wszystkie
punkty oceny projektu majg sens? Po co komus, kto wczesniej nie wniosko-
wal do NCN-u, wytyka¢ to w ocenie? Czy wystarcza do poglebionej oceny
merytorycznej wnioskéw z pedagogiki osoby reprezentujace dziedzine nauk
spolecznych, ale inne dyscypliny, jesli nie znaja one pluralistycznej metodo-
logii badan i najnowszych osiggnigé¢ w pedagogice?

Prawdopodobnie istniejg i inne pytania oraz watpliwosci dotyczace
kryteriéw przydzielania i wydawania ograniczonej puli pieniedzy na badania
naukowe w oparciu o konkursy Narodowego Centrum Nauki.
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Etos nauczyciela w warunkach zmieniajacej si¢
rzeczywistos$ci szkolnej - spojrzenie uczniowskie

Wprowadzenie

Zasygnalizowana w temacie niniejszego artykulu zmieniajgca sie rze-
czywisto$¢ szkolna nie powinna nikogo specjalnie dziwi¢. Zyjemy bowiem
w czasie, kiedy przemiany dokonujg si¢ na réznych poziomach ludzkiej
egzystencji i przebiegaja stosunkowo szybko. Przygladamy si¢ szczegdlnie
procesom zmieniajacym $rodowisko szkolne. Zmiana w obrebie szkolnictwa
nie jest elementem zarezerwowany jedynie dla wspolczesnosci, w ktorej
przyszto nam zy¢, ale przynalezy kazdemu okresowi dziejowemu i wymaga
wlasciwej analizy w poczuciu glebokiej wrazliwosci i obiektywizmu wobec
wszystkich podmiotéw tworzacych srodowisko szkolne.

W dzisiejszej szkole zmianie podlegaja podstawy programowe, metody
nauczania, uzycie srodkéow dydaktycznych, warunki edukacyjne, podejscie
do spraw bezpieczenstwa oraz tre$ci wychowawcze. Na uznaniu zysku-
ja nowe formy nauczania: edukacja przez calte zycie, metody projektowe,
projekty edukacyjne z mlodziezg z zagranicy, dlugoterminowa innowacja
i eksperyment oraz metody odkrywcze. Czy jednak zmieniajace si¢ warunki
edukacyjne wymusily zmiane etosu nauczycielskiego? Niniejszy artykut ma
na celu odpowiedzie¢ na zadane licealistom i gimnazjalistom pytanie, czym
jest etos nauczycielski i czy zachodza zmiany w jego obrebie'.

! Opisu etosu nauczyciela i zmian wokél niego zachodzacych podjeta si¢ rowniez J.
Pekala. Jej respondentami byli jednak sami nauczyciele i rodzice. Przeprowadzone badania
wykazaly, ze pojecie etos jest znanym pojeciem (93%). Zanotowano powszechng tesknote za
wychowawcg ktadacym duzy nacisk na kwestie etyczne nie tylko w wychowaniu mtodziezy,
lecz réwniez we wlasnym zyciu. Zob. J. P¢kala, Etos wspétczesnego nauczyciela w opinii na-
uczycieli i rodzicow, w: ,Forum Pedagogiczne” 2015, nr 1, s. 99-118.
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Misja nauczycielska

Szczegdlna role w procesie nauczania i wychowania dzieci oraz mlo-
dziezy odgrywa nauczyciel. Zawdd nauczyciela pojmowany byl przez wiele
lat w kategorii specyficznej misji, bezinteresownego poswiecenia, uwienczo-
nego mocnym autorytetem wsréd uczniéw i istotng pozycja w srodowisku
lokalnym. Nalezal do zawodéw zwigzanych z waznymi rolami spotecznymi
i cieszyl si¢ zaufaniem publicznym. Postawie nauczyciela przynalezat etos,
pojmowany jako realizacja pewnego zbioru idealéw, ujawniajacych wartosci
niezbedne do wykreowania jakosciowego stylu zycia®. Méwigc o stylu zycia
mamy na mysli funkcjonowanie jednostki, tymczasem etos przynalezy pew-
nej grupie spotecznej. Nie mozna jednak wykluczy¢ zaleznoéci pomiedzy
stylem zycia indywidualnego czlowieka, a calej grupy spotecznej. Styl zycia
jednostki moze wplywaé na jako$¢ etosu grupy spotecznej i gwarantowac
jego zakres oddziatywania. Tym niemniej naukowcy sg zgodni co do tego,
ze z etosem zwigzana jest pewna wspolnota ludzi, hierarchizujgca war-
tosci i pozwalajgca na tej podstawie odrozni¢ siebie od pozostalych grup
spotecznych’. Etos okreslal ramy zachowania nauczyciela®, koniecznos¢
weryfikacji swojego postgpowania oraz ciaglej gotowosci do modyfikacji
dzialania watpliwego pod wzgledem moralnym. Kluczowym elementem
byly niezbedne w procesie nauczania i wychowania cechy osobowosciowe
reprezentowane przez nauczyciela. Szkota wobec ztozonych i zmiennych
zadan potrzebowala zawsze pracownika wielowymiarowego, ktory uosa-
bialby cechy empatycznego i wykwalifikowanego profesjonalisty. Nie mogt
on pozostawa¢ w zamknieciu schematéw pozbawiajacych go autonomii
dzialania, ekspansywnosci, tworczosci i kreatywnosci. Uczniowie chcieli,
i nadal chca, widzie¢ w swoim nauczycielu lidera, doradce, spotecznika,
czlowieka o stosownych predyspozycjach osobowosciowych, gwarantujacych
wlasciwy proces nauczania i wszechstronny rozwdj swoich podopiecznych.
Z pewnoscia nikt nie rodzi si¢ idealem, a dazenie do doskonalosci wymaga
wiele trudu, poswiecenia, samozaparcia oraz przede wszystkim rozpoznania
siebie, aby nie patrze¢ na szkofe i uczniéw przez pryzmat wlasnych lekow

2

Por. T. Szawiel, Etos, w: Z. Bokszanski, A. Kojder (red.) Encyklopedia socjologii,
t. 1. Oficyna Naukowa, Warszawa 1998, s. 202-203.

> Por. A. Sicinski, Styl zycia - problemy pojeciowe i teoretyczne, w: A. Sicinski (red.)
Styl zycia, Pafistwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1976, s. 17; por. M. Ossowska,
Moralnosé¢ mieszczanska, Zaklad im. Ossolinskich, £.6dz 1956, s. 24.

4 Etos rozumiany jest réwniez jako wazny czynnik wplywajacy na zachowanie
czlowieka, por. B. Klepajczuk, Etos pracy w przededniu transformacji systemu spotecznego,
Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Szczecinskiego, Szczecin 1995, s. 8.
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i nieracjonalnych impulséw®. Wiedza nauczyciela o sobie samym pozwala
sprosta¢ oczekiwaniom zmieniajacego si¢ srodowiska szkolnego, okresli¢
cel pracy z uczniami, wskazac na jego mocne strony oraz te, nad ktérymi
nalezy jeszcze popracowa¢. Poznanie samego siebie byto juz w starozyt-
noséci warunkiem poznania $wiata, a co za tym idzie, réwniez czlowieka.
Do podjecia takiego trudu zachecal napis w $wiatyni w Delfach: Gnothi
seauton (,,poznaj samego siebie”). Kazdy, kto nie podejmowal takiej proby
nie mdgl by¢ ekspertem od nauczania i wychowania. Dzigki samowiedzy
nauczyciel jest w stanie podja¢ prace w duchu odpowiedzialnosci za to kim
jest, i co robi. Odkrycie siebie w roli nauczyciela jest rowniez niezbednym
czynnikiem zakorzenienia w odpowiednim etosie. Zgodnos¢ predyspozycji
wlasnych z wytycznymi etosu utatwia skuteczno$¢ oddziatywania, wlasciwg
komunikacje z osobami tworzacymi dang grupe spoleczng oraz przyczynia
sie do wytwarzania wlasciwego dorobku spotecznego. Efekty pracy oparte
na zgodnosci cech osobowosciowych jednostki z etosem, majg dalekosiezne
oddzialywanie i gwarantuja trwalo$¢ oczekiwanych celow.

Metoda badawcza

Jedna z inspiracji do zbadania Zywotnosci etosu nauczycielskiego byta
powszechnie obecna w spoleczenistwie opinia, co do mozliwosci ostabienia
lub nawet utraty autorytetu nauczycielskiego oraz licznie obserwowanych
niepowodzen natury wychowawczej. Istnieja srodowiska stosujace obcg jak
dla szkoly terminologie, w ktdrej dyrektora nazywa si¢ menadzerem, a na-
uczyciela - liderem. By¢ moze jest to efekt obecnych w niektdrych szkotach
wplywéw antypedagogiki, postugujacej si¢ terminologia zastepcza, obca
klasycznemu rozumieniu podmiotéw tworzacych $rodowisko szkolne. Nie
musi to jednak wcale oznacza¢ zmiany w zakresie funkcjonowania etosu
nauczycielskiego, chociaz autora badan zaciekawilo, czy uczniowie znaja
pojecie etosu nauczycielskiego i czy oczekuja, aby nauczata i wychowywata
ich osoba kierujac sie jego zasadami.

Badania przeprowadzone zostaty w 2016 roku i obejmowaty cztery szko-
ty gimnazjalne i cztery ponadgimnazjalne (licea ogélnoksztalcace) z terenow
miejskich z wojewoddztwa pomorskiego i kujawsko-pomorskiego. Badana
grupa byla reprezentatywna i obejmowala w sumie 220 uczniéw uczacych sie

5

O obowiazku ciaglego rozwoju wynikajacego z faktu bycia osobg pisza miedzy
innymi: M. Grzywak-Kaczynska, Trud rozwoju, Instytut Wydawniczy Pax, Warszawa 1988;
Z. Pluzek, Rozwdj jest procesem stawania sig, w: W. Szewczyk (red.) Jak sobie z tym poradzic.
Nieuniknione pytania, Wydawnictwo ,,Biblos”, Tarnow 1994.

143



Rafat Maliszewski

w klasach 26-27 osobowych. Dobér szkoét nastapil metoda losows, a wybdr
wojewodztwa uwzglednial predyspozycje badawcze autora artykutu. Badania
przeprowadzono w nastepujacych miastach: Bytéw, Chojnice (wojewoddztwo
pomorskie), Swiecie n. Wista (wojewddztwo kujawsko-pomorskie). Na pytania
odpowiadali gimnazjalisci klas II-III oraz licealisci z klas I-ITI. W pierwszej cze-
$ci badan postuzono si¢ metoda analityczno-syntetyzujaca, pozwalajacg oceni¢
dotychczasowe ustalenia w obrebie zagadnien zwigzanych z rozumieniem
etosu. Gléwna metoda zastosowang w badaniu byla ankieta, ktérg uczniowie
wypelniali samodzielnie. Specyfika podejmowanego zagadnienia wymusita
jednak zastosowanie dodatkowej metody badawczej w postaci wywiadu antro-
pologicznego.® Decyzja o poszerzeniu badan o wywiad antropologiczny byta
jak najbardziej stuszna, bowiem pozwolita osiggna¢ cele badawcze trudne do
wyrazenia tylko poprzez ankiete.” Pytania zamieszczone w kwestionariuszu
ankietowym posiadaly charakter nominalny, czyli stwierdzajacy obecnos¢ lub
nieobecno$¢ danego zjawiska oraz charakter porzadkowy, badajacy stopien
zaawansowania danego zjawiska. Ankieta zawierala pytanie o ple¢ i typ szkoty;
byla anonimowa, o charakterze czysto diagnostycznym.

Etos widziany oczami uczniow

Stosunkowo maly odsetek uczniéw spotkat si¢ z terminem etosu.
W przypadku gimnazjalistéw 10%, a w przypadku licealistow 11,21% zna
to pojecie (Tabela 1). Dla respondentéw termin ten odnoszony jest przede
wszystkim do rycerza i znajduje swoje uzasadnienie w odpowiedniej litera-
turze. Nalezy jednak pamiegta¢, ze pomimo wigzania w duzej mierze etosu
z przyktadem wzorowego rycerza, uczniowie rozpoznaja w tej postawie naj-
wazniejsze tresci, ktére analogicznie mozna odnalez¢ w postawie nauczyciela.

Tabela 1. Czy spotkala$ sie/spotkates si¢ z pojeciem etosu nauczycielskiego?

gimnazjum liceum
TAK 10,00% 11,21%
NIE 65,83% 64,49%
NIE WIEM 24,17% 24,30%

¢ Zalozenia metody wywiadu antropologicznego opisuje: M. Hammersley, P. Atkin-
son, Metody badat terenowych, Wydawnictwo Zysk i Spétka, Poznan 2000, s. 92.

7

Zastosowanie zréznicowanych metod w celu otrzymania podstaw empirycznych

koniecznych do wnioskowania nazywane jest w literaturze triangulacjg, por. M. Kostera,
Antropologia organizacji. Metodologia bada# terenowych, Wydawnictwo Naukowe PWN,

‘Warszawa 2003, s. 97-98.
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Wirédd licealistéw odpowiadajacych na pytanie: Z czym Twoim
zdaniem zwigzany jest etos?, ponad polowa wiaze go z zyciem moralnym
(52,34%), nastepnie z zyciem zawodowym (26,17%). Najmniej uczniow szkot
ponadgimnazjalnych wiaze etos z Zyciem osobistym, a 16,82% widzi w etosie
odzwierciedlenie Zycia religijnego.

Podobnie jak w przypadku licealistow, najwiekszy odsetek gimnazja-
listéw wiaze etos z zyciem moralnym (43,33%). Na drugim miejscu wspo-
mina si¢ zycie zawodowe (28,33%), a na trzecim - zycie osobiste i religijne
(14,17%) (Tabela 2).

Tabela 2. Z czym twoim zdaniem zwigzany jest etos nauczycielski?

gimnazjum liceum
Z ZYCIEM OSOBISTYM 14,17% 4,67%
7 ZYCIEM ZAWODOWYM 28,33% 26,17%
7 ZYCIEM RELIGIJNYM 14,17% 16,82%
Z ZYCIEM MORALNYM 43,33% 52,34%

Kolejnym zadaniem respondentéw bylo zaznaczenie trzech wartosci,
ktore wyznaczajg etos nauczyciela. Licealisci i gimnazjalisci za najistotniejsze
uznali: a) postawe moralng nauczyciela (19,06% licealistow i19,63% gimna-
zjalistow); b) wiedze i kompetencje (17,6% licealistow i 15,71% gimnazjali-
stow); ¢) sprawiedliwo$¢ (17,01% licealistow i 17,28 gimnazjalistow). Zdaniem
ucznidw, etosowi nauczycielskiemu najmniej przynalezy samokrytycyzm
(4,69% licealisci i 6,02% gimnazjalisci) oraz wrazliwos¢ (6,45% licealisci
i 4,97% gimnazjalisci) (Tabela 3). Pytanie zadane uczniom o wartos¢ skta-
dajaca si¢ na etos nauczyciela potwierdza i uzupetnia odpowiedzi uczniow
o0 zwigzaniu etosu nauczyciela z Zyciem moralnym.

Tabela 3. Jakie warto$ci Twoim zdaniem skladaja si¢ na etos nauczyciela? (zaznacz 3 odpo-
wiedzi)

gimnazjum liceum
POSTAWA MORALNA NAUCZYCIELA 19,63% 19,06%
KULTURA OSOBISTA 11,26% 11,73%
ODPOWIEDZIALNOSC 12,30% 9,68%
WRAZLIWOSC 4,97% 6,45%
SAMOKRYTYCYZM 6,02% 4,69%
WIEDZA I KOMPETENCJE 15,71% 17,60%
SPRAWIEDLIWOSC 17,28% 17,01%
UCZCIWOSC 12,83% 13,78%
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Az 67,29% licealistow i 58,33% gimnazjalistow potwierdzilo, Ze na-
uczyciel powinien kierowa¢ sie¢ w swojej pracy etosem. Natomiast 28,97%
licealistow i 38,33% gimnazjalistow nie wie, czy powinien to robi¢. Odpowiedzi
negatywnej udzielito tylko 3,74% licealistow i 3,34% gimnazjalistow. Mozna sie
zastanowi¢, dlaczego az tak duzy odsetek badanych potwierdzit, ze nauczyciel
powinien kierowac si¢ w swej pracy etosem, skoro jak wynika z pierwszego
wykresu, sporo uczniéw w ogole nie wie, czym jest etos. Nie mozna w tym
wzgledzie wykluczy¢ tezy, ze uczniowie instynktownie kojarzg etos z pozytyw-
ng wartoscig i chcieliby obserwowac go realnie w pracy swojego nauczyciela.

Tabela 4. Czy nauczyciel powinien w swojej pracy kierowa¢ si¢ etosem?

gimnazjum liceum
TAK 58,33% 67,29%
NIE 3,34% 3,74%
NIE WIEM 38,33% 28,97%

Za wazniejsze od etosu uczniowie uznali umiejetnos¢ skutecznego na-
uczania (41,12% licealistow i 37,5% gimnazjalistow). Odpowiedzi responden-
tow na to pytanie pokazuja, ze realizacja etosu nauczycielskiego powigzanego
przez uczniéw z postawa moralng, traci na wadze w obliczu umieje¢tnosci
skutecznego nauczania. Dla licealistéw dazacych do osiggnigcia dobrych
wynikoéw na egzaminach oraz podjecia studiéw na wymarzonym kierunku,
skutecznos$¢ nauczania i profesjonalizm (15,89%) wydaja si¢ wazniejsze od
etosu nauczycielskiego. Natomiast gimnazjali$ci jako drugi najwazniejszy
wynik wskazali odpowiedz: Tylko etos jest najwazniejszy (13,33%) (Tabela 5).

Tabela 5. Czy jest co$ wazniejszego w pracy nauczyciela niz etos?

gimnazjum liceum
TYLKO ETOS JEST NAJWAZNIEJSZY 13,33% 9,35%
TYLKO FACHOWA WIEDZA 5,83% 1,87%
UMIEJETNOSC SKUTECZNEGO NAUCZANIA | 37,50% 41,12%
CHARAKTER NAUCZYCIELA 10,00% 3,74%
PROFESJONALIZM 10,00% 15,89%
OSOBOWOSC 5,83% 8,41%
KOMUNIKACJA 5,00% 4,67%
WYZNANIE/RELIGIA 0,84% 5,61%
INNE 11,67% 9,34%

Odpowiedzi respondentéw na pytanie: Czy w Twojej szkole pracujg
pgyczyciele kierujgcy sig etosem?, wydajg si¢ zasadne szczegolnie w kontekscie
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pytania i wykresu nr 1. Az 67,5% gimnazjalistow udzielito odpowiedzi nie
wiem, 20,83% - tak, 11,67% - nie. W przypadku licealistow, 57,01% nie po-
trafilo odpowiedzie¢ na to pytanie, natomiast 34,58% udzielito odpowiedzi
pozytywnej, a 8,41% negatywnej (Tabela 6).

Tabela 6. Czy w twojej szkole pracujg nauczyciele kierujacy si¢ etosem?

gimnazjum liceum
TAK 20,83% 34,58%
NIE 11,67% 8,41%
NIE WIEM 67,50% 57,01%

Wielu licealistow i gimnazjalistow nie wie, czy chcieliby, aby ich na-
uczyciele kierowali sie etosem. Wéréd gimnazjalistow 38,33% , a w przypadku
licealistow 43,93%, udzielilo odpowiedzi pozytywnej. W przypadku liceali-
stow odsetek uczniéw niezdecydowanych (45,79%) i tych, ktérzy chcieliby,
aby ich nauczyciele postepowali zgodnie z zasadami etosu jest zblizony.
Natomiast tylko 10,28% uczniéw szkot ponadgimnazjalnych udzielito od-
powiedzi negatywnej (Tabela 7).

Tabela 7. Czy chciatabys/chcialbys, aby twoi nauczyciele kierowali si¢ etosem?

gimnazjum liceum
TAK 38,33% 43,93%
NIE 12,50% 10,28%
NIE WIEM 49,17% 45,79%

Na pytanie o mozliwo$¢ wplywu postepowania zgodnego z etosem
nauczyciela na poziom nauczania, 36,67% gimnazjalistow udzielito pozy-
tywnej odpowiedzi. Nieco wyzszy odsetek wystapil u licealistow - 41,12%.
Tylko 2,5% gimnazjalistow i 8,41% licealistow nie dostrzeglo takiego zwigzku.
Odpowiedzi nie wiem udzielito 60,83% gimnazjalistow i 50,47% licealistow
(Tabela 8).
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Tabela 8. Czy kierowanie sie przez nauczycieli etosem podnosi poziom nauczania?

gimnazjum liceum
TAK 36,67% 41,12%
NIE 2,50% 8,41%
NIE WIEM 60,83% 50,47%

Wiecej pozytywnych odpowiedzi pojawilo sie w przypadku pytania
o mozliwo$¢ wplywu dzialan zgodnych z etosem nauczycielskim na poziom
wychowania podopiecznych. Az 45,79% licealistow i 43,34% gimnazjalistow
dostrzegto taki zwigzek. Tylko 3,33% negatywnej odpowiedzi pojawito si¢
wsrod gimnazjalistow, a 6,54% wsrdd licealistow. Odpowiedzi nie wiem
udzielito 53,33% gimnazjalistow i 47,67% licealistow (Tabela 9).

Tabela 9. Czy kierowanie sie przez nauczycieli etosem podnosi poziom wychowania?

gimnazjum liceum
TAK 43,34% 45,79%
NIE 3,33% 6,54%
NIE WIEM 53,33% 47,67%

Ponad potowa gimnazjalistow i licealistéw nie potrafita odpowiedzie¢
na pytanie o mozliwos$¢ zmniejszania sie w szkotach liczby nauczycieli kie-
rujacych si¢ etosem. Wéréd uczniéw szkél ponadgimnazjalnych 34,58%,
a wérod gimnazjalistow 33,33%, zauwazylo taka tendencje. Tylko 11,67%
gimnazjalistow i 14,02% licealistow nie dostrzeglo takiej prawidtowosci.
Odpowiedzi nie wiem udzielito 55% gimnazjalistow i 51,4% licealistow (Ta-
bela 10).

Tabela 10. Czy sadzisz, ze zmniejsza si¢ obecnie w szkotach liczba nauczycieli kierujacych
si¢ etosem?

gimnazjum liceum
TAK 33,33% 34,58%
NIE 11,67% 14,02%
NIE WIEM 55,00% 51,40%

Na pytanie Czy sqdzisz, Ze etos nauczycielski jest potrzebny we wspotcze-
snej szkole, az 54,21% licealistow i polowa respondowanych gimnazjalistow
udzielifa pozytywnej odpowiedzi. Odpowiedzi negatywnej udzielito tylko
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7,5% gimnazjalistow i 9,34% licealistow. Natomiast 42,5% gimnazjalistow
136,45% licealistow odpowiedzialo nie wiem (Tabela 11).

Tabela 11. Czy sadzisz, ze etos nauczycielski jest potrzebny we wspodlczesnej szkole?

gimnazjum liceum
TAK 50,00% 54,21%
NIE 7,50% 9,34%
NIE WIEM 42,50% 36,45%

Informacje dodatkowe

Zastosowana metoda wywiadu antropologicznego pozwolila do-
ktadniej przyjrze¢ sie zjawisku, ktoérego zbadanie nie zostalo przewidziane
w kwestionariuszu ankietowym. Chodzi mianowicie o kojarzenie przez
uczniéw etosu z cechami autentycznosci i empatii nauczycielskiej. Az 25%
licealistow stwierdzilo, ze nauczyciel musi by¢ autentyczny w tym co robi,
musi by¢ soba. Autentyzm w klasycznym rozumieniu oznacza wykazywanie
cech prawdziwosci®. Totez autentyzm w odniesieniu do nauczyciela bedzie
posiadal znaczenie o wiele glebsze. W pierwszej kolejnosci uwypukla ko-
niecznos¢ poznania siebie, aby emanowa¢ prawdziwoscig odkrytych w sobie
cech. Bez samowiedzy nauczyciel nigdy nie bedzie w stanie stwierdzi¢, czy
jego dzialanie jest wynikiem odkrycia siebie i pragnienia dania temu wyrazu.
Autentyzm jest zawsze przejawem dojrzatosci osobowej. Uczniowie moéwiac
o etosie nauczycielskim zawsze mieli na mysli osobe, i jest to fundamentalne
zalozenie z punktu widzenia filozofii. Tylko cztowiek rozumiany jako osoba
posiada zdolno$¢ przekraczania przestrzeni i czasu oraz prognozowania wa-
runkoéw Zycia na przysztos¢. Umiejetnos¢ ta wydaje sie kluczowa w kontekscie
$wiadomego kierowania swoim rozwojem. Wymaga jednak okreslonych
predyspozycji, aby zdobywac¢ wiedze, poszerza¢ doswiadczenie oraz realnie
odczytywa¢ rzeczywistos¢. W tym kontekscie licealisci moéwili o wzorze
nauczyciela, ktory potrafi dostosowa¢ sie do zmian zachodzacych w $wiecie’.
W przewazajacej mierze mieli na mysli dostosowanie technologiczne. Chcieli
widzie¢ swojego nauczyciela z tabletem w reku, nie stronigcego od nowych
technik informacyjno-komunikacyjnych, nauczyciela ktéry jest otwarty na

¢ Por. B. Dunaj, Autentyzm, [w:] B. Dunaj (red.) Stownik wspolczesnego jezyka pol-
skiego, t. 1-2, Przeglad Readers Digest, Warszawa 2001, s. 30.

° O zmieniajacych si¢ warunkach zycia i koniecznosci dostosowania sie do nich pisze:
M. RyS$, Ku dojrzatosci osobowej w malzenstwie: rozwijanie dojrzalej osobowosci, Centrum
Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej Ministerstwa Edukacji Narodowej,
Warszawa 1997.
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innowacje i uatrakcyjnia lekcje nowoczesnymi srodkami dydaktycznymi.
Warto jednak pamigtaé, ze dostosowanie nauczyciela do zmieniajacych sig
warunkéw zycia powinno obejmowac zaréwno sfere dziatalnosci intelektu-
alnej, jak i obszar aksjologicznej, etycznej i spolecznej aktywnosci.

Przez jednego z licealistow etos nazwany zostal ,,dekalogiem nauczy-
cielskim”, zbiorem zasad, w ktérym nie powinno zabrakna¢ ,,pozytywnego
nastawienia do zycia”. Dookreslenie respondenta wskazuje na che¢ obserwo-
wania w nauczycielu réwnowagi emocjonalnej. Nauczyciele nie moga tatwo
dac si¢ wyprowadzi¢ z réwnowagi, musza zachowac spokdj, posiadac ,,stalo-
we nerwy’, a nawet w chwilach stabosci stara¢ si¢ by¢ pogodnymi. Optymista
to czesto przywolywane okreslenie na nauczyciela. Uczniowie chcieliby, aby
nauczyciele optymistycznie patrzeli na §wiat, a przede wszystkim na swoich
uczniow. Taka postawa dawalaby im poczucie wigkszego zmotywowania do
pracy i wiary w mozliwo$¢ odniesienia osobistego sukcesu edukacyjnego.
Nierzadko jednak przezywane przez nauczyciela niepowodzenia w Zyciu
osobistym, uwidaczniajg rozgoryczenie i pesymizm podczas pracy na lek-
cji. Oczywiscie, w takiej sytuacji nie mozna zafalszowywac rzeczywistosci
i positkujac sie umiejetnosciami aktorskimi odgrywac role komedianta,
ale nalezy wykaza¢ sie dojrzaloscig osobowa i umie¢ zapanowac nad swoja
emocjonalnoscig w taki sposob, aby nie szkodzila ona samemu nauczycielowi
i wszystkim pozostajagcym w obrebie jego oddziatywania.

Podczas wywiadu antropologicznego uczniowie dzielili si¢ swoja teza
o tym, Ze wierno$¢ etosowi gwarantuje wykreowanie nauczyciela zblizonego
do ideatu. Trzeba jednak podkresli¢, Ze oczekiwania miodziezy wzgledem
idealnego wzorca nauczyciela-wychowawcy nie sg zbyt wygérowane. Taka
postawa moze wyplywa¢ ze swiadomosci popelniania bledéw przez kazdego
czlowieka, dlatego stawianie wysokich wymagan tylko jednej grupie spotecz-
nej, byloby zabiegiem niesprawiedliwym i nieobiektywnym. Uczniowie nie
oczekujg idealnej i nieskazitelnej postawy nauczyciela, jednak pewne dziata-
nia odbiegajace od normy tej grupy spotecznej, uznaliby za niedopuszczalne.
Do nieakceptowanych zachowan zaliczy¢ nalezy przede wszystkim dzialania
watpliwe pod wzgledem moralnym (np. zazywanie narkotykéw, naduzy-
wanie alkoholu, stosowanie przemocy, agresja stowna). Uczniowie stawiaja
precyzyjne granice pomiedzy tym, co nauczycielowi ,wypada” robi¢, a co nie
jest dozwolone. Wychowankowie nie chcg zwolni¢ nauczyciela z obowiazku
rozwoju sfery emocjonalne;j. Wynika to nie tylko z troski o coraz to wyzszy

1 M. Rusecki pisze, ze nauczyciel jest zobowiazany do kontroli swoich reakeji w klasie,
pracy nad wewnetrznym wyciszeniem oraz pielegnowania w sobie takich uczu¢ wyzszych jak:
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rozwdj osobowy nauczyciela, ale posiada rowniez wymiar czysto pragma-
tyczny. Uczniowie podkredlali, ze wieksze usprawnienie etyczne nauczy-
ciela-wychowawcy, wiaze si¢ z wigkszym poczuciem odpowiedzialnosci za
swoich ucznidéw i wychowankéw. Odpowiedzialnos¢ za uczniéw nie dotyczy
tylko sfery prawnej, ale w mysl klasycznego wychowania, odpowiedzialnos¢
nauczyciela zwigzana jest ze stuzbg prawdzie". Nauczyciel rzeczywiscie za-
wsze musi by¢ gotowy do tego, aby pokaza¢ swojemu wychowankowi jaki
jest $wiat i poda¢ wszystkie narzedzia weryfikacji swoich tez. Nurt anty-
pedagogiki wstrzymuje sie od sadu na temat $wiata, a nauczyciela traktuje
raczej jako ,,$lepego przewodnika’, ktéry bojac sie pozosta¢ stronniczym,
nie zaoferuje uczniom zadnej wiedzy pewnej, jedynie wskaze narzedzia do
badania indywidualnego®. Jak si¢ okazuje uczniowie wcale nie chcg by¢ po-
zbawieni komentarza (wiedzy) na temat §wiata. Role nauczyciela jako osoby
nauczajacej uznaja za nadrzedng w catym procesie edukacyjnym. Wydaje sie,
ze uczniowie s3 $wiadomi mnozacych si¢ we wspolczesnej szkole trendow
interpretacyjnych danego zjawiska. Takie podejscie moze powodowac ich
intelektualng i moralng dezorientacje. Z tego tez wzgledu kierownicza rola
nauczyciela wiaze sie z odpowiedzialnoscig za uczniéw i za przekazywana
prawde. Kazdy uczen najpierw jako dziecko, potem juz jako cztowiek do-
rosly, musi mie¢ sposobnos¢ do sprawdzenia tego wszystkiego, o czym mu
moéwiono, czego go nauczano. Sprawdzi¢ swoje poznanie bedzie oznaczac
dojscie do prawdy”. Cho¢ uczniowie obdarzajg swoich nauczycieli duzym
zaufaniem, proces edukacyjny nie moze opierac si¢ tylko na zaufaniu i wierze
w to, ze przekazywana wiedza jest bezwzglednie prawdziwa, ale musi to by¢
poznanie sprawdzalne. Jednym z nadrzednych zadan nauczyciela jest wpro-
wadzenie ucznia w dziedzine prawdy i mozliwosci jej weryfikacji. To zadanie
wigze si¢ z nauczaniem i przygotowaniem uczniéw do odpowiedzialnego
postepowania oraz podejmowania roztropnych decyzji.

Kolejnym aspektem jaki pojawit si¢ w wywiadzie antropologicznym
byta hierarchia wartosci reprezentowana przez nauczyciela. Jedna w wypo-
wiedzi uczennicy nawigzywata do etosu nauczyciela jako tego elementu, ktéry
pozwala nauczycielowi ,,wszystko sobie poukiada¢”. Wypowiedz ta z jedne;j

optymizm, nadzieja, rados¢, zyczliwo$¢, przyjazn, zob. M. Rusecki, Karta odpowiedzialnosci
i obowigzkow nauczyciela, ;\Wychowawca” 2004, nr 10, s. 7-11.

' Zob. M. Krasnodebski, Arystotelesa teoria wychowania, ,,Opieka — Wychowanie -
Terapia” 2009, nr 1-2, s. 15-27.

12 Zob. B. Kiere$, Antypedagogika - co zamiast?, ,Cywilizacja” 2011, nr 38, s. 8-14.

B Por. M.A. Krapiec, Rozwazania o wychowaniu, Instytut Edukacji Narodowej, Lublin
2010, s. 59.
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strony nawiazuje do koniecznosci przemyslenia pewnym pryncypialnych
spraw w zyciu osobistym i zawodowym nauczyciela, aby by¢ swiadomym
podejmowanych celéw i srodkéw do ich realizacji, a z drugiej strony wskazuje
na wage hierarchii wartosci w zyciu nauczycielskim. Nauczyciel powinien
posiadac hierarchig aksjologiczng, wprowadzajaca tad w jego zycie i ksztat-
tujacg umiejetnos¢ porzadkowania spraw wedlug ich waznosci. Uczniowie
podkreslali, zZe stosunkowo tatwo dostrzec u nauczyciela przyjeta hierarchie
wartosci. Nie chodzi bynajmniej o to, aby bezmyslnie ja kopiowac, ale rolg
nauczyciela byloby nauczenie hierarchizowania wartosci. Ukazanie uczniom
katalogu wartosci, od tych mniej waznych, az po najwazniejsze, wyrabia
ocene przyjetego Swiata wartosci juz na etapie dorastania i moze stanowi¢
wazny element indywidualnego wyboru pryncypiéw niezbednych do reali-
zacji swojego czlowieczenstwa.

Uczniowie méwili o swoim nauczycielu jako osobie ,wciaz rozwija-
jacej si¢”. W pierwszym rzedzie mieli na mysli kompetencje nauczycielskie.
W interesie uczniéw lezy pobieranie nauki od osoby, posiadajacej fachowa
wiedze, potrafigcej si¢ nig podzieli¢ i nie ustajaca w ciagltym jej zdobywaniu,
weryfikowaniu. Pojawily si¢ jednak takie wypowiedzi, ktére wskazywaty na
drugi element rozwoju nauczyciela — sprostanie wymaganiom spolecznym.
Kazdy nauczyciel powinien odznaczaé si¢ wysokim stopniem kompetencji
zwigzanej z pracg w danej placéwce edukacyjnej, ale nie moze zaniedbac roli
spolecznej wyplywajacej z wykonywania tego zawodu. Badani uczniowie,
wskazujac na oczekiwania wobec swoich wychowawcéw, doskonale zdawali
sobie sprawe, ze nauczycielem nie jest si¢ tylko w murach szkoty, lecz zawod
nauczyciela naklada pewna specyficzng role spoteczng, obowigzujaca perma-
nentnie. Sfera kompetencji i rola spoteczna tego zawodu sg ze sobg bardzo
$cidle sprzezone. Nauczyciel nie moze by¢ dobrym fachowcem w dziedzinie
edukacji i wychowania, jesli ktorakolwiek z tych sfer bedzie ostabiona lub
zaniedbania. W roli nauczyciela nie bedzie si¢ spelnia¢ cztowiek stabo przy-
gotowany merytorycznie. Nie zdobedzie autorytetu wirdd ucznidow ten, kto
nie bedzie §ledzi¢ dyscypliny naukowej przez siebie nauczanej, nie bedzie
znal aktualnych ustalen w jej zakresie oraz zrezygnuje z pasji zglebiania
zainteresowan wlasnych. Z drugiej jednak strony nauczyciel musi pozna¢
zasadnos$¢ powigzania swojego zawodu z misjg spoteczna, jaka powinien
pelni¢. Szacunku nie zdobedzie nauczyciel, ktéry bedzie twierdzil, ze bycie
nauczycielem ogranicza si¢ tylko budynku szkolnego, a poza nim przestaje
sie pelni¢ funkcje nauczyciela. Jeden z uczniéw, podkreslajac szczegélnie
misj¢ spoteczng swojego nauczyciela stwierdzil, ze nigdy nie chciatby go
spotkac w sytuacji konfliktu z prawem lub w sytuacji watpliwej pod wzgledem
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etycznym. Przypomina sie¢ w tym kontekscie dyskusja nauczycieli, rodzi-
cow, wladz o$wiatowych i samych uczniéw w jednej ze szkdét w pétnocnych
Wioszech, gdzie nauczyciel informatyki w szkole podstawowej po godzi-
nach pracy $wiadczyl ustugi natury erotycznej. Nie kryl si¢ zupelnie ze
swoja dwulicowoscia, regularnie zamieszczajac ogloszenia w lokalnej prasie
z rzeczywistym imieniem i nazwiskiem. Spora cze$¢ rodzicéw, nauczycieli
i uczniéw protestowata przeciwko takiej postawie nauczycielskiej, nato-
miast byli i tacy, ktorzy nie widzieli w dziataniu nauczyciela nic gorszacego.
Whioskujac po ich argumentacji, nie uznawali spofecznej roli nauczyciela,
twierdzili bowiem, ze kontrowersyjny nauczyciel ma tylko nauczy¢ ich dzieci
informatyki, a reszta zupelnie ich nie obchodzi. Z badan przeprowadzonych
wsrod polskich licealistow i gimnazjalistow wynika, ze az 52,34% licealistow
i 43,33% gimnazjalistow wigze etos nauczyciela z postawa moralng. Mozna
zatem przypuszczaé, ze przywolana postawa nauczyciela z pétnocnych Wloch
nie bytaby akceptowalna w polskim $rodowisku szkolnym.

Nalezy jeszcze nadmieni¢ wspomniang przez licealistow postawe
dialogowa nauczyciela. Cho¢ w relacji uczen-nauczyciel jest wiele kwestii
spornych, szukanie kompromisu szczegélnie w sferze wychowawczej, wy-
daje sie kwestig nadrzedng. Nierzadko inne zapatrywania stron sprawiaja,
ze dochodzi do odmiennych punktéw widzenia, totez uczniowie bardzo
cenig sobie rozmowe, okreslajac ja mianem ,,dobrego formatu nauczycie-
la”. Che¢ rozmowy $wiadczy zawsze o otwartos$ci stron na kwestie sporne
oraz o zyczliwosci wobec odmiennych pogladéw. Najgorsza sytuacja jest
moment, kiedy uczniom ,,zamyka si¢ usta’, ucina wszelka dyskusje oraz
rezygnuje z podjecia rzeczowej rozmowy, opartej na racjonalnych argumen-
tach. Dzialanie takie demotywuje uczniéw oraz odbiera zasadno$¢ repre-
zentowanego przez nauczyciela pogladu, nierzadko powodujac oslabienie
autorytetu. Dialog uwazany jest dzisiaj przez mlodziez za fundamentalng
zasade i gléwny postulat wychowawczy. Istniejg jednak sytuacje, o ktérych
wspominajg uczniowie, dotyczace obawy nauczycieli przed podejmowa-
niem dialogu. Strach przed dyskusja moze wynika¢ czasem ze stabych
kompetencji nauczycielskich lub z nieuzasadnionego forsowania swoich
racji, niezaleznie od stanu argument6w racjonalnych. Uznajac jednak dialog
za kluczowy element procesu nauczania i wychowania, musimy powigza¢
g0 z postawa proponowania, a nie narzucania. Postawa taka odznacza sig
umiejetnoscia respektowania wolno$ci sumienia uczniéw, a nie indok-
trynacji. W ten sposob otwiera sie przed uczniami $wiat samodzielnego
dochodzenia do prawdy, w ktérym nauczyciel pelni role przewodnika
dostarczajacego narzedzi weryfikacji. Zmieniajace si¢ warunki szkolne
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nakazaly odrzucenie dydaktycznego podejscia podajacego oraz antywy-
chowawczych zakazoéw i nakazéw, uniemozliwiajacych przeprowadzenie
uczciwego dialogu. Nauczyciel odgrywal nadrzedna, i cz¢sto jednostronna
role w procesie nauczania i wychowania, natomiast potrzeby i oczekiwa-
nia uczniéw przesuwane byly na dalszy plan. W dzisiejszych warunkach
szkolnych podejscie takie jest nieakceptowane, bowiem traktuje uczniéw
zbyt przedmiotowo, wyklucza wartos¢ dialogowania, a czasem moze nawet
pozbawia¢ uczniéw godnosci.

Z postawg dialogujaca zwigzany jest jednak pewien trud. Uczniowie
przez dialog rozumieja przede wszystkim spotkanie, w ktéorym wspottwo-
rzacy dialog wzajemnie sie akceptuja. Wspolczesna kultura relatywistyczna
z jednej strony mnozy liczbe $wiatopogladow, a z drugiej strony kaze ufa¢
tylko swoim przekonaniom, upatrujac w nich szczyt oryginalnosci - nieko-
niecznie prawdziwosci. Totez postawa relatywistyczna redukuje dialog, a w jej
kontek$cie mozna méwic jedynie o konfrontacji stownej. Takie podejscie
pozbawione jest autentycznego poszukiwania prawdy i akceptacji drugiej
strony, a nierzadko przeksztalca si¢ w narzedzie manipulacji**. Tymczasem
prawdziwy dialog musi gwarantowac zrozumienie, zblizenia i wspoétdziata-
nia®. Relacja dialogowa pomiedzy nauczycielem, a uczniem zwigksza jed-
nos¢ w sferze mysli, pozytywnych nastawien, a nawet dziatan praktycznych.
Wiasciwie rozumiany dialog bedzie posiadat funkcje jednoczaca osoby dia-
logujace i bedzie oddziatywal wspdlnototwdrczo. Personalizm w kontekscie
dialogu nakaze traktowanie swojego rozmoéwcy w sposob osobowy, czyli
z szacunkiem i miloécia, z podkresleniem faktu jego osobowej egzystencji
eksponujacej godnos¢ czlowieka'™.

Przytoczone przez uczniéw wypowiedzi na temat ich wspolpracy
z nauczycielem-wychowawca dotycza wielopoziomowego rozwoju naucza-
jacych i wychowujacych. Odpowiedzialnos$¢ za kierowanie swoim rozwojem
ponosi kazdy nauczyciel indywidualnie. Moze on jednak uzyska¢ wsparcie
ze strony srodowiska zawodowego - szczegélnie swojego zwierzchnika. To

¥ Nalezy jednak w tym kontekscie pamietaé, ze w momencie kiedy dialog nie stuzy
dojéciu do prawdy, a pojawiaja si¢ w nim elementy manipulacyjne, nauczyciel jest odpowie-
dzialny za jego granice i jako oceniajacy calo$¢ sytuacji moze go przerwaé. W tym kontekscie
M. Buber méwi o dialogu ogarniajacym, zob. M. Buber, Ja i Ty, ttum. J. Doktdr, Wydawnictwo
PAX, Warszawa 1992.

> Por. ]. Tarnowski, Proby dialogu z mtodymi. Prekatecheza egzystencjalna, Ksiggarnia
$w. Jacka, Katowice 1983, s. 24.

16 Zob. M. Dziewiecki, Osoba i wychowanie. Pedagogika personalistyczna w praktyce,
Wydawnictwo Rubikon, Krakéw 2003.
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wlasnie dyrektor szkoly powinien w szkole stworzy¢ atmosfere wysokiej
warto$ci rozwoju zawodowego calej kadry pedagogicznej. Chodzi tu wlasnie
o dostrzegalny przez uczniéw rozwdj kompetencji nauczycielskich i podwyz-
szania roli spotecznej tego zawodu. Wielu teoretykow i praktykow zgodzi sig
z teza, ze efektywno$¢ pracy szkoly w duzym stopniu zalezy od zgodnosci
oddzialywan catego grona pedagogicznego. Niejednokrotnie dochodzi do
sytuacji, kiedy bagatelizuje si¢ lub nawet ignoruje tych nauczycieli, ktérzy
w dziedzinie nauczania i wychowania mogliby podzieli¢ si¢ cennymi uwaga-
mi. Osoby takie nazywane sg przez niektérych pracownikami ,wychylajacymi
sie przed szereg”. Nie sg lubiani przez t¢ cz¢$¢ grona pedagogicznego, ktora
sama zmaga si¢ z negatywnymi opiniami na swdj temat i niemozliwoscia
wyrobienia sobie wérdd uczniéw i calego srodowiska szkolnego autorytetu.
Taka postawa jest czesto efektem bezsilno$ci wobec warunkéw stawianych
nauczycielowi kierujacemu si¢ zasadami etosu. Odwrdcenie tej niechlubnej
tendencji mogloby zagwarantowa¢ przyjecie wspdlnego i jednomyslnego
programu dziatania na rzecz dobra dzieci z konkretnej placowki edukacyj-
nej, ktéry wyeliminowalby pracowniczg konkurencje¢ i nieufnos¢ ze strony
pozostatych cztonkéw grona pedagogicznego. Okazuje sie, ze takie antagoni-
styczne postawy pojawiajace sie czasem w pokoju nauczycielskim, emanuja
na zewnatrz i sa dostrzegalne przez uczniéw. W szkolnictwie pojawia si¢
coraz wiecej linii wewnetrznych podziatow. Z tego tez wzgledu za szczegél-
nie pilne uzna¢ nalezy takie dzialania, ktore zbuduja jednos¢ nauczycielska
wplywajaca na efektywno$¢ nauczania i wychowania mtodych ludzi oraz
atmosfere w miejscu pracy.

Otwartos¢ na problemy uczniéw to kolejny wyrdznik dobrego nauczy-
ciela. Az 23% licealistow stwierdzilo, ze kierowanie si¢ etosem nauczycielskim
oznacza okazywanie empatii wzgledem uczniéw, posiadanie umiejetnosci
wspolodczuwania - szczegélnie w trudnych momentach okresu dojrzewa-
nia. Nauczyciel-wychowawca musi posiada¢ zdolnos¢ spostrzegania uczug,
ktéra powoduje skracanie dystansu miedzy ludzmi”. W przypadku, kiedy
trzeba nawigza¢ niezbedne w procesie wychowawczym relacje migedzyludz-
kie, wrazliwos$¢ emocjonalna wydaje si¢ istotng kompetencja w tym zakresie.
Niekiedy wymaga ona postawienia si¢ w sytuacji drugiego czlowieka, aby jak
najdokladniej wspotodczuwac®. Dzigki takiej postawie stajemy si¢ gotowi

7" Por. M. Wolicki, Dojrzata osobowos¢, dojrzate sumienie, TUM Wydawnictwo
Wroclawskiej Ksiggarni Archidiecezjalnej, Wroctaw 2000, s. 15.

¥ Por. M. Kalliopuska, Holistyczny model empatii, ,,Nowiny Psychologiczne” 1994,
nr 4, s. 59.
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zrozumie¢ uczucia innych, stworzy¢ atmosfere zaufania i podja¢ wtasciwe
kroki wychowawcze. Postawa ta charakteryzuje si¢ umiejetnoscia przekracza-
nia samego siebie. Niejednokrotnie wymaga rezygnacji z wlasnych potrzeb
i checi nie angazowania si¢ w ,,problemy cudze”. Zaangazowanie w postawe
empatyczng zaklada dobrg komunikacje pomiedzy uczniem, a nauczycielem.
Komunikacja ta nie oznacza wcale potoku sléw ze strony nauczyciela, ale
w znacznej mierze powinna uwzglednia¢ tendencje do wstuchiwania sig
w problemy uczniéw. Oczekuja tego wychowankowie i potrafig by¢ wdzieczni
za gotowos¢ nauczyciela do zaangazowania na tym polu.

Whioski

Gléwnym zadaniem niniejszego artykulu byta odpowiedz na pytanie,
czy przeobrazenia dokonujgce si¢ w polskim szkolnictwie wymuszajg zmiang
postawy nauczycielskiej, przejawiajacej si¢ miedzy innymi powszechnym od-
czuciem obnizenia autorytetu nauczycielskiego? Z przeprowadzonych badan
wsérod gimnazjalistow i licealistow w wojewodztwie pomorskim i kujawsko
-pomorskim wynika, Ze samo pojecie etosu nauczycielskiego jest uczniom
dos¢ stabo znane. Stosunkowo maly odsetek uczniéw spotkat si¢ z nazwa etos
nauczyciela. Nie zmienia to jednak faktu, Ze uczniowie dostrzegaja w pracy
i zyciu nauczyciela koniecznos¢ kierowania si¢ pewnym kanonem warto$ci,
pomocnym w kreowaniu autorytetu i szeroko pojetego rozwoju oséb two-
rzacych srodowisko szkolne. Zmiany dotykajace polska szkolg niekoniecznie
musza narzuci¢ nowy model nauczyciela, charakteryzujacy si¢ odmiennym
wachlarzem przyjetych pryncypiéw postepowania i zliberalizowanym stylem
zycia zawodowego oraz osobistego.

Etos nauczycielski rozumiany jako pewna charakterystyczna (pozy-
tywna) postawa nauczyciela wigzana jest w duzym stopniu z aktywno$cia
moralng nauczyciela. Zdaniem respondowanych jest to rodzaj zachowania
sie w kazdej - nawet najtrudniejszej - sytuacji, gotowo$¢ obrony swoich
pogladéw i umiejetnos¢ postepowania zgodnie z przyjeta hierarchig war-
tosci. Uczniowie jednak nie uwazajg, Ze postawa nauczyciela okreslana
mianem etosu jest z perspektywy uczniowskiej najwazniejsza. Ich zdaniem,
umiejetno$¢ skutecznego nauczania przewyzsza zasady ujete w etosie na-
uczycielskim. Wida¢ w tym wzgledzie przypisywanie szkole przede wszyst-
kim funkcji pragmatycznych, anizeli ideowych. Uczniowie postrzegaja
szkole jako miejsce przekazywanie wiedzy oraz skutecznego nauczania
celem zdobycia zadawalajacych rezultatéw edukacyjnych. Sytuacja taka nie
oznacza bynajmniej zanegowania przez ucznidw postawy nauczycielskiej
odznaczajacej si¢ klarownym kodeksem postepowania. Przeprowadzone
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badanie wykazalo, Ze sg uczniowie, ktérzy potrafia w swoim nauczycielu
rozpoznac cztowieka ideowego, ktéry swoja prace wiaze ze $cisle okreslo-
ng postawa postepowania i przykladem zycia. Takich nauczycieli czesciej
dostrzegaja uczniowie szkoél ponadgimnazjalnych, anizeli gimnazjalnych.
Rozpoznawanie dziatan podyktowanych etosem nauczyciela dokonuje
sie przede wszystkim w sferze aktywnosci wychowawczej. Prawie potowa
respondowanych gimnazjalistow i licealistow twierdzi, Ze kierowanie sig¢
zasadami etosu nauczycielskiego skutkuje lepszymi rezultatami wycho-
wawczymi wérod ucznidw.

W dotychczasowych badaniach na temat etosu nauczyciela dystanso-
wano si¢ od ankietowania samych uczniéw, twierdzac, ze pojecie etosu moze
by¢ dla wielu niezrozumiale, a co w efekcie moze skutkowa¢ obnizeniem
stopnia obiektywizmu rezultatéw badawczych. Tymczasem uczniowie po-
zostajg najbardziej doswiadczong grupa, bezposrednio obserwujaca efekty
przyjecia postawy nauczycielskiej, okreslanej etosem. Cho¢ samo stowo
jest uczniom stabo znane, ankietowani potrafili scharakteryzowa¢ postawe
odpowiadajaca niniejszej terminologii. Uczniowie nie sa zbyt wymagajacy
wobec swoich nauczycieli, jesli chodzi o przyjecie nieskazitelnej postawy
moralnej. Bardziej interesujg ich kompetencje edukacyjne, fachowa wiedza
i umiejetnosc jej przekazania. Z wywiadu antropologicznego wynika jednak,
ze postawa moralna, z ktérg w najwiekszym stopniu wiaze sie etos nauczy-
cielski, jest zdaniem uczniéw cenna i wplywa szczegélnie na wspomniany
aspekt wychowawczy.

Wyniki badan pokazaly, zZe oczekiwania uczniéw wzgledem postawy
nauczycielskiej nie sg zbyt wygérowane. Trudno tez na podstawie badan
jednoznacznie okresli¢, co jest przyczyng do$¢ niskiego stopnia dostrzegania
przez uczniéw postaw nauczycielskich charakteryzujacych postepowanie
zgodne z etosem. By¢ moze fakt ten wynika w duzej mierze z odejscia wspot-
czesnych nauczycieli od stalego kanonu warto$ci reprezentatywnych dla za-
wodu nauczyciela, badz jest to spowodowane stabg umiejetnoscig zauwazania
przez ucznidéw postaw przynaleznych etosowi nauczycielskiemu. Nie mozna
wykluczy¢ tezy, ze zmieniajace si¢ warunki edukacyjne we wspolczesnej
szkole, promujace przede wszystkim skuteczne nauczanie, liberalne podejscie
wychowawcze oraz zbiurokratyzowanie nauczania, stanowig jakas$ przeszko-
de w dostrzezeniu specyficznej postawy nauczyciela, charakterystyczne;j
dla misji tego zawodu i doniostej roli nauczyciela w przekazywaniu wiedzy
i ksztaltowaniu wlasciwych postaw miodych ludzi. Nie zmienia to jednak
faktu, ze uczniowie wiedzg jakie wartosci przy$wiecaja etosowi nauczyciela
i jakie znaczenie moze on mie¢ dla ich rozwoju osobowego.
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The teacher ethos in the changing school reality
- a student perspective

The aim of this article is to find answers to whether the transformation
which is now taking place in the Polish school requires that teachers change
their attitude, otherwise known as an ethos? The research was carried out
in the beginning of 2016 and involved the schools at the gymnasium and
post-gymnasium levels located in urban areas of the Pomorskie and Ku-
jawsko-Pomorskie regions. An analytical-synthesizing method was applied
in the first part of the research. Hence, it was possible to assess the available
settlements as far as the issues connected with the understanding of the
ethos were concerned. The main tool was an anonymous survey which the
students completed on their own. However, the character of the issue tackled
required the application of a secondary research method, i.e. an anthropo-
logical interview.

The study carried out among gymnasium and lyceum students proves
the students know little about the very notion of the teacher ethos. That,
however, does not change the fact that students realize teachers, in their work
and private lives, need to follow certain values which are helpful in becoming
a role-model and in the widely-understood development of people within
the school environment.

According to the surveyed, the teacher ethos is mostly connected to
teachers’ moral stance. Although students themselves are not too demand-
ing of their teachers, as far as their flawless moral attitude is concerned the
interview showed the students find their teachers’ moral stance worthy and
influential upon their upbringing. Students consider educational compe-
tence, professional knowledge and the skill of passing the knowledge more
desirable than the ethos.
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Bledy wychowawcze popelniane przez rodzicow
a rozwoj kompetencji emocjonalnych dzieci
w wieku wczesnoszkolnym

Wprowadzenie

W dtugiej tradycji mysli pedagogicznej i psychologicznej btad wycho-
wawczy jest zwigzany z negatywnym wplywem na rozwdj dziecka'. Melanie
Klein, Ferenczi, Khut podkreslali konfliktowos¢ relacji wychowawczej oraz
wplyw jaki moze mie¢ na rozwdj wielu zaburzen u dziecka®. Przyczyny
bledéw wychowawczych upatrywane sg gléwnie w sytuacjach stresowych
przezywanych przez rodzica® ale tez z braku kompetencji wychowawczych.
Wokot samego pojecia czym jest btad wychowawczy istnieje pewna niezgod-
no$¢. Dwie znane koncepcje bledéw wychowawczych definiujg to zjawisko
inaczej. Amerykanska badaczka O’Leary za blad wychowawczy uwaza takie
zachowanie rodzica, ktore wskazujg na jego nieumiejetnos¢ kontrolowania
zachowania dziecka. Wedtug tej koncepcji o bledzie wychowawczym moéwi
sie, gdy rodzic stosuje nieefektywne metody, aby zapobiec ztemu zachowaniu

' A. Gurycka, Blgd w wychowaniu [Mistake in upbringing], Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne, Warszawa 1990.

A. Gurycka, Bledy w wychowaniu [Mistake in upbringing]. In E. Kubiak-Szymbor-
ska, D. Zajac (red.), O wychowaniu i jego antynomiach [about upbringing and his antinomies],
Wydawnictwo WERS, Bydgoszcz 2008.

> P. Kutter, Wspélczesna psychoanaliza, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,
Gdansk 2000.

> A. Gurycka, Korczakowskie inspiracje, Wydawnictwo Naukowe SCHOLAR, War-
szawa 2002.

A. Szymanska, Parental Directiveness as a Predictor of Children’s Behavior at
Kindergarten. Psychology of Language and Communication 2012b, nr 16 (3).
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dziecka®. W tej koncepcji blad jest ujmowany w sposob behawioralny - ro-
dzic popelnia blad jezeli stosuje nieefektywna kontrole rodzicielska w kon-
sekwencji czego zachowanie dziecka odbiega od pozadanej przez otoczenie
normy. Z kolei polska uczona Antonina Gurycka za blad wychowawczy
uznaje takie zachowania rodzica, ktére wiazg si¢ z negatywnymi skutkami
dla rozwoju dziecka’. Zaliczyta do nich 8 konkretnych zachowan rodzicow,
ktére umiescita w kole bledow wychowawczych.

Wspdlne w obu koncepcjach jest to, ze btad wychowawczy to kon-
kretne zachowanie rodzica lub wychowawcy, ktére zostawia negatywne
skutki w procesie wychowawczym dziecka. Istnieje jak dotad wiele dowodow
w badaniach (szczegolnie duzo pochodzacych z badan psychoterapeutéw),
ze pewne zachowanie rodzica takie jak obojetnos¢, agresja czy rygoryzm
moga mie¢ wplyw na rozwdj dziecka a takze na rozwdj u niego zaburzen
osobowosci®.

Stad istnieje koniecznos$¢ eksplorowania tego obszaru. Jak dotad
zweryfikowano kotowg strukture bledow wychowawczych Guryckiej przy
pomocy modelu hierarchicznej konfirmacyjnej analizy czynnikowej’. Zwe-
ryfikowano réwniez przyczyny i sposéb powstawania btedu hamowania
aktywnosci dziecka®. Wciaz jednak badan na temat bledéw wychowawczych
rejestruje si¢ malo pomimo iz obszar ten cieszy si¢ duzym zainteresowan
wsrod rodzicéw i nauczycieli. Nasze badania stanowig prébe uzupelnienia
tej luki.

Badania zaprezentowane w artykule sg kolejnymi z serii weryfikuja-
cymi koncepcje Guryckiej dotyczaca bledéw wychowawczych.

* S. O’Leary, Parental discipline mistake. Pozyskane zwww.psychology.sunysb.edu/
pow-/Publications/O’Leary,1995.pdf , 1995

> A. Gurycka, Blgd w wychowaniu [Mistake in upbringing], Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne, Warszawa 1990.

A. Gurycka, Btedy w wychowaniu [Mistake in upbringing]. In E. Kubiak-Szymbor-
ska D. Zajac (red.), O wychowaniu i jego antynomiach[about upbringing and his antinomies],
Wydawnictwo WERS, Bydgoszcz 2008.

¢ T. Millon, R. Davis, Disorders of Personality: DSM-IV and Beyond (2nd ed.), John
Wiley and Sons, New York 1996.

7 A. Szymanska, K. Torebko, Struktura btedu wychowawczego. Weryfikacja struktury
zaproponowanej w modelu kotowym przez Antonine Gurycka w: Studia z Teorii Wychowania
2015, nr 3 (12), 5.165-192.

8 A. Szymanska, E. Aranowska, Blgd w wychowaniu. W strong weryfikacji teorii
Antoniny Guryckiej. Liberi Libri, Warszawa 2016
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Bledy wychowawcze rodzicow

Antonina Gurycka zdefiniowala blad wychowawczy jako takie zacho-
wanie wychowawcy, ktore stanowi realng przyczyne (lub ryzyko) powstania
szkodliwych dla rozwoju wychowanka skutkéw®. Gurycka, definiujac pojecie
bledu wychowawczego poprzez odwolanie sie do jego skutkéw, operowata
czastkowq definicjg probabilistyczng. Blad wychowawczy jest wedlug niej
zwigzany z ryzykiem (dla ktorego szacuje si¢ prawdopodobienstwo) wysta-
pienia negatywnych dla rozwoju dziecka skutkéw. Do tak zdefiniowanego po-
jecia nie stosujg si¢ zarzuty o jego nieostrosci, jak rowniez zarzuty dotyczace
jego nierozstrzygalnosci, gdyz poszczegolne egzemplarze (desygnaty) zaliczy¢
mozna do zakresu terminu tylko z pewnym prawdopodobienstwem'. Dla-
tego Gurycka pisata dalej: Gdy nie umiemy stwierdzic negatywnych skutkow
konkretnego zachowania wychowawcy, bedziemy méwic o mozliwym bledzie,
a wiec takim, ktory niesie ryzyko tych skutkéw. Zas o bledzie faktycznym
bedziemy méwic tylko wowczas, gdy ten zwigzek uda nam sig stwierdzic".

Model kotowy bledow wychowawczych

Antonina Gurycka opisujac koncepcje bledéw wychowawczych nadata
jej strukture kolowa. Osiem wylonionych przez siebie bledéw umiescita
w kole, ktdre zostalo podzielone na trzy dychotomiczne wymiary. Te wymiary
to a) zar-chtéd emocjonalny, b) koncentracja na zadaniach dziecka - kon-
centracja wychowawcy na swoich zadaniach, c) koncentracja na dziecku
- koncentracja na sobie przez wychowawce. Rysunek 1 przedstawia bledy
wychowawcze przedstawione w kole bleddow.

Ponizej oméwione zostaja poszczegdlne bledy wraz z proponowanym
przez Gurycka zachowaniem poprawnym.

Btgd rygoryzmu jest wynikiem polaczenia nadmiernej koncentracji
na dziecku i na jego zadaniu oraz ekstremalnego emocjonalnego odrzucenia
dziecka przez wychowawce. Zachowania obarczone wysokim ryzykiem
wystapienia tego bledu wigza sie ze $cistym kontrolowaniem postgpowania
dziecka (egzekwowaniem postuszenstwa), pedanteria, precyzyjnym stawia-
niem okreslonych wymagan. Do zachowan poprawnych, ktére mogg pomac
unikna¢ tego bledu, Gurycka zalicza stawianie dziecku realnych wymagan,

®* A. Gurycka, Blgd w wychowaniu [Mistake in upbringing], Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne, Warszawa 1990, s. 24

1 T. Maruszewski, Psychologia poznania, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,
Gdansk 2003

" A. Gurycka, Blgd w wychowaniu[Mistake in upbringing], Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne, Warszawa 1990, s. 24
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kontrolowanie ich spelniania poprzez prawidlowy system wzmocnien, réw-
nowage kar i nagréd (z przewaga nagrdd), a takze wlaczanie ocen dziecka.
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Rysunek 1: Koto bledéw wychowawczych i btad niekonsekwencji. Na podstawie A. Guryc-
ka, 2008, Bledy w wychowaniu, w: E. Kubiak-Szymborska i D. Zajac (red.), O wychowaniu

i jego antynomiach, Bydgoszcz: WERS, s. 336

Blgd agresji jest zwiazany z nadmierng koncentracja wychowawcy
na zadaniu oraz z ekstremalnym emocjonalnym odrzuceniem wychowanka.
W tej kategorii mieszczg si¢ stowne, fizyczne i symboliczne ataki zagraza-
jace dziecku i ponizajace je. Do zachowan poprawnych, ktére moga pomac
unikng¢ tego bledu, nalezy tolerancja dla dziecka, a takze rozwigzywanie
probleméw i konfliktéw w drodze kompromisu i racjonalizacji stanowisk.

Blgd hamowania aktywnosci dziecka znajduje si¢ na polaczeniu eks-
tremalnego emocjonalnego odrzucenia wychowanka i niedoceniania jego

2 A. Gurycka, Blgd w wychowaniu [Mistake in upbringing], Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne, Warszawa 1990.
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zadan. Bledne zachowania polegaja na nieuzasadnionym (pozbawionym
racjonalnych przyczyn) przerywaniu czy zmienianiu aktywnosci dziecka
poprzez fizyczne lub symboliczne zachowania rodzica. Do zachowan po-
prawnych nalezy organizowanie dziecku warunkéw do rozwijania wlasnej
aktywnosci, kierunkowanie jego aktywnosci lub poszukiwanie z dzieckiem
aktywnosci zastepcze;.

Blgd obojetnosci znajduje sie na polgczeniu wymiaréw emocjonalnego
odrzucenia dziecka, niedoceniania zadan dziecka i nadmiernej koncentracji
na rodzicu. GIéwna osig tego bledu jest dystans wobec dziecka, jego spraw
i aktywnosci, a takze brak zainteresowania jego problemami. Do zachowan
poprawnych nalezy tworzenie warunkéw do wyrazania si¢ samodzielnosci
dziecka i akceptacja dziecka.

Blgd eksponowania siebie przez rodzica miesci si¢ na potaczeniu wy-
miaru nadmiernej koncentracji na rodzicu i niedocenianiu zadan dziecka.
Eksponowanie siebie przez rodzica polega na koncentracji uwagi dziecka
na sobie, swoich walorach, przymiotach, zaletach a takze na potrzebach
i odczuciach wtérnych do potrzeb i odczu¢ dziecka, na wykazywaniu checi
imponowania swoimi osiggnieciami i umiejetnosciami przy jednoczesnym
podkreslaniu stabszych mozliwosci dziecka. Do zachowan poprawnych na-
lezy réwnowazenie potrzeb swoich i dziecka, skromnos¢ w prezentowaniu
wlasnej osoby oraz réwnowazenie swoich zdolnosci i mozliwosci zgodnie
z wymaganiami stawianymi dziecku.

Blgd ulegania dziecku jest wynikiem niedoceniania zadan dziecka
oraz jego ekstremalnej emocjonalnej akceptacji. Jako przyklad blednych
zachowan wyrdznia si¢ spelnianie zachcianek dziecka, demonstrowanie
wlasnej bezradno$ci, uleganie prosbom i Zadaniom dziecka oraz rezygno-
wanie z wymagan stawianych dziecku. Do zachowan poprawnych nalezy
pertraktowanie i uzgadnianie zaréwno wymagan wychowawcéw wobec
podopiecznych, jak i zakresu spetniania prosb i potrzeb.

Blgd zastgpowania dziecka polega na polaczeniu ekstremalnej emocjo-
nalnej akceptacji dziecka z nadmierng koncentracja na zadaniach dziecka.
Do btednych zachowan opiekunéw zalicza si¢ wykonywanie za dziecko jego
zadan i obowigzkow, przejmowanie aktywnosci dziecka, niepozwalanie mu
na dokonczenie jego aktywnosci. Do zachowan poprawnych nalezy pomaga-
nie dziecku w samodzielnym wypelnianiu swoich obowiazkéw oraz wspét-
dzialanie z dzieckiem przy jednoczesnym zachowaniu aktywnosci dziecka.

Blgd idealizacji dziecka jest kompilacja nadmiernej koncentracji na za-
daniu i na dziecku oraz ekstremalnej emocjonalnej akceptacji dziecka. Za-
chowania bedace konsekwencja tego bledu sg zwigzane z utozsamianiem
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dziecka z najwyzszym mozliwym dobrem. Polegaja one na cigglym zaj-
mowaniu si¢ dzieckiem, wnikaniem w jego aktywno$¢ i na nieustajacym
zainteresowaniu dzieckiem pod pozorem ochrony zaréwno przed niebezpie-
czenstwami, jak i przed mozliwoscig wystapienia zachowan dziecka niezgod-
nych z idealnym wzorcem zalozonym przez wychowawce. Blad ten polaczony
jest z ekstremalnie pozytywnymi ocenami dziecka i jego aktywnosci oraz
z brakiem jakiegokolwiek krytycyzmu wobec zachowan dziecka. Do zacho-
wan poprawnych nalezy adekwatne do sytuacji wzmacnianie aktywnosci
dziecka oraz krytycyzm potaczony z akceptacjg dziecka.

Gurycka wyrodznita takze btad niekonsekwencji, bedacy wynikiem
wystepowania zachowan opiekundéw zaliczanych do réznych kategorii ble-
dow w obrebie konkretnego rodzaju sytuacji wychowawczej. Na przyktad
blad rygoryzmu wspotwystepowac moze z btedem hamowania aktywnosci
dziecka, btad agresji - z bledem obojetnosci, blad eksponowania siebie —
z bledem idealizacji dziecka, blad obojetnosci - z bledem zastepowania itp.
(Rysunek 1).

Kompetencje emocjonalne dzieci
a. Klasyczne teorie emocji

Wyrdzniamy trzy klasyczne teorie emocji, s3 to: a) teoria Jamesa — Lan-
gego, b) aktywacyjna teoria emocji Cannona - Barda oraz ¢) dwuczynnikowa
teoria emocji Schachtera i Singera.

Wedlug teorii Jamesa — Langego u podstaw wszelkich reakcji emocjo-
nalnych lezg reakcje fizjologiczne. Za zr6dto emocji uznawane sa dziatania,
napiecia mieéni i zmiany w narzgdach wewnetrznych®. W $wietle tej teorii
aby dany stan emocjonalny zostal wywolany musi mie¢ miejsce jakie§ wy-
darzenie np. utrata bliskiej osoby, potem nastepuje reakcja instrumentalna
- placz, bunt, nastepnie dokonywana jest interpretacja reakcji fizjologiczno
- behawioralnych w wyniku czego powstaja emocje, w tej sytuacji moze to
by¢ smutek, zal, rozpacz, osamotnienie.

W Teorii Cannona-Barda ,,odczucie emocji i wewnetrzna reakcja
fizjologiczna pojawiajg sie rownoczesnie: jedno nie jest przyczyna drugiego.
Oba zjawiska sg uznawane za wynik poznawczej oceny danej sytuacji”*.

U podstaw aktywacyjnej teorii emocji lezy zalozenie, ze emocje sa
stanem podwyzszonego pobudzenia. Pobudzenie jest oznakowane afektywnie

B3 'W. James, What is emotion. Mind 1984, nr 4 , s. 188-204.
¥ P G. Zimbardo, R. L. Johnson,V. McCann, Psychologia, kluczowe koncepcje, Wy-
dawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2012
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- moze by¢ dodatnie lub ujemne. Gléwny nacisk ktadzie si¢ na intensywnos¢
emocji, za ktéra odpowiada poziom pobudzenia osrodkowego uktadu nerwo-
wego. Teoria ta ma wlasng koncepcje¢ powstawania procesu emocjonalnego
sktadajaca si¢ z pieciu faz: a) neutralnej recepcji, b) oceny, c¢) pojawienia si¢
tendencji do dzialania, d) wystapieniu emocji oraz e) pojawieniu si¢ dzialania
sterowanego przez emocje®.

Dwuczynnikowa teoria emocji Schachtera i Singera zaklada, ze emocje
zalezg od oceny wlasnego wewnetrznego stanu fizycznego oraz zewnetrzne;j
sytuacji, w ktorej jednostka sie znalazta. Innymi stowy emocja jest rezultatem
poznawczej interpretacji bodzca oraz pobudzenia'.

b. Poznawcze teorie emocji

Poznawcze teorie emocji skupily si¢ na wyjasnieniu zaleznosci mie-
dzy procesami poznawczymi a emocjonalnymi. Ich celem byto wyjasnienie
czy emocje s3 pierwotne czy wtdrne i zalezne od poznania oraz czy emocje
i poznanie to systemy wspolzalezne w funkcjonowaniu cztowieka.

Liczni badacze reprezentuja poglad, iz dla powstania emocji koniecz-
ne s3 procesy poznawcze. Frijdy ujmuje emocje w sposéb funkcjonalny.
Zaklada, iz emocje to mechanizmy sygnalizujace, Ze zdarzenie jest istotne
dla jednostki. Jezeli zdarzenia prowadza do realizacji celéow mamy do czy-
nienia z emocjami pozytywnymi, jesli natomiast interpretujemy zdarzenie
jako zagrazajace lub utrudniajace osigganie celéw — wzbudzane sg emocje
negatywne'”.

Lazarus podaje, iz emocje s3 wynikiem powigzan mi¢dzy organizmem
a srodowiskiem. Opisuje zwigzek pomiedzy wczesniejszymi wydarzeniami,
oceng tych wydarzen i emocjami. ,Ocena zdarzenia lub obiektu jest wypad-
kowa rzeczywistych wlasciwosci $rodowiska oraz cech osoby dokonujacej
oceny” 8.

15 E.Zdankiewicz - Scigata, T. Maruszewski, Teorie emocji. W: Psychologia. Podrgcznik
akademicki, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2007, s. 395-426.

16 8. Schachter, J. Singer, Cognitive, social and physiological determinants of emotional
state, w: Psychological Review 1962, nr 69, s. 379-399.

7 ]. M. Reeve, Understanding motivation and emotion, John Wiley & Sons, Hoboken
2005.

18 E.Zdankiewicz - Scigata, T. Maruszewski, Teorie emocji. W: Psychologia. Podregcznik
akademicki, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2007, s. 395-426.
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c. Kompetencje emocjonalne

Kompetencje emocjonalne to pewnego rodzaju umiejetnosci zarza-
dzania emocjami w réznych sytuacjach. Saarni” podaje osiem gltéwnych
umiejetnosci sktadajacych sie na kompetencje emocjonalne:

1. Swiadomo$¢ wlasnego stanu emocjonalnego uwzgledniajaca moz-
liwo$¢ odczuwania jednoczesnie wielu emocji. W wypadku wigkszej doj-
rzalosci sSwiadomos¢, ze czlowiek moze nie zdawac sobie w pelni sprawy
z wlasnych uczuc z racji ich nie§wiadomej dynamiki lub selektywnej nie-
uwagi.

2. Zdolno$¢ do rozpoznawania emocji innych osob, oparta na wska-
zéwkach sytuacyjnych oraz ekspresyjnych charakteryzujacych si¢ pewnym
stopniem kulturowej jednolitosci znaczenia emocjonalnego.

3. Umiejetnos¢ postugiwania si¢ stownictwem opisujacym emocje,
powszechnie uzywanym w danej kulturze.

4. Zdolnos¢ wczuwania si¢ w emocjonalne przezycia innych oséb.

5. Zdawanie sobie sprawy, Ze wewnetrzny stan emocjonalny nie musi
odpowiada¢ wewnetrznemu wyrazowi, zaréwno u siebie jak i innych.

6. Umiejetnos¢ adaptacyjnego radzenia sobie z awersyjnymi lub nie-
przyjemnymi emocjami poprzez uzycie strategii samoregulacji oddziatuja-
cych na intensywno$¢ lub na czas trwania takich stanéw emocjonalnych.

7. Swiadomo$é, ze relacje miedzy ludzmi w duzej mierze okresla spo-
s6b komunikowania emocji oraz odwzajemniania emocji w ramach relacji.

8. Poczucie emocjonalnej skutecznosci , tzn. poczucie kontroli nad
wlasnymi prze-zyciami emocjonalnymi, ich akceptowanie.

Kompetencje emocjonalne s3 dynamiczne oraz wzajemnie zalezne.
Rozwiniecie jednej utatwia zdobycie pozostalych. Wzajemna zalezno$¢ prze-
jawia si¢ w normalnym rozwoju emocjonalnym.

d. Czynniki wplywajace na ksztaltowanie si¢ kompetencji emocjonal-
nych

Schaffer® podaje trzy kategorie czynnikéw, ktore jego zdaniem de-
terminujg rozwoj kompetencji emocjonalnych. S to czynniki biologicz-
ne, zwigzane z kontaktami interpersonalnymi oraz srodowiskowe. Rozwdj

¥ C. Saarni, Kompetencje emocjonalne i samoregulacja w dziecinstwie, w: P. Salovey
& D. J. Sluyter (Red.) Rozwdj emocjonalny a inteligencja emocjonalna, Dom Wydawniczy
Rebis, Poznan 1999.

2 H. R. Schafter, Psychologia rozwojowa. Podstawowe pojecia, Wydawnictwo Uni-
wersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2010.
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kompetencji emocjonalnych zalezy zaréwno od uwarunkowanych gene-
tycznie réznic temperamentu, od rodzaju wsparcie jakie dziecko otrzymuje
na kazdym etapie swego rozwoju oraz sytuacji i warunkéw rodzinnych,
w jakich dziecko si¢ wychowuje.

Tak jak kazda sfera rozwoju zycia, tak réwniez i emocje, ksztaltuja
sie wraz z wiekiem dziecka. Gdy dziecko si¢ rodzi nie posiada kompetencji
emocjonalnych, nie zna regul ekspresji emocji, nie potrafi ich nazywac,
spostrzega¢, wyraza¢. Rozwoj emocjonalny jest procesem. To, w jaki sposob
dziecko bedzie wyrazalo, odbierato, nazywalo stany emocjonalne zalezny od
wielu czynnikéw np. rodziny, stylu przywigzania dziecka do opiekuna, stylu
wychowawczego, srodowiska wychowawczego, temperamentu itp.?!

Badania pokazuja, ze style wychowawcze rodzicdw stanowig podstawe
dla rozwoju emocjonalnego dziecka. Wedlug badan dzieci rodzicéw demo-
kratycznych (styl wychowania charakteryzujacy si¢ wysokimi wymaganiami,
konsekwencja i jednoczesnie taczacy cieplo i szacunek dla pogladéw dzieci)
nabierajg lepszych umiejetnosci spotecznych, sg samodzielniejsze, pewniejsze
siebie i bardziej entuzjastyczne. Sprawiaja mniej klopotéw i odnosza wiecej
sukcesow?.

Na przeciwnym krancu znajduja si¢ dzieci wychowywane przez ro-
dzicéw autorytarnych (styl charakteryzujacy si¢ wymaganiem podporzad-
kowania, postuszenstwa, towarzyszy mu niewielkie tolerowanie dyskusji
na temat wprowadzonych regul, ktore sa egzekwowane za pomoca kar lub
pod ich grozba), ktére czuja si¢ niepewne i sg niespokojne.

Dzieci wychowywane przez rodzicéw poblazliwych same podejmuja
wigkszo$¢ decyzji i bez wzgledu na przebieg sytuacji ponosza ich konsekwen-
cje oraz niezaangazowanych (wychowaniu towarzyszy obojetno$¢ lub od-
rzucenie, a nawet zaniedbywanie) sa mniej dojrzale i bardziej impulsywne®.

Rozwdj emocjonalny dziecka przebiega lepiej, gdy towarzyszy mu
zaangazowanie ze strony osob dorostych. Jasne stawianie regul, zasad

2 M. Arnold, Emotion and personality, Columbia University Press, New York 1960.
A. Szymanska, Parental Stress in an Upbringing Situation and Giving Children Help: A Mo-
del of the Phenomenon, w: International Journal of Interdisciplinary Social Sciences 2011, nr
6 (3), s. 141-153.

2 D.Baumrind, Child care practices anteceding three patterns of preschool behavior
w: Genetic Psychology Monographs 1967, nr 75, s. 43-88.

D. Baumrind, Current patterns of parental authority, w: Developmental Psychology
Monograph 1971, nr 4 (1).

» P.G. Zimbardo, R. L. Johnson, V. McCann, Psychologia, kluczowe koncepcje, Wy-
dawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2012.
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postepowania, szczegdlnie w mlodszym wieku, czyni $wiat dziecka uporzad-
kowanym, dzieki czemu moze uczy¢ si¢ ono samodzielnosci, pewnosci siebie
i jednoczes$nie zmniejsza sie ryzyko powstawania lekdw, ktére negatywnie
wplywajg na harmonijny rozwdj, w tym rozwdj emocjonalny**

Wydaje sie by¢ oczywistym, ze dziecko nabywa pierwsza wiedze
i umiejetnosci zwigzane z emocjami w kontakcie z najblizszym otoczeniem,
gléwnie z rodzing. Wyrdzniamy trzy style przywigzania: a) styl wychowania
oparty na poczuciu bezpieczenstwa, b) styl lekowo — ambiwalentny oraz c)
unikajacy.

Schaffer (Schafter, 2012) podaje, ze kazdy z typdw przywigzania taczy
sie z okreslonymi wzorcami. Majac do czynienia z przywigzaniem bezpiecz-
nym dzieci ucza si¢ okazywania zaréwno pozytywnych jak i negatywnych
emocji oraz ich akceptacji.

Przy przywigzaniu unikajacym dzieci nabywaja doswiadczenia,
ze emocje, gtéwnie te negatywne, moga by¢ odrzucone przez innych. Dzie-
ci stawiajgce opor (styl lekowo — ambiwalentny) nauczyly sie, ze moga by¢
rézne reakcje innych osob na oznaki ich emocji, co niesie za sobg duze
poczucie niepewnosci.

Dlaczego btedy wychowawcze moga wplywacé na ksztaltowanie kom-
petencji emocjonalnych dzieci? Poniewaz moga zaburza¢ relacje z rodzicem
a tym samym doprowadza¢ do nierdwnowagi w regulacji emocji u dzieci:
dostrajanie si¢ do emocji i potrzeb swoich i rodzicow, wrazliwosci na potrze-
be i umiejetnosci sterowania nimi. Btedy wychowawcze moga wywotywac
u dzieci zlo$¢ i reaktancje (opdr) lub przeciwnie depresje, spadek podmio-
towosci®. Te emocje mogg zaburza¢ umiejetno$ci regulacji emocji przez co
rozwoj emocjonalny dzieci moze si¢ op6zniac.

Metoda badawcza
Badanie posiada zgode komisji ds. etyki badan.

a. Cel badania i hipotezy
Celem badan bylo poszukiwanie relacji pomiedzy btedami wycho-

wawczymi popelnianymi przez rodzicéw a rozwojem emocjonalnym dzieci

A, Szymanska, Coping with Difficulties in Parenting Situations — Parental Control,
Obedience Enforcement and Directiveness. Studia Psychologica, 59(1), 3-21, 2017

% A. Gurycka, Blgd w wychowaniu [Mistake in upbringing], Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne, Warszawa 1990.
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w mlodszym wieku szkolnym. W badaniu uwzgledniano ocen¢ bledéw
wychowawczych w percepcji rodzicéw oraz ich dzieci w celu poréwnania
ich zbieznosci.

Postawiono dwie ogolne hipotezy badawcze:

H1: Btedy zimne rodzicéw (popelniane zaréwno w percepcji dzieci jak
i rodzicéw) beda negatywnie zwigzane z rozwojem emocjonalnym dzieci.

H2: Bledy ciepte rodzicéw (popelniane zaréwno w percepcji dzieci jak
i rodzicow) beda negatywnie zwigzane z rozwojem emocjonalnym dzieci.

b. Zmienne uwzglednione w badaniu

Gléwng zmienng objasniajaca prezentowanych badan stanowit btad
wychowawczy. Zmienng objasniang byl rozwéj kompetencji emocjonalnych
dzieci. Zmiennymi grupujacymi byla ptec¢ rodzica i pte¢ dziecka.

Blgd wychowawczy to takie to takie zachowanie wychowawcy, ktore
stanowi realng przyczyne (lub ryzyko) powstania szkodliwych dla rozwoju
wychowanka skutkow. Zaliczaja si¢ do nich szczegélnie takie zachowania
jak: agresja, rygoryzm, hamowanie aktywnosci dziecka, obojetnos¢, eks-
ponowanie siebie przez rodzica, uleganie dziecku, idealizacja dziecka, oraz
zastepowanie dziecka w jego zadaniach.

Kompetencje emocjonalne dzieci to takie umiejetnosci dziecka, ktore
pozwalaja mu tak zarzadzaé swoimi emocjami, aby byly one adekwatne do
zaistnialych sytuacji. O wysokim poziomie kompetencji emocjonalnych
$wiadcza takie zachowania dziecka jak cierpliwo$¢ podczas czekania na swoja
kolej, ustepliwos¢ i tagodnos¢ w kontaktach z réwiesnikami, podporzadko-
wywanie si¢ wymaganiom obowigzujagcym w domu, szkole, na podworku,
jak rowniez zdolnos$¢ nazywania swoich emocji oraz ich kontroli.

c. Proba badana i procedura badawcza

Zbadano prébe 80 rodzicéw i 80 dzieci w wieku od 6 do 10 lat. W pro-
bie znalazlo si¢ 45 dziewczat i 35 chlopcéw oraz 70 matek i 10 ojcédw. Udziat
w badaniu byt dobrowolny, wszyscy badani zostali zapoznani z celem badan
i wyrazili na nie zgode (rodzice wyrazili zgode na badanie ich dzieci). Wszyst-
kie osoby badane przed rozpoczeciem badan zostaly poinformowane o celu
badania, zapewnione o poufnosci wynikéw oraz zapoznane z instrukcja
wypelniania kwestionariuszy.

Rodzice wypelniali kwestionariusz do badania bledéw wychowaw-
czych (wersja dla rodzicéw). Badani wypetniali kwestionariusz w domu.
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W badaniu wykorzystano oryginalne skale autorstwa Antoniny Gu-
ryckiej stuzace do badania btedéw wychowawczych®.

Dzieci wypelnialy kwestionariusz do badania bledéw wychowawczych
(wersja dla dzieci). Uczniowie byli badani na terenie szkoly. Szescio - i sied-
mioletnie dzieci byly badane indywidualnie — badajacy czytat im pytania,
dzieci samodzielnie zaznaczaly odpowiedzi w kwestionariuszach. Dzieci
starsze byly badane w matych trzy lub czteroosobowych grupach. Badajacy
réwniez czytal im pytania, dzieci zaznaczaly swoje odpowiedzi.

Nauczyciele wytypowanych do badania dzieci wypelniali Kwestiona-
riusz do badania rozwoju emocjonalnego dzieci w mtodszym wieku szkol-
nym, autorstwa Karoliny Torebko.

W ten sposdb uzyskano wyniki calej proby badane;.

d. Narzedzia badawcze

Kwestionariusz do pomiaru bledow wychowawczych w percepcji ro-
dzicow

Kwestionariusz Autopercepcji Wychowawcy zostal opracowany przez
A. Gurycka, opublikowany w 1990 w ksigzce ,,Btad w wychowaniu™ (Gu-
rycka, 1990). Sktada sie z 33 pytan. Na 26 pytan badany ma zaznaczy¢ od-
powiedz na siedmiopunktowej skali, traktujac ja jakby miat do wyboru
siedem roznych mozliwo$ci wyboru. W czterech pozycjach nalezy okresli¢
sie na jednym lub drugim krancu majac do wyboru dwie mozliwoséci. Dwa
pytania wymagaja wybrania jednej lub kilku odpowiedzi pasujacych wedtug
badanego do przedstawionej sytuacji. Jedno pytanie wymaga swobodnej
wypowiedzi wlasnymi stowami.

Kwestionariusz opatrzony zostal w metryczke, ktéra wskazuje na wiek,
ple¢, wyksztalcenie badanego, podaje wiek i pte¢ dziecka, ktore badany miat
na mysli wypelniajac kwestionariusz oraz reprezentacj¢ rodzica jakie jest
jego dziecko (latwe, trudne, rézne).

Na kazdy z btedéw mierzonych Kwestionariuszem Autopercepcji
Wychowawcy sktadaly si¢ 4 pozycje, na btad hamowania aktywnosci 5. Do
analizy wynikow przyjeto odpowiedzi z pytan zamknietych , pominigto
pozycje nr: 7,10, 11, 27.

% A. Gurycka, Blgd w wychowaniu [Mistake in upbringing], Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne, Warszawa 1990.

77 A. Gurycka, Blgd w wychowaniu [Mistake in upbringing], Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne, Warszawa 1990.
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Kwestionariusz do pomiaru bledéw wychowawczych w percepcji dzieci

Kwestionariusz Percepcji Ucznia zostal opracowany, a dokladniej
stanowi przerdbke Kwestionariusza Autopercepcji Wychowawcy, przez
A. Wojne i M. Lipinskg pod kierunkiem profesor A. Guryckiej?®. Autorki
wyszly z zalozenia, iz dziecko nie jest zdolne do wskazywania bledow
wychowawcy (rodzica badz nauczyciela), gdyz wymaga to oceniania,
warto$ciowania, wskazywania wprost, co zle robi wychowawca. Dlatego
kwestionariusz zawiera 27 pytan, ktére dotycza réznych sytuacji, ktore
zapisaly sie w pamieci dziecka. Nie wymaga oceniania, a wydobycia z pa-
mieci jak opiekun zachowuje si¢ w opisanej w poszczegélnych pozycjach
kwestionariusza sytuacjach. Na 25 pytan nalezy odpowiedzie¢ okreslajac
sie na siedmiopunktowej skali, na ktdrej krancach napisane s pewne za-
chowania, reakcje wychowawcy odpowiadajgce na opisang wyzej sytuacje.
Dwa pytania wymagaja zaznaczenia jednej lub wigcej odpowiedzi albo
dopisania wlasnej propozycji zachowania wychowawcy. Na kazdy z bte-
déw mierzonych Kwestionariuszem Percepcji Ucznia sktadaty sie od 2 do
4 pozycji. Do analizy wynikéw wzigto odpowiedzi z pytan zamknietych,
pominieto pozycje nr: 61 8.

Kwestionariusz do pomiaru rozwoju emocjonalnego dzieci w mtod-
szym wieku szkolnym

Kwestionariusz do pomiaru rozwoju emocjonalnego dzieci w mlod-
szym wieku szkolnym autorstwa Karoliny Torebko sktada si¢ z 15 pozycji
i mierzy trzy aspekty rozwoju dziecka: a) kompetencje emocjonalne, b)
umiejetnosci spofeczno — emocjonalne, ¢) emocjonalng dojrzalos¢ szkolna.
Kazda pozycja zawiera dwa skrajne aspekty rozwoju emocjonalnego dziecka.
Odpowiedzi udziela si¢ na siedmiostopniowej skali. Zalozeniem autorki byto,
aby kwestionariusz wypelniany byt przez rodzicéw (opiekunéw) dziecka lub
nauczycieli, poniewaz zaréwno jedni jak i drudzy poprzez systematyczng
obserwacje i wspolne dzialania mogg udzieli¢ rzetelnych i obiektywnych
informacji na temat rozwoju emocjonalnego dzieci. W naszym badaniu
kwestionariusz wypelniali nauczyciele.

*  A. Gurycka, Blgd w wychowaniu [Mistake in upbringing], Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne, Warszawa 1990.
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Trafnos¢ tresciowa

Trafnos¢ tresciowa narzedzia szacowano przy pomocy wspélczynnika
\ - Aranowskiej oraz kryterium agregatowego KAi*. Kwestionariusz zostat
poddany ocenie siedmiu sedziéw kompetentnych w celu sprawdzenia trafno-
$ci treciowej. Wskaznik jednorodnosci odpowiedzi sedziéw kompetentnych
A — Aranowskiej przy dwéch pozycjach otrzymal warto$¢ maksymalna, sie-
dem pozycji znalazlo si¢ na poziomie powyzej 0,9, cztery pozycje powyzej
0,8. Dwie pozycje ponizej 0,8. Kolejno obliczono kryterium agregatowe KAi
aby okresli¢, ktdre pozycje powinny zosta¢ wlaczone do ostatecznej wersji
narzedzia. Wyniki kryterium Kai ujawnity, ze wszystkie pozycje przekroczyly
prog 0,6 tym samym kwestionariusz do badania rozwoju emocjonalnego
dzieci w mlodszym wieku szkolnym zostal przyjety w catosci.
Rzetelno$¢

Rzetelnos¢ catkowita skali dla 15 pozycji wynosi a = 0,913. Wspdlczyn-
nik korelacji wewnatrzklasowej RO2 = 0,411. Rzetelno$¢ calego narzedzie
jest wiec zadowalajgca.

Rzetelnosci dla poszczegdlnych skal przedstawialy si¢ nastepujaco:

Kompetencje emocjonalne - skala sktadala si¢ z 6 pozycji a = 0,930 dla
6 pozycji. RO2 = 0,688. Rzetelnos¢ bardzo dobra.

Umiejetnosci spoteczno — emocjonalne — skala skladata sie z 4 pozycji
a =0,857. RO2 = 0,599. Rzetelnos¢ dobra.

Emocjonalna dojrzatos¢ szkolna - skala skladala si¢ z 5 pozycji a =
0,851. RO2 = 0,534. Rzetelno$¢ dobra.

Eksploracyjna Analiza Czynnikowa

Eksploracyjna analiza czynnikowa wyodrebnila 3 czynniki, ktdre ra-
zem objasniajg 67,395 % wspolnej zmiennosci. Pierwszy czynnik kompeten-
cje emocjonalne objasnia 27,83 % zmiennosci. Drugi czynnik umiejetnosci
spoteczno - emocjonalne objasnia 19,93 % zmiennosci. Trzeci czynnik emo-
cjonalna dojrzato$¢ szkolna objasnia 19,63 % zmienno$ci.

e. Metoda analizy danych

W celu sprawdzenia czy istniejg zaleznosci pomiedzy bledem wy-
chowawczym a rozwojem emocjonalnym dzieci wykorzystano algorytm
sztucznej inteligencji Classification & Regression Tree (C&RT). Algorytm

¥ E. Aranowska, Pomiar ilosciowy w psychologii [Quantitative measurements in
psychology], Wydawnictwo Naukowe SCHOLAR, Warszawa 2005.
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buduje drzewa decyzyjne, ktére ukazuja powigzania pomiedzy zmienng
objasniang a zmiennymi objasnianymi*’.

Najpierw zbiér danych zostal podzielony ze wzgledu na poziom ble-
dow. Kryterium podziatu stanowilo wskazane przez Gurycka nasilenie wyni-
kow w skali btedu®. W ten sposdb wyniki osdb w zakresie kazdego z bledow
zostaly zaklasyfikowane jako niskie, §rednie i wysokie. Tej samej procedurze
poddano wyniki dzieci w zakresie rozwoju kompetencji emocjonalnych w ten
sposob kazde dziecko zaklasyfikowane zostalo do grupy i kompetencjach
niskich, srednich i wysokich.

Algorytm C&RT powigzal poziomy zmiennej kompetencji emocjonal-
nych (niskich, $rednich i wysokich) z poziomami zmiennej bledéw wycho-
wawczych (niskich, §rednich i wysokich). W ten sposéb zbudowano cztery
drzewa decyzyjne po dwa dla btedow cieplych (jeden dotyczyt oceny btedow
przez rodzicéw a drugi przez dzieci) oraz po dwa dla bledéw zimnych (po-
nownie jeden dotyczyt oceny bledéw przez rodzicéw a drugi przez dzieci).

Druga metoda analizy byla analiza skupien metodg k-srednich prze-
prowadzona przez algorytmy data mining. Przypisala ona osoby badane
do skupien na podstawie poziomu kompetencji emocjonalnych dzieci oraz
poziomu bledéw wychowawczych popetnianych przez rodzicéw zaréwno
w ich jak i dzieci percepcji.

Trzecig metoda analizy wykorzystang w badaniu byly sztuczne sieci
neuronowe. Zgodnie z ich zalozeniami - zostaly wykorzystane do sprawdze-
nia mozliwo$ci prognozowania rozwoju kompetencji emocjonalnych dzieci
na podstawie poziomu bledéw wychowawczych*.

Wyniki

a. Bledy wychowawcze zimne a rozwoj kompetencji emocjonalnych
dzieci

Bledy wychowawcze zimne w percepcji dzieci a rozwdj kompetencji
emocjonalnych dzieci

3 R. Nisbet, J. Elder, G. Miner, Handbook of statistical analysis and data mining
applications. Academic Press (Elsevier), Burlington, MA 2009.

A. Szymanska, Parental Directiveness as a Predictor of Children’s Behavior at Kin-
dergarten. Psychology of Language and Communication 2012b, nr 16 (3).

% A. Gurycka, Blgd w wychowaniu [Mistake in upbringing], Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne, Warszawa 1990.

*# R. Tadeusiewicz, Odkrywanie wlasciwosci sieci neuronowych. Krakow: Polska
Akademia Umiejetnosci, 2007
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Wyniki algorytmu Classification & Regression Tree wykazaly, ze blad,
ktory tworzyl pierwsza grupe podziatu (czyli budowal pierwsza gataz drze-
wa decyzyjnego) to blad agresji (Rysunek 2). Im nizsze byto jego nasilenie,
tym wyzsze wyniki w zakresie rozwoju kompetencji emocjonalnych miata
grupa dzieci. I odwrotnie nasilenie umiarkowane zwiazane byto ze $rednim
rozwojem kompetencji emocjonalnych.

Druga galaz drzewa a wiec kolejny punkt podziatu zostat zbudowany
dla bledu hamowania aktywnosci dziecka. Algorytm powiazal kategorie
zmiennej wysokiego rozwoju kompetencji emocjonalnej z niskim hamo-
waniem aktywnosci dziecka oraz kategorie $redniego rozwoju kompetencji
emocjonalnej z umiarkowanym nasileniem bledu hamowania aktywnosci
dziecka.

Trzecia galaz drzewa zostala zbudowana dla btedu rygoryzmu w tym
przypadku $redni rozwoj kompetencji emocjonalnej zostal powigzany z wy-
sokim nasileniem biedu rygoryzmu, natomiast rozwdj wysoki z umiarko-
wanym i niskim nasileniem rygoryzmu.

Ostatnia, czwarta galaz zostala zbudowana dla bledu obojetnosci
$redni rozwoj kompetencji emocjonalnej zostal powigzany z umiarkowanym
nasileniem btedu obojetnosci, natomiast rozwdj wysoki z niskim nasileniem
obojetnosci.

Tabela 1 przedstawia najwazniejsze predyktory w klasyfikacji drzewa.
Nalezy zauwazy¢, ze najwazniejsze predyktory to te, ktore pomagaja osta-
tecznie zroéznicowaé grupy ze wzgledu na poziom rozwoju emocjonalnego
a wigc blad obojetnosci (najwigksza waga) oraz blad rygoryzmu (druga
pod wzgledem wielkos$ci waga).

Tabela 1. Najwazniejsze predyktory w klasyfikacji drzewa decyzyjnego btedy zimne rodzi-
cOw w percepcji dzieci.

Ranking Waga
zmiennych
Poziom bledu obojetnosci w reprezentacji dzieci 100 1,000000
Poziom bledu rygoryzmu w reprezentacji dzieci 84 0,839268
Poziom bledu hamowania w reprezentacji dzieci 70 0,695480
Poziom bledu agresji w reprezentacji dzieci 45 0,454956
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Rysunek 2. Poziom kompetencji emocjonalnych dzieci - bledy zimne wskazywane przez
dzieci

Trafno$¢ modelu dla wysokich kompetencji osiggneta wartos¢ 74,35%,
dla $rednich 50% natomiast dla niskich 0%. Model ten wyjasnia zatem przede
wszystkim wysoki rozwdj kompetencji emocjonalnych ujawniajac, ze im
nizsze jest nasilenie btedéw tym wyzszy rozwoj kompetencji emocjonalnych.

Bledy wychowawcze zimne w autopercepcji rodzicow a rozwdj kom-
petencji emocjonalnych dzieci

Podobng analize¢ przeprowadzono dla btedéw wskazywanych przez
rodzicéw. Wyniki przedstawia Rysunek 3. Algorytm C&RT pierwszg galaz
drzewa zbudowat dla bledu hamowania aktywnosci dziecka. Gdy nasilenie
hamowania jest niskie zwigzane jest to z wysokimi kompetencjami emocjo-
nalnymi dzieci, gdy umiarkowane ze $rednimi.

Druga galaz drzewa zostala zbudowana dla bledu agresji w tym przy-
padku sredni rozwoj kompetencji emocjonalnej zostal powigzany z umiarko-
wanym nasileniem bledu agresji, natomiast rozwoj $redni i wysoki z niskim
nasileniem agresji.

Ostatnia, trzecia galaz zostala zbudowana dla btedu obojetnosci sredni
rozwdj kompetencji emocjonalnej zostal powigzany z umiarkowanym na-
sileniem bledu obojetnosci, natomiast rozwoj wysoki z niskim nasileniem
obojetnosci.
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Tabela 2 prezentuje najwazniejsze predyktory w klasyfikacji drzewa
decyzyjnego. Podobnie jak w grupie dzieci btad obojetnosci posiada naj-
wiegksza wage w budowie drzew i réznicowaniu grup ze wzgledu na rozwdj
kompetencji.

Tabela 2. Najwazniejsze predyktory w klasyfikacji drzewa decyzyjnego bledy zimne rodzi-
cOw w reprezentacji rodzicow.

Ranking Waga
zmiennych
Poziom bledu obojetnosci w reprezentacji rodzicow 100 1,000000
Poziom bledu rygoryzmu w reprezentacji rodzicow 81 0,812117
Poziom bledu hamowania w reprezentacji rodzicow 77 0,768047
Poziom bledu agresji w reprezentacji rodzicow 65 0,645495
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Rysunek 3. Poziom kompetencji emocjonalnych dzieci - bledy zimne wskazywane przez
rodzicow

W przypadku ocen rodzicéw podobnie jak i dzieci, najwigksza trafno$¢
dotyczy rozwoju wysokich kompetencji 84,61%.

Podsumowujac tg czes¢ wynikow nalezy stwierdzi¢, ze niski po-
ziom bledéw zimnych jest powigzany z wysokim rozwojem kompetencji
emocjonalnych - istnieje co do tego zgoda zaréwno w percepcji dzieci jak
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i autopercepcji rodzicow. Co wigcej mozna zauwazy¢, ze w obydwu drzewach
podobnie uklada si¢ waga bledéw - z jedng réznicg w grupie rodzicéw nie
wystepuje blad rygoryzmu, podczas gdy w grupie dzieci ma on bardzo duza
wage. Wyniki potwierdzity stuszno$¢ hipotezy pierwsze;.

Wyniki algorytmu Classification & Regression Tree wykazaly, ze btad,
ktory tworzyl pierwsza grupe podziatu (czyli budowal pierwszg gataz drzewa
decyzyjnego) to blad eksponowania siebie przez rodzica (Rysunek 4). Im
nizsze bylo jego nasilenie, tym wyzsze wyniki w zakresie rozwoju kompeten-
cji emocjonalnych miata grupa dzieci. I odwrotnie nasilenie umiarkowane
zwigzane bylo ze srednim rozwojem kompetencji emocjonalnych.

Druga galaz drzewa a wigc kolejny punkt podziatu zostal zbudowany
dla btedu ulegania dziecku. Algorytm powigzal kategorie zmiennej wyso-
kiego rozwoju kompetencji emocjonalnej z umiarkowanym i niskim ulega-
niem dziecku oraz kategorie sredniego rozwoju kompetencji emocjonalne;j
z wysokim nasileniem ulegania dziecku.

Trzecia galaz drzewa zostala zbudowana dla btedu niekonsekwencji
w tym przypadku $redni rozwéj kompetencji emocjonalnej zostal powigzany
z umiarkowanym i niskim nasileniem btedu niekonsekwencji, natomiast
rozwdj wysoki z wysokim nasileniem niekonsekwencji. To wynik niesp6jny
z proponowang hipotezg badawczg.

Czwarta galgz zostata zbudowana ponownie dla bledu ulegania dziec-
ku $redni rozwoj kompetencji emocjonalnej zostal powigzany z niewystepo-
waniem btedu ulegania, natomiast rozwdj $redni i wysoki z umiarkowanym
i wysokim nasileniem ulegania. To réwniez wynik niesp6jny z proponowang
hipoteza badawcza.

Pigta galaz drzewa zostala zbudowana dla bledu idealizacji dziecka
w tym przypadku $redni rozwoj kompetencji emocjonalnej zostal powigzany
z wysokim nasileniem bledu idealizacji, natomiast rozwoj wysoki z umiar-
kowanym i niskim nasileniem idealizacji.

Szdsta galaz drzewa zostata zbudowana ponownie dla bledu niekon-
sekwencji w tym przypadku $redni rozwoj kompetencji emocjonalnej zostal
powigzany z umiarkowanym nasileniem btedu niekonsekwencji, natomiast
rozwoj wysoki z niskim nasileniem niekonsekwencji.

Siédma i ostatnia galaz drzewa zostata zbudowana dla bledu zaste-
powania w tym przypadku sredni rozw6j kompetencji emocjonalnej zostat
powiazany z niskim nasileniem bledu zastgpowania, natomiast rozwoj wysoki
z umiarkowanym nasileniem zastgpowania. To wynik réwniez niespdjny
z proponowang hipotezg badawczg.
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Tabela 3 przedstawia najwazniejsze predyktory w klasyfikacji drzewa.
Nalezy zauwazy¢, ze najwazniejsze predyktory to te, ktére pomagaja osta-
tecznie zréznicowac grupy ze wzgledu na poziom rozwoju emocjonalnego
a wiec blad zastepowania (najwieksza waga) oraz blad niekonsekwencji
(druga pod wzgledem wielko$ci waga).

Tabela 3. Najwazniejsze predyktory w klasyfikacji drzewa decyzyjnego bledy ciepte rodzi-
cOw w reprezentacji dzieci.

Ranking Waga
zmiennych
Poziom bledu zastepowania w reprezentacji dzieci 100 1,000000
Poziom bledu niekonsekwencji w reprezentacji 99 0,994805
dzieci
Poziom bledu ulegania w reprezentacji dzieci 54 0,541257
Poziom bledu idealizacji w reprezentacji dzieci 20 0,199238
Poziom bledu eksponowania w reprezentacji dzieci 19 0,191131
—LQMQ 5!51&' ) Tree 1 graph for Poziom_kompetencii_emocjonalnych
_m $redni Num. of non-terminal nodes: 7, Num. of terminal nodes: 8
— rozwgj wysoki

biado um@dsmm nasileniy

Eoziom, niekonsekwencj, dzieci Poziom, zastepowania, dzied
biad o umiarkowanym nasileniy Niskie biad o ymiarkowanym nasileniy_Niskie nasilenie
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Rysunek 4. Poziom kompetencji emocjonalnych dzieci - btedy ciepte wskazywane przez
dzieci
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Trafno$¢ modelu dla wysokich kompetencji osiagneta wartos¢ 79,49%,
dla $rednich 58,33% natomiast dla niskich 0%. Model ten wyjasnia zatem
przede wszystkim wysoki rozwdj kompetencji emocjonalnych.

5.2.2 Bledy wychowawcze zimne w autopercepcji rodzicow a rozwoj
kompetencji emocjonalnych dzieci

Wyniki algorytmu Classification & Regression Tree w grupie rodzicow
wykazaly, ze blad, ktory tworzyl pierwsza grupe podziatu (czyli budowat
pierwsza galaz drzewa decyzyjnego) to podobnie jak w grupie dzieci blad
eksponowania siebie przez rodzica (Rysunek 5). Im nizsze bylo jego nasilenie,
tym wyzsze wyniki w zakresie rozwoju kompetencji emocjonalnych miata
grupa dzieci. I odwrotnie nasilenie umiarkowane zwigzane byto ze §rednim
rozwojem kompetencji emocjonalnych.

Druga galaz drzewa a wigc kolejny punkt podziatu zostal zbudowany
dla bledu idealizacji dziecku. Algorytm powigzal kategorie zmiennej sred-
niego i wysokiego rozwoju kompetencji emocjonalnej z umiarkowanym i ni-
skim idealizowaniem dziecka oraz kategorie sredniego rozwoju kompetencji
emocjonalnej z wysokim nasileniem idealizowania dziecka.

Trzecia galaz drzewa zostata zbudowana dla bledu ulegania w tym
przypadku $redni rozwdj kompetencji emocjonalnej zostal powigzany
z umiarkowanym i wysokim nasileniem bfedu ulegania, natomiast rozwdj
wysoki z niewystepowaniem ulegania.

Czwarta galaz zostala zbudowana ponownie dla btedu zastepowania
dziecka $redni rozwoj kompetencji emocjonalnej zostal powigzany z umiar-
kowanym i wysokim nasileniem zastgpowania, natomiast rozwoj wysoki
z niewystepowaniem zastepowania.

Pigta galaz drzewa zostala zbudowana ponownie dla bledu ulegania
dziecku w tym przypadku sredni rozwéj kompetencji emocjonalnej zostal
powiazany z wysokim i niskim nasileniem btedu ulegania, natomiast rozwdj
$redni i wysoki z umiarkowanym nasileniem ulegania. Jest to wynik niejed-
noznaczny, niespojny.

Szosta i ostatnia galaz drzewa zostata zbudowana ponownie dla btedu
zastegpowania w tym przypadku sredni rozwoj kompetencji emocjonalnej
zostal powiazany z wysokim i niskim nasileniem bledu zastepowania, nato-
miast rozw6j wysoki z umiarkowanym nasileniem zastgpowania. To réwniez
wynik niejednoznaczny.

Tabela 4 prezentuje najwazniejsze predyktory w klasyfikacji drzewa
decyzyjnego. W grupie rodzicéw to blad ulegania posiada najwigksza wage
w budowie drzew i réznicowaniu grup ze wzgledu na rozwoj kompetencji.
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Tabela 4. Najwazniejsze predyktory w klasyfikacji drzewa decyzyjnego bledy cieple rodzi-
cOw w reprezentacji rodzicow.

Ranking Waga
zmiennych
Poziom bledu ulegania w reprezentacji rodzicéw 100 1,000000
Poziom bledu zastgpowania w reprezentacji rodzi- 85 0,850707
cow
Poziom bledu idealizacji w reprezentacji rodzicow 60 0,603347
Poziom bledu eksponowania w reprezentacji rodzi- 29 0,286487
cow

W przypadku ocen rodzicéw podobnie jak i dzieci, najwigksza trafno$¢
dotyczy rozwoju wysokich kompetencji 74,35%.

Podsumowujac, w przypadku bledéw cieptych istnieje rozbieznos¢
pomiedzy grupa dzieci i rodzicoéw w zakresie wagi poszczegolnych btedow
dla rozwoju kompetencji emocjonalnych dzieci. Wyniki nie potwierdzaja
réwniez w sposob catkowity (cho¢ czesciowo tak) hipotezy drugiej. W grupie
dzieci ich percepcja dotyczaca btedow niekonsekwencji, ulegania i zastepo-
wania byla powigzana pozytywnie z ich rozwojem w zakresie kompetencji
emocjonalnych. Negatywnie z rozwojem kompetencji zwigzane byty tylko
bledy eksponowania siebie przez rodzica oraz idealizacja dziecka.

W grupie rodzicow bledy cieple sg raczej negatywnie powigzane
z rozwojem kompetencji emocjonalnych u dzieci cho¢ istnieje pewna kon-
trowersja dotyczaca bledéw zastepowania oraz bledéw ulegania (podobnie
jak w grupie dzieci).

Hipoteza druga zostala wiec tylko czg¢$ciowo potwierdzona.
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Rysunek 5. Poziom kompetencji emocjonalnych dzieci - btedy ciepte wskazywane przez
rodzicow

Bledy wychowawcze a rozwdj kompetencji emocjonalnych dzieci - wy-
niki analizy skupien przeprowadzone przez algorytmy data mining
Wyniki analizy skupien przeprowadzone przez algorytmy data mining
- grupa rodzicow

Analiza skupien potwierdzita uzyskane przy pomocy algorytmu C&RT
wyniki. Jak pokazuje Rysunek 6 grupa rodzicéw, ktérych dzieci charaktery-
zowaly sie wysokim poziomem rozwoju kompetencji emocjonalnych miaty
»hiski profil” w zakresie wszystkich bledow (por. Rysunek 6, Skupienie 1).
Przeciwnie rodzice dzieci, ktére posiadaty nizszy poziom rozwoju kompe-
tencji emocjonalnych mieli ,wysoki profil” w zakresie wszystkich bledow
(por. Rysunek 6, Skupienie 2).
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Wykres $rednich zmiennych ilo$ciowych
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Rysunek 6. Wyniki analizy skupien dla grupy rodzicow

Pomiedzy dwoma skupiskami nie ma réznic istotnych statystycznie
w zakresie bledéw rygoryzmu, zastepowania, i idealizacji. Tabela 5 pokazuje
wyniki statystyki ANOVA, ujawniajace efekty istotne statystycznie pomiedzy
Skupieniem 1 i Skupieniem 2.

Tabela 5. ANOVA dla zmiennych ilo$ciowych - grupa rodzicow

Migdzygrupowa df ~ Wewnatrzgru- df F p-value

powa

SS SS
Kompetencje 9,112 1 10,875 78 65,3 0,005
emocjonalne
Rygoryzm 0,05 1 9,50 78 0,41 0,52
Agresja 4,51 1 11,87 78 29,64 0,005
Hamowanie 6,61 1 9,77 78 52,76 0,005
akt.
Obojetnoséé 1,25 1 7,5 78 13 0,005
Eksponowanie 0,45 1 19,5 78 1,8 0,18
siebie
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Uleganie 1,8 1 16,15 78 8,69 0,004
Zastepowanie 0,05 1 7,15 78 0,54 0,46
Idealizacja 0,11 1 16,87 78 0,52 0,47

Wyniki analizy skupien wykonanej przez algorytmy data mining -
grupa dzieci

W grupie dzieci algorytmy analizy skupien nie odkryty skupien, ktore
istotnie roznilyby sie w ocenie btedéw wychowawczych rodzicow (Rysunek
7, Tabela 6). Bardzo wyraznie widac, ze obydwa skupienia, do ktorych naleza
dzieci o wysokim poziomie rozwoju kompetencji emocjonalnych (Skupienie
1) i niskim (Skupienie 2) majg bardzo podobne profile w zakresie bledow
wychowawczych rodzicow.

Tabela 6. ANOVA dla zmiennych ilo$ciowych - grupa dzieci

Miedzygrupowa df ~ Wewnatrzgru- df F p-value

powa
SS SS

Kompetencje 19,98 1 0,00 78
emocjonalne
Rygoryzm 0,13 1 9,85 78 1,03 0,31
Agresja 0,28 1 11,21 78 1,94 0,16
Hamowanie 0,05 1 19,90 78 0,18 0,66
akt.
Obojetnoséé 0,02 1 20,17 78 0,08 0,77
Eksponowanie 0,56 1 19,64 78 223 0,14
siebie
Uleganie 0,03 1 21,92 78 0,09 0,76
Zastepowanie 0,036 1 16,36 78 0,15 0,70
Idealizacja 0,036 1 16,77 78 0,15 0,70
Niekonse- 0,38 1 16,62 78 1,77 0,18
kwencja
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Wykres $rednich zmiennych ilosciowych
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Rysunek 7. Wyniki analizy skupien dla grupy dzieci

Wyniki dotyczace przewidywania poziomu kompetencji emocjonal-
nych dzieci na podstawie bledéw wychowawczych - sztuczna sie¢
neuronowa
Sie¢ dla grupy rodzicow

Zbudowano 200 sieci neuronowych z ktérych wybrano jedna najlepiej
wytrenowang sie¢. Sie¢ miafa 20 wej$¢, 8 neuronéw w warstwie ukrytej,2
neurony w warstwie wyjsciowej (oznaczono ja jako MLP 20-8-2). Zadaniem
dzieci byto zbudowanie modelu do przewidzenia rozwoju kompetencji emo-
cjonalnych dzieci na podstawie bledow wychowawczych rodzicow.

Danymi wejsciowymi dla sieci byly bledy wychowawcze. W procesie
uczenia wzorce byly dzielone na 3 osobne zbiory: zbidr uczacy sie, ktory
stanowit 70\% obserwacji pochodzacych z préby, testujacy (15\% obserwacji),
walidacyjny (15\% obserwacji). Innymi stowy zbiér danych zostal podzielony
na trzy podzbiory. W zbiorze uczacym bylo 56 oséb co stanowilo 70\% proby.
W zbiorze testujacym bylo 12 0s6b co stanowilo 15\% proby. W zbiorze wali-
dacyjnym byto 12 0séb co stanowilo 15\% proby. Zbidr uczacy wykorzystano
do uczenia sieci, zbidr testujacy stuzyl sieci do sprawdzenia swoich przewi-
dywan w trakcie uczenia si¢. Zbiér walidacyjny nie byl pokazywany sieci
podczas uczenia si¢. Stuzyt do sprawdzenia poprawnosci prognozowania sieci
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na podstawie wartosci oczekiwanych zawartych we wzorcu po tym jak sie¢
zakonczyta si¢ uczy¢. Innymi stowy ujawnia on poprawnos¢ przewidywania
wyniku kazdej osoby w zbiorze (wyniku dziecka w zakresie jego kompetencji
emocjonalnych) na podstawie zmiennych wejsciowych (wynikow dzieci
w zakresie kompetencji emocjonalnych). Na podstawie trafnosci progno-
zowania dotyczacego zbioru walidacyjnego okreslano stopien przydatnosci
sieci. Im wyzszy byl wspolczynnik korelacji przewidywania sieci z danymi
rzeczywistymi, tym lepiej oceniana byla sie¢.

Tabela 7 przedstawia podsumowanie procesu uczenia sieci klasyfiku-
jacej wyniki w zakresie kompetencji emocjonalnych na podstawie bledow
wychowawczych rodzicéw. W tabeli 7 mozna odczytaé, ze trafnos¢ pro-
gnozowania sieci (jako$¢ walidacyjna) wyniosta 66,66, treningowa 73,21,
testowa 83,33.

Tabela 7. Podsumowanie procesu uczenia sieci — grupa rodzicéw

Nazwa | Jako$¢ Jakos¢ Jakos¢ Algo- | Funkcja | Aktywa- | Aktywa-
sieci (ucze- (test) (walid.) rytm bledu cja cja
nie) uczenia (ukryte) (wyj-
$ciowe)
MLP 73,21 83,33 66,66 BFGS4 | Entropia | Wyktad- | Softmax
20-8-2 nicza

Na podstawie obliczen sieci mozna stwierdzi¢, ze wartosci wejsciowe
pozwolily sieci na umiarkowang predykcje wartosci wyjsciowych, dotycza-
cych rozwoju kompetencji emocjonalnych dzieci. Zwigzek pomiedzy war-
tosciami prawdziwymi otrzymanymi przez badanych a wartoscig wyliczong
przez sie¢ byl umiarkowany.

Sie¢ dla grupy dzieci

Dla grupy dzieci wykonano analogiczng procedure uczenia sieci neu-
ronowych. Wyniki sieci prezentuje Tabela 8. Mozna zauwazy¢, ze dla grupy
dzieci sie¢ rowniez potrafita dos¢ dobrze przewidzie¢ wyniki dzieci w zakresie
ich poziomu rozwoju kompetencji emocjonalnych na podstawie tego jak
spostrzegaja one bledy wychowawcze swoich rodzicéw.
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Tabela 8. Podsumowanie procesu uczenia sieci — grupa dzieci

(& Aktywa-
Nazwa {?ﬁgi Jakos$¢é Jakos¢é 1:;%;; Funkcja Akg’:\’a— cja
sieci nie) (test) (walid.) uczenia bledu (ukryte) | (WYJ -
$ciowe)
MLP 62,50 75,00 66,66 BFGS4 SOS Tanh Tanh
2613-2

Podsumowanie i dyskusja

Uzyskane przez nas wyniki s bardzo ciekawe. Ujawniajg one, ze jest
catkowita spojnos¢ gdy chodzi o zwigzek rozwoju kompetencji emocjonal-
nych z bledami zimnymi, takimi jak: agresja, hamowanie aktywnosci dziecka,
rygoryzm czy obojetno$¢. Zaréwno w grupie rodzicow, jak i dzieci niskie
nasilenie tych bledow wiaze si¢ z wysokim rozwojem kompetencji emo-
cjonalnych dzieci. Hipoteza pierwsza znalazla pelne potwierdzenie w pre-
zentowanych badaniach. Rodzice dzieci, ktére charakteryzuja si¢ wysokim
stopniem rozwoju kompetencji emocjonalnych bledéw zimnych popelniajg
o wiele mniej niz rodzice dzieci o rozwoju kompetencji rednich (grupa dzieci
o rozwoju niskich kompetencji emocjonalnych byla stabo reprezentowana,
wiec nie mozna okresli¢ jak wygladaja te powiazania w tej grupie — modele
zreszta nie posiadaja dla niej zadnej trafnosci).

Natomiast bledy ciepte wywoluja bardzo duzo kontrowersji. Po pierw-
sze w drzewie zbudowanym dla percepcji ich przez dzieci trzy bledy cieple sg
pozytywnie zwigzane z ich rozwojem kompetencji emocjonalnych. Te biedy
to: uleganie, zastegpowanie i niekonsekwencja. Autopercepcja tych btedow
w grupie rodzicow wyglada zreszta podobnie (cho¢ nie s3 one w tej grupie
pozytywnie zwigzane z rozwojem kompetencji emocjonalnych dzieci) jawi sie
natomiast pewna trudnos$¢ w jednoznacznym podzieleniu grup ze wzgledu
na te btedy i rozwdj kompetencji dzieci.

Z czego moze to wynikac¢? Otdz to wynika (wiemy to na podstawie
wiedzy o tym, jak pracuje algorytm C&RT), ze zaréwno rodzice dzieci o wy-
sokim, jak i niskim rozwoju kompetencji emocjonalnej btedy: zastepowania,
ulegania oraz niekonsekwencji popelniali i to w stopniu nasilonym. Rodzice
oceniali réwniez nizsze nasilenie tych cieptych btedéw w swoich zachowa-
niach niz ich dzieci.

Wydaje sie, ze (przynajmniej na grupie dzieci wezesnoszkolnych),
ze w tym wieku cieple bledy nie musza szkodzi¢ rozwojowi dziecka. Relacja
pomiedzy rodzicem i dzieckiem jest przeciez bardzo specyficzng relacja
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spoleczng®. Rodzic lituje si¢ nad swoim dzieckiem, prébuje ulzy¢ mu w tym
co jest wedtug niego dla dziecka “zbyt trudne” Inaczej wyglada zastepowa-
nie dziecka w jego zadaniach gdy ma ono 15 lat a inaczej gdy ma 8 lub 9 lat.
Z czasem rodzic musi przesta¢ zastepowac dziecko w jego zadaniach ale
gdy dziecko jest male zastepowanie czy uleganie jest inaczej spostrzegane
zaréwno przez dzieci (moze by¢ spostrzegane jako mitos¢) jak i przez rodzi-
cow ("musze mu pomac, nie moge go tak zostawic¢”). Gdyby rodzice troche
dzieciom nie ustepowali (ulegali), nie puszczali w niepami¢¢ niektérych
ich wybrykdw, trudno jest powiedzie¢ jak odbiloby si¢ to na dzieciecym
poczuciu bycia kochanym. Przeciez kazdy, réwniez dorosty, cieszy si¢ gdy cos
mu zostaje odpuszczone z milosci lub sympatii — w ten sposéb poznajemy
ze komus na nas zalezy. Paradoksalnie, to wlasnie moze sprzyja¢ rozwojowi
kompetencji emocjonalnych.

W literaturze juz od dawna toczy si¢ dyskusja czy dzieciom nalezy
ustepowac, czy konsekwencja musi by¢ tak bardzo przestrzegana. Zwolennicy
zasady konsekwencji twierdzg, ze tak, bo inaczej dziecko nie nauczy si¢ zasad,
ktére daja mu poczucie bezpieczenstwa i zrozumienia $wiata a takze jego
przewidywalnosci. Ale glosy przeciwne podkreslaja, ze ustepujac dziecku
poprzez modelowanie uczy si¢ go ustepowania innym*. Warto zatem czasem
dziecku ustgpi¢ (uleganie, niekonsekwencja).

Zwolennicy tego podejscia twierdzg, ze rozwija to w dziecku nie tylko
umiejetno$¢ ustepowania ale rowniez $wiadomosé, ze jest si¢ wazna osobg
w relacji i ma si¢ na ta relacje wptyw (ja tez mam co$ do powiedzenia”).
Zreszta sama Gurycka podkreslala, ze zachowania negocjacyjne, ustalajace
s3 poprawnymi zachowaniami®.

Jak wigc wida¢ w przypadku bledéw zimnych nie ma kontrowersji,
w przypadku bledéw cieptych te kontrowersje sg i bardzo dobrze. W ich
przypadku rodzice musza sie¢ wykazywac¢ o wiele wieksza plastycznoscia
i zrozumieniem réznych proceséw rozwojowych dziecka.

Nalezy zwrdcic jeszcze uwage na aspekt czysto metodologiczny badan.
Problemy w niejednoznaczno$ci wynikéw dotyczacych bledéw cieptych

3 A. Gurycka, Struktura i dynamika procesu wychowawczego [Structure and dynamics
of the upbringing process], Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1979.

* B. Markiewicz, Przewodnik dla wychowawcéw, Michallineum, Miejsce Piastowe
2011.

% A. Gurycka, Bledy w wychowaniu [Mistake in upbringing]. W: E. Kubiak-Szymbor-
ska, D. Zajac (red.), O wychowaniu i jego antynomiach [about upbringing and his antinomies],
Wydawnictwo WERS, Bydgoszcz 2008.

189



Agnieszka Szymariska, Elzbieta Aranowska, Karolina Torebko

moga wynika¢ z wigkszej trudnosci budowy kwestionariusza percepcji ble-
dow cieplych niz btedéw zimnych. W przypadku btedéw zimnych zwigzek
wskaznika z indicatum * wydaje sie by¢ o wiele bardziej czytelny i jedno-
znaczny. Dotyczy to szczegdlnie mocy odrzucania. O wiele latwiej w przy-
padku bledéw zimnych wyloni¢ wskazniki, ktére beda mialy wystarczajaco
duza moc zawierania® a zarazem duzg moc odrzucania®,”.

W przypadku bledéw cieptych moze to stanowi¢ wigkszy problem
bowiem wylonienie wskaznika ktéry bedzie mierzyl tylko uleganie dziecku
ale negocjowania juz nie — moze stanowi¢ problem. W przypadku tych
bledow zatem zwigzek wskaznika z indicatum jest o wiele nizszy. Mozemy
mie¢ watpliwosci, ze pytania mierzg szerszy zakres niz tylko sam blad ciepty.
To bardzo wazna uwagg z ktdrej trzeba sobie zdawac sprawe i dlatego mimo
wszystko ostroznie interpretowa¢ wyniki.

Na koniec nalezy wspomnie¢, ze wcze$niej przeprowadzono badania
nad weryfikacja kotowej struktury bledéw wychowawczych przy pomocy hie-
rarchicznej Konfirmacyjnej Analizy Czynnikowej* (Szymanska & Torebko,
2015). Analizy ujawnily, ze btedy wychowawcze wylonione przez Gurycka
moga by¢ trafnie reprezentowane przez cztery bledy z poziomu hierarchicz-
nego. Na podstawie uzyskanych wynikéw mozna stwierdzi¢ jednoznacznie,
ze pary bledow zimnych (rygoryzm/agresja i hamowanie/obojetnos¢) tworza
jednolitg strukture bledéw zimnych. Podobnie mozna stwierdzi¢, ze pary
bledow ciepltych (eksponowanie siebie przez rodzica/uleganie dziecku, za-
stepowanie dziecka/idealizacja) tworzg jednolitg strukture btedéw cieptych.
Bledy cieple i zimne sg ujemnie skorelowane na poziomie umiarkowanym r
=- 0,600, p < 0,05, co potwierdza przypuszczenia teoretyczne .

Z do$¢ duza pewnoscig mozna réwniez powiedzieé, ze bledy two-
rzace dwie pary w strukturze bledéw skoncentrowanych na dziecku i jego

% zwigzek wskaznika z indicatum, czyli mierzonego pojecia z pozycjami w kwestio-
nariuszu, ktore sg jego wskaznikami

7 czyli beda mierzyly okreslony blad

*# czyli nie beda mierzyty tego co nie jest tym bledem

*S. Nowak, Metodologia badan spotecznych, Wydawnictwo Naukowe PWN, War-
szawa 2007.

A. Szymanska, Zalozenia formalne modeli weryfikowanych przy pomocy uktadéw
réwnan strukturalnych [Formal assumptions of the structural equation models] w: Studia
Psychologica 2016, nr 16 (2).

0 A. Szymanska, K. Torebko, Struktura bledu wychowawczego. Weryfikacja struktury
zaproponowanej w modelu kotowym przez Antonine Gurycka w: Studia z Teorii Wychowania
2015, nr 3 (12), 5.165-192.
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zadaniach tworzg jednolitg strukture. Bledy rygoryzmu/agresji i zastepowa-
nia /idealizacji faduja silnie dodatnio do struktury btedéw skoncentrowa-
nych na dziecku i jego zadaniach. Podobnie sytuacja wyglada ze struktura
nadrzedng bledéw skoncentrowanych na rodzicu i jego zadaniach. Jedynie
blad ulegania nie tworzy z pozostalymi bledami spéjnej struktury bledow
skoncentrowanych na rodzicu i jego zadaniach. Jest to bardzo ciekawy wynik.

Blad ten bowiem tworzy sensownag i spojng strukture ze swoim ,,bliz-
niakiem” jakim jest btad eksponowania siebie przez rodzica ale tylko wowczas
gdy obydwaj przynaleza do struktury bledéw cieptych. Gdy jednak probuje
sie wlaczy¢ tg hierarchiczng pare do struktury bledéw skoncentrowanych
na rodzicu i jego sprawach blad ten wylamuje si¢ ze struktury. Modele pod-
wazajg przynalezno$¢ bledu ulegania do struktury bledéw skoncentrowanych
na rodzicu® (Szymanska & Torebko, 2015).

Podsumowujac w przysztosci warto zbada¢ co warunkuje popelnianie
przez rodzicéw bledéw wychowawczych, na przyklad czy typ osobowo-
$ci rodzica ma wplyw na ilo$¢ i nasilenie popelnianych bledéw. Kolejnym
obszarem do zbadania jest okreslenie w jaki sposéb bledy wychowawcze
wplywaja na inne sfery rozwoju dziecka miedzy innymi poznawczg i spo-
teczna. Nie posiadamy réowniez doniesienn naukowych na temat tego jakie
bledy wychowawcze sg najczesciej popelniane w zaleznosci od wieku, plci
i temperamentu dziecka.
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Parents’ educational mistakes
and the emotional competences’ development
in children of early school age

The aim of the study was to verify whether there is a relation between
parents mistakes, such as aggression, rigor, constraining the activity of the
child, indifference, parent’s self-accentuation, pandering to the child, doing
things for the child, the idealization of the child, inconsistency towards the
child and the development of emotional competencies of early school-aged
children. Parental mistake is defined as parental behavior, which may have
negative effect on child development. Emotional competence is a child’s
ability to manage emotions so that they are relevant to a situation. The study
involved 80 parents and 80 children aged 6 to 10 years old. Parents completed
a questionnaire on the mistakes committed by them. Children also assessed
the severity of the parental mistakes. Teachers evaluated the children’s level
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of emotional competence. The analyzes were performed using three algo-
rithms of artificial intelligence: a) k-mean cluster analysis, b) artificial neural
networks, and c) algorithm Classification & Regression Tree (C&RT), which
linked the levels of child’s emotional competence with the severity of parental
mistakes. The results reveal that low severity of mistakes: aggression, rigor,
constraining the activity of the child, indifference, parent’s self-accentuation,
and the idealization of the child is associated with higher levels of emotional
competence of children. There are some inconsistencies in the results, which
relate to mistakes of pandering to the child, doing things for the child and
mistake of inconsistency.
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Manipulacja. Analiza terminologiczna

- »Czy lubisz pomarancze?”
- »A jaki jest podtekst tego pytania?”

Motto pochodzi z klipu wideo zamieszczonego na YouTube a
zrealizowanego przez jedng z niszowych telewizji internetowych.
Redaktor prowadzacy sprawozdanie z pewnego marszu protestacyj-
nego zadaje jego uczestnikom wydawa¢ by sie moglto blahe pytania
otrzymujagc w zamian raczej zaskakujace odpowiedzi wskazujace
na, wydawac¢ by si¢ moglo, niczym nieuzasadniong czujnos¢ pyta-
nych oséb.! Jedna z organizatorek, mtoda dziewczyna nie chciala si¢
przyznad, czy lubi pomarancze mimo, iz dociekliwy redaktor pona-
wial swojg prosbe parokrotnie. Jedyne co potrafita powiedzie¢ bylo
odpowiedzenie pytaniem na pytanie o ewentualny ukryty haczyk.
Stan mentalny tej dziewczyny wskazuje na co$ niezwykle charakte-
rystycznego dla tzw. ofiar manipulacji — kontrole mysli. Tego typu
osoba nigdy nie moze by¢ pewna, czy kto$ nie zastawil na nig sidet,
aby skompromitowac jej postawe, poglady, czy uznawane przez nig
autorytety. To standardowe reagowanie podejrzliwg i absurdalnie
przesadng czujnoscig jest typowe dla kazdego, kto wie lub choc¢by
przeczuwa, ze gloszone przez niego poglady tatwo jest zbi¢. War-
to wiec zastanowi¢ si¢ nad tym, w jaki sposdb mozna doprowadzié

! Jak sie okazalo, nie wszystkie banalne pytania spotykaly si¢ z banalnymi odpowie-
dziami. Np. ,,standardowymi” odpowiedziami uczestnikéw marszu na pytanie ,,Czy popiera
pan/pani legalizacje pedofilii?” byly: ,Tak, pedofil to tez czlowiek”, ,Pedofil to taki sam
cztowiek, jak my”. Odpowiedzi te byly skutkiem sugestywnego pytania. Redaktor, zadajac
pytania o legalizacje pedofilii sugerowal, ze organizatorzy marszu maja taki postulat w swoim
programie. Uczestnicy, odpowiadajac na tego typu pytania pokazali nie tylko swoja niewiedze
na temat idei wyznawanych przez czlonkéw organizacji przeprowadzajacej marsz, ale przede
wszystkim swoje $lepe postuszenstwo i bezwarunkowe oddanie tejze organizacji.
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kogos$ do takiego paranoicznego stanu mentalnego. Nie trzeba doda-
wad, iz wszelka wiedza na ten temat winna by¢ szczegélnie pozadang
przez nauczycieli, pedagogéw i wychowawcow.

W Epilogu bedacym ostatnig czescig artykulu ,,Klamstwo. Analiza
terminologiczna” jest odnotowane dos$¢ niezwykle zjawisko charaktery-
styczne dla pewnych medidw, niestety masowej juz prezentacji ktamstw,
ktére niemal natychmiast wychodza na jaw. Komunikaty te zostaly nazwa-
ne ,klamstwami minutowymi” wtasnie ze wzgledu na niezwykle krétki
czas jaki uplywa od ich wygloszenia do demaskacji. Rzadko sie¢ zdarza, aby
trwaty dluzej niz jedng dobe. Najczesciej sa ujawniane juz po godzinie, czy
nawet kilku minutach. Co ciekawe, mimo udowodnienia klamliwosci tych
przekazdéw, ich nadawcy nigdy za nie nie przepraszaja i niezwykle rzadko
prostuja falszywe komunikaty. Zjawisko to jest niezwykle niepokojace, gdyz
taki stan rzeczy jest mozliwy tylko pod jednym warunkiem, a mianowicie,
gdy podobne praktyki nie przynosza szkody wizerunkowej nadawcy, a wigc,
gdy jest spoleczne przyzwolenie na to, aby pewnym konkretnym mediom
i osobom wolno bylo klamac. Niestety, jakim§ pozornie niezrozumiatym
zbiegiem okolicznosci, warunek ten zostal spetniony. W konsekwencji, mamy
wigc niestandardowq reakeje duzej grupy odbiorcéw na tego typu klamstwa
medialne. Jeszcze nie tak dawno temu, ujawnienie klamstwa dyskredytowato
jego nadawce — tracil on wiarygodno$¢ i szacunek. Dowiedzione oskarzenie
o kltamanie miato swoja moc. Obecnie, spora, bo statystycznie rozpoznawalna
cze$¢ spoleczenstwa nie ma nic przeciwko walce politycznej prowadzonej
przy pomocy klamstw. Wydaje sie, ze sytuacja jest jeszcze powazniejsza,
gdyz obserwowalna jest nie tylko daleko posuni¢ta wyrozumialos¢ wobec
kfamcow, ale istnieje wyrazne zapotrzebowanie na komunikaty, ktére maja
godzi¢ w okreslone osoby i nie ma przy tym zadnego znaczenia, czy s3
ktamstwami, czy nie. Dla tej grupy ludzi najwazniejsze jest, aby bez wzgledu
na prawdziwos$¢ komunikatéw, takie medialne ataki nie ustawaly. Innymi
stowy, zasada ,wszystkie chwyty dozwolone” zacze¢la obowigzywaé w nie-
ktérych mediach w skali dotad nieznanej. To glteboko niepokojace zjawisko
daje si¢ obserwowac nie tylko w Polsce, ale takze w innych krajach Euro-
py. Przedmiotem tej pracy nie jest odpowiedz na pytanie, jak to si¢ stalo,
ze pewne media zamiast, zgodnie ze swg misjg by¢ posrednikiem miedzy
rzeczywisto$cig a odbiorca, staly sie kreatorami falszywego obrazu rzeczy-
wistosci, de facto siggajac w ten sposéb po wladze. Gtéwnym problemem
tego artykutu jest rozpoznanie i nazwanie mechanizmu socjotechnicznego
umozliwiajacego wykreowanie tak bardzo specyficznej grupy spolecznej,
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ze jej czlonkowie zdradzaja zupelnie niestandardowe potrzeby zaspokajalne
miedzy innymi przez odbiér kltamliwych komunikatéw medialnych. Innymi
stowy, tematem nas interesujacym jest charakterystyka ofiary manipulacji,
a wiec i sama manipulacja.

Rozwazanie alternatywnych sposobéw rozumien procesu manipulacji
ma nas doprowadzi¢ do definicji, ktéra okazatlaby sie¢ zgodna z funkcjonu-
jacymi w literaturze opisami oraz przykladami tego zjawiska. Jej trafnos¢
winna polega¢ na tym, iz takie zjawiska jak wyzej zasygnalizowane powinny
okazac si¢ fatwe do zrozumienia i wyjasnienia.

1. Trzy sopockie debaty o manipulacji

Wazng na rynku polskim pozycja pos§wigcona manipulacji jest wydany
w jednym niezbyt obszernym tomie skrét stenogramoéw trzech spotkan, do
ktérych doszlo na przetomie lat 2008-2009 w Klubie Atelier w Sopocie.?
Uczestnikami tych debat poswigconych manipulacji byli profesorowie psy-
chologii: Wiestaw Lukaszewski, Dariusz Dolinski, Tomasz Maruszewski
i Rafal Ohme. Dodatkowo, gosciem drugiego panelu byt profesor Bogdan
Wojciszke. Zapis debat poprzedzaja uwagi wprowadzajace w dyskutowane
zagadnienie. Do wazniejszych, bo wiele méwigcych, nalezy prezentacja listy
dos¢ powszechnych opinii na temat manipulacji, ktére w opinii uczestnikow
sg jednak zupelnie btednymi przekonaniami. Te, nazwane w ksigzce mitami
sady sa nastepujace:?

Mit pierwszy: manipulacja jest wszedzie i wystepuje czesciej, niz

myslimy.

Mit drugi: albo kto§ manipuluje tobg, albo ty manipulujesz kim$ -

innego wyjscia nie ma.

Mit trzeci: sg takie dziedziny zycia spotecznego, w ktérych manipu-

lacji nie mozna unikna¢ - to polityka, socjalizacja, bezpieczenstwo.

Mit czwarty: przed manipulacja nie mozna si¢ obronic.

Uznanie czterech powyzszych opinii za falszywie charakteryzujace
manipulacje jest niezwykle cenne, gdyz stwarza mozliwos$¢ weryfikacji ist-
niejacych definicji tego spolecznie niebezpiecznego zjawiska. Doda¢ nalezy,
iz zadna z debat nie zakonczyla si¢ sformutowaniem definicji manipulacji,
na co parokrotnie zwracali uwage przytoczeni w ksigzce stuchacze a i sami
panelisci przyznawali, iz trudno o jednoznaczna definicje tego zjawiska. Dla-
tego tez charakterystyka manipulacji przyjeta posta¢ postulatywna, majaca

? 'W. Lukaszewski, D. Doliniski, T. Maruszewski, R. Ohme, Manipulacja, Sopot, 2009.
3 Tamze, s. 18.
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ksztalt zbioru zdan, w ktérych wystepuje stowo ,,manipulacja” oraz stowo
to nalezy rozumie¢ tak, aby wszystkie te zdania byly prawdziwe. Natural-
nie, definiowanie przez postulaty ma swoje wazne ograniczenie polegajace
na tym, ze wspomniany zbiér zdan musi by¢ zbiorem niesprzecznym, czyli
dajacym sie¢ niesprzecznie zinterpretowac, tutaj, rzecz jasna, w sensie rozu-
mienia interesujgcego nas terminu. Mozna mie¢ watpliwosci, czy w isto-
cie niesprzecznos$¢ charakteryzuje zesp6t opinii wygtoszonych w trakcie
trzech debat, zwlaszcza, ze rozni uczestnicy postulowali rézne wlasnosci
jako charakterystyczne dla manipulacji. Stad uzyte wczesniej wyrazenie
»charakterystyka postulatywna” zastapilo logicznie precyzyjne wyrazenie
»definjowanie przez postulaty”. Skoncentrujmy wiec nasza uwage na tych
watkach, ktore w trakcie dyskusji panelowych pojawialy sie najczesciej i byty
najchetniej akceptowane.

O wplywie spotecznym moéwi sig, gdy jeden cztowiek lub grupa ludzi
podejmuje aktywnos¢ wplywajaca na dzialania, postawy drugiego czlowieka
lub innej grupy ludzi.* Niekiedy, rozumienie wptywu spolecznego zakla-
da doprowadzanie kogos$ do zmiany dotychczasowego zachowania. Jest to
zbytnie zawezenie definiowanego zjawiska, gdyz celem wptywu spotecznego
moze by¢ rowniez powstrzymanie kogos od dziatania, w tym np. od zmiany
jego dotychczasowej postawy. Wydaje sie wigc, iz maksymalnie szerokie
rozumienie wptywu spotecznego, jako jakiegokolwiek oddzialywania jed-
nego cztowieka na dzialanie, postawe i myslenie drugiego jest rozumieniem
najtrafniejszym.® Manipulacja jest pewnym rodzajem wptywu spotecznego,
chociaz jak podpowiada nam intuicja, nie kazdy wplyw spoteczny powinien
by¢ uznany za manipulacje. Jesli bowiem, rodzic, w jak najbardziej uczciwy
sposob naklania swoje dziecko, aby dobrze przygotowalo sie do klaséwki,
to trudno takiego rodzica nazwa¢ manipulatorem a jego zachete aktem
manipulacji. Mimo to, wsrdd istniejacych sposobéw rozumienia manipu-
lacji mozna znalez¢ i takie, ktére utozsamiajg ja z wplywem spotecznym.
Podejscie takie reprezentuje swiatowej stawy autorytet psychologii spotecz-
nej Robert Cialdini, uwazajacy za manipulatora osobe stosujacg techniki
wplywu spolecznego. Nalezy tu jednak wyjasnic, iz Cialdini rozumie wplyw
spoleczny troche weziej, a mianowicie, jako zmiang przekonan, zachowan

* E. Aronson, Czlowiek istota spoteczna [The Social Animal], tl. ]. Radzicki. PWN,
Warszawa 2012, s. 423: ,Wplyw spoleczny (social influence). Wplyw, jaki wywieraja ludzie na
przekonania lub zachowania innych ludzi” Takze D. Dolinski, Techniki wplywu spolecznego,
Scholar, Warszawa 2008, s. 28.

> W. Lukaszewski, D. Dolinski, T. Maruszewski, R. Ohme, Manipulacja, Sopot, 2009,
s. 20.
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lub postaw wywolang zewnetrznym naciskiem, ktory moze by¢ rzeczywisty
lub wyobrazony.® Mimo to, i takie rozumienie wplywu spolecznego rodzi
zasadnicze watpliwodci. Otdz, o tym, czy dane dzialanie jest klamstwem
nie rozstrzyga sama falszywos¢ komunikatu, lecz intencja przedstawienia
falszywego komunikatu. Podobnie jest z manipulacjg. Sam fakt istnienia
nacisku moze nie wystarczy¢, aby kogos nazwa¢ manipulatorem. Techniki
wplywu spolecznego nie muszg stuzy¢ oszukiwaniu, wprowadzeniu w blad,
czy innemu podstepnemu dzialaniu, nawet wtedy, gdy wigza sie z wywie-
raniem presji. O wszystkim i tak rozstrzyga intencja zastosowania techniki.
Jesli wiec ktos stosuje technike wptywu postugiwania si¢ obrazem, to moze
to by¢ dzialanie nieuczciwe 7 lub jak najbardziej zalecane, np. w nauczaniu.
Podobnie jest z technikami wzbudzania sympatii, spotecznym dowodem
stusznosci, odwolaniem si¢ do autorytetu i wieloma innymi. Prawie kazda
technika wplywu spotecznego daje si¢ zastosowaé w akceptowalny a nawet
pozadany moralnie sposob i kazda moze si¢ okaza¢ pewna forma przemocy.
Tak wigc, chociaz bez watpienia manipulacja jest szczeg6lnym przypadkiem
wplywu spotecznego, to nie powinna by¢ z nim utozsamiana.

Zdaniem panelistéw, cechami najczesciej przypisywanymi manipulacji
s3: intencjonalnos¢, interesownos¢ i podstepnos¢ manipulatora.® Nie jest przy
tym istotne, czy osoba na ktdrg jest wywierany wplyw jest w petni swiadoma
tego oddzialywania. Jednak najwazniejsze jest to, aby osoba oddzialujaca
byta w pelni §wiadoma tego, co robi oraz aby czynila to wylacznie w swoim
interesie. Chodzi tu o wykluczenie dzialania w interesie osoby na ktéra wplyw
jest wywierany. Jesli wiec kto$ naklania jaka$ osobe do rzucenia palenia,
to bez wzgledu na stosowane techniki nie powinna by¢ uwazana za mani-
pulatora.’ Podobnie, trudno za manipulatora uzna¢ lekarza oklamujacego
pacjenta po to, aby uruchomi¢ w nim sily niezbedne do wyzdrowienia, czy
tez wspomnianego wyzej rodzica. Jednak to, wydawa¢ by sie moglo oczy-
wiste uzaleznienie manipulacji od posiadania trzech wyzej przytoczonych
cech wigze si¢ z pewnym istotnym problemem. Okazuje si¢ bowiem, ze bez
wiekszego trudu mozna podaé przypadki oddzialywan, ktére byliby$smy
sktonni nazwa¢ manipulacja, a ktére nie posiadaja przynajmniej jednej

¢ K. Cantarero, Klamstwo a manipulacja, [w:] D. Dolifiski, M. Gamian-Wilk (red.),
Przestrzenie manipulacji spotecznej, PWN, Warszawa 2014, s. 64-65.

7 E. Aronson i A. Pratkanis, Wiek propagandy [Age of propagandal, tl. J. Radzicki,
M. Szuster. PWN Warszawa 2003, s. 72-78.

8 'W. Lukaszewski, D. Dolinski, T. Maruszewski, R. Ohme, Manipulacja, Sopot, 2009,
s. 20.

% Tamze, s. 21.
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z wymienionych cech. Zdaniem Maruszewskiego, intencjonalnos¢ podwazaja
dzialania ludzi, ktorzy przez to ze sami stali si¢ ofiarami manipulacji réwniez
zaczynajg by¢ manipulatorami - np. cztonkowie sekt. W ogélnosci, zjawisko
automanipulacji stawia ceche intencjonalnosci dziatania pod znakiem zapy-
tania.’ Z drugiej strony, powolujac si¢ na badania Benjamina Zablockiego,
Dolinski poddaje w watpliwos¢ stwierdzenie, iz funkcjonowanie sekt zawsze
wigze sie z oddzialywaniem manipulacyjnym." Ta wyjatkowo zlozona kwestia
komplikuje si¢ jeszcze bardziej, gdy wkraczamy na grunt reklam i zachowan
konsumenckich.” Wydaje sig, ze caly problem ze znalezieniem konsensusu
w tej i w innych kwestiach wynika z faktu wciaz intuicyjnego, a wiec z ko-
niecznosci, nieprecyzyjnego stosowania terminu ,,manipulacja’. Istnienie
powszechnie akceptowalnej definicji rozstrzygnetoby te trudnosci, jednak
uswiadamianie sobie tych problemdéw skutecznie utrudnia sformulowanie
takiej definicji, ktora uniknelaby ich w sposdéb nie budzacy watpliwosci.
Dolinski twierdzi wprost:* ,,Problemy, ktore wiaza sie ze zdefiniowaniem
manipulacji i z samym rozumieniem manipulacji, bardzo dobrze wida¢
wlasciwie na przykiadzie niemal kazdej naszej wypowiedzi”.

Poza samo$wiadomoscig osoby dziatajacej pewnym problemem jest
to, czy faktycznie w definicji manipulacji nalezy zalozy¢ dzialanie podstepne
rozumiane wlasnie jako ukrywanie intencji. Jesli bowiem osoba na ktdrg od-
dzialuje manipulator, zupelnie nie zdaje sobie z tego sprawy, to wypadatoby
uznad, iz jest ona raczej oktamywana. A przeciez roéznica miedzy klamstwem
a manipulacja jest niebagatelna. Widac ja w pelni w momencie ujawnienia
klamstwa. Osoba ,jedynie” oklamana odczuwa nieche¢¢ do kltamcy. Tym-
czasem, ofiara manipulacji na ujawnienie tejze reaguje agresjg skierowang
wobec demaskatora, jednoczesnie jawnie biorac manipulatora w obrone."
Ponadto, przytoczone na poczatku pracy zjawisko klamstw minutowych
pokazuje, iz ofiara manipulacji nie moze by¢ utozsamiana z osobg jedynie
oktamang, chocby byla oktamang skutecznie. Ponadto, zaréwno §wiadomos$¢
osoby na ktdra sie oddzialuje, jak i intencjonalnos¢ osoby dziatajacej s fe-
nomenami stopniowalnymi, co staje si¢ powazna trudnoscig w odréznieniu

1 Tamze, s. 21-22.

I Tmaze, s. 23.

2 Tamze, s. 23-32, 55-57, 58-61, 66-69.

B Tamze, s. 23.

" P. Lukowski, Logika praktyczna z elementami wiedzy o manipulacji, Wolters Kluwer
Polska, Warszawa 2012, s. 278-279.
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manipulacji od niemanipulacji:® ,, Niestety, nie jest tak, ze co$ jest Swiadome,
a co$ nie jest Swiadome, mamy raczej bardzo rézne stopnie $wiadomosci
i tym bardziej znalezienie cezury miedzy manipulacjg a niemanipulacja jest
ktopotliwe. Po drugie, bardzo trudno orzec, czy czlowiek, ktéry cos robi, robi
to intencjonalnie, czy nie”. Wydaje si¢ wiec, ze zaréwno intencjonalnos¢ jak
i Swiadomos¢ dostarczaja kryterium, ktérego operatywno$¢ w odréznieniu
manipulacji od dzialania, ktére nig nie jest, jest watpliwa. Tak wiec, poza
trudno$cig w jednoznacznym ustaleniu, czy manipulacja wiaze si¢ w sposob
nierozerwalny z intencjonalnoscig osoby dzialajacej i brakiem swiadomosci
osoby na ktorg si¢ oddzialuje, dochodzi jeszcze nieostro$¢ obu pojec.
Chociaz nie jest to niemozliwe, to chyba najtrudniej byloby podwa-
zy¢ niezalezno$¢ manipulacji od interesownos$ci. Wszystko zalezy od tego,
jak szeroko rozumiemy interes osoby oddziatujacej. W koncu, nie zawsze
musi si¢ on mierzy¢ pieniedzmi. Niekiedy interes nalezy postrzegaé jako
zdobycie okreslonej wladzy i to tez niekoniecznie politycznej, np. autorytetu,
znaczenia, przewagi, przywddztwa duchowego, skutecznej realizacji ambicji,
odczucia wyzszosci itp. Wreszcie poza pienigdzmi i wladzg trzecim istotnym
celem manipulacji jest seks. Zwlaszcza w przypadku tego celu rozumienie
interesu/korzysci moze by¢ zaskakujaco niestandardowe. Ciekawym przy-
padkiem, ktérego rozwazenie narzuca si¢ w kontekscie interesu manipula-
tora jest przyklad kobiety bitej przez partnera. Przeprowadza ona na sobie
automanipulacje po to tylko, aby nie by¢ zmuszong do zerwania zwigzku.
Mimo, iz wszyscy najblizsi doradzaja jej porzucenie przesladowcy, ona tkwi
w patologicznej relacji, wydawac by si¢ mogto, ze wbrew swojemu interesowi.
I obiektywnie, by¢ moze tak wlasnie jest. Jednak, trafna ocena czy manipu-
lator, w tym przypadku automanipulatorka dziala we wlasnym interesie, czy
wbrew niemu, zalezy od jej, a nie naszego rozumienia tegoz interesu. Skoro
wiec sama widzi jakas$ szczegdlng dla niej warto$¢ w podtrzymywaniu tego
zwigzku, to ponizenie, cierpienie, bél bedace skutkiem trwania w patologii
s ceng ktora ona jest gotowa zaplaci¢. Moze wigc by¢ osobg rzeczywiscie
dzialajacg zgodnie z wlasnym interesem, fakt ze pojmowanym po swojemu,
ale jednak wlasnym. Jak wida¢, nawet tego typu przyktady obiektywnych strat
ponoszonych przez oddzialujaca osobe nie moga wyklucza¢ manipulacji.
Zawsze bowiem interes manipulatora musi by¢ oceniany wylacznie z jego
perspektywy, ktdra dla nas moze by¢ niedostgpna poznawczo.

B 'W. Lukaszewski, D. Dolinski, T. Maruszewski, R. Ohme, Manipulacja, Sopot, 2009,
s. 40.
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Zdaniem Lukaszewskiego, mimo dostrzezonych watpliwosci, usta-
lenia pierwszej debaty sa nastepujace. Manipuluje ten, kto zmienia cudze
zachowanie w pewien szczego6lny sposdb. Po pierwsze, robi to tak, ze osoba
ktdrej zachowaniem sie steruje jest przekonana, ze to co robi, robi z wlasnej
woli. Po drugie, manipulator realizuje wlasny interes a nie interes ofiary
manipulacji. Relacje manipulator-ofiara manipulacji cechuje asymetria za-
ufania. Ofiara ma bezgraniczne zaufanie do manipulatora, ktéry do swej
ofiary zaufania nie ma albo wcale, albo jest ono bardzo ograniczone. Co
wazne, manipulator odczuwa lekka pogarde do swej ofiary."® Te ostatnig ceche
Lukaszewski uwaza za tak typowa dla procesu manipulacji, Ze przypomina
o niej w innych miejscach dyskusji a takze w podsumowaniu ksigzki, gdzie
nie ma juz mowy o lekkiej pogardzie, ale wprost o pogardzie.”

Mimo tych wcigz wstepnych ustalen, uchwycenie istoty manipulacji
jest nadal trudne. Na fakt ten zwraca uwage wspomniany juz gos¢ drugiego
panelu, ktéry stwierdza: ,,Mysle, ze z manipulacjg kontra techniki wptywu
spolecznego to jest tak: jak co$ mi si¢ podoba, to jest to technika wplywu
spolecznego, jak co$ mi si¢ nie podoba, to jest to manipulacja.” ' Powolujac
sie na konkretny przyklad zachowania czlowieka niezwykle uprzejmego,
Dolinski zwraca uwage na niemoznos¢ oceny ,z zewnatrz’, czy ktos jest
manipulatorem, czy np. kim§ grzecznym: ,ta cezura miedzy manipulacjg
a niemanipulacjg jest tu niezwykle trudna do ustalenia. Gdy zadajesz mi
pytanie, kiedy co$ jest manipulacjg, to powiem, ze tak naprawde czesto nie
wiem. W tym wypadku na przykiad bym nie wiedzial” * Uwaga ta przypo-
mina nam, iz o manipulacji rozstrzyga, przywotana juz wczeéniej, intencja
osoby oddzialujacej. Ta kluczowa dla uznania za manipulacj¢ cecha wptywu
spolecznego zostala zakwestionowana w procesie redakcyjnym (Lukaszewski,
Dolinski, Maruszewski, Ohme, 2009, 70-71). Wydaje si¢ to dos¢ istotnym
bledem, gdyz podobnie jak np. akt milosierdzia, czy altruizmu, a takze
ktamstwo, manipulacja faktycznie zalezy od intencji osoby oddzialujacej. Tak
wiec, niemoznos¢ jednoznacznego rozstrzygniecia ,,z zewnatrz’, czy czyjes
dziatanie jest manipulacjg, a sam dziatajagcy manipulatorem, jest czyms zgota
oczywistym. Nie znaczy to, ze nigdy nie jeste$Smy w stanie stwierdzi¢ czy ktos
ktamie, manipuluje, zachowuje si¢ altruistycznie, czy moze wspanialomyslnie
lub bezinteresownie. Sg sytuacje, w ktorych osoba dzialajaca, chcac nie cheac,

16 Tamze, s. 46.
7" Tamze, s. 115.
18 Tamze, s. 53.
Y Tamaze, s. 55.
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zdradza swoje intencje. Te prawdziwe intencje moze tez ujawniac kontekst.
W ogdélnosci jednak nie mozemy zalozy¢, ze trafne rozpoznanie motywoéw
czyjego$ dzialania zawsze jest mozliwe.

Wecigz w trakcie drugiej debaty, Lukaszewski dopuszcza mozliwos¢,
iz manipulacja polega na rozmiekczaniu partnera w celu naklonienia go do
uleglodci.® Na ciekawy aspekt manipulacji wskazal Maruszewski twierdzac,
ze moze ona mie¢ posta¢ automanipulacji bedacej zrodtem zadowolenia
mimo, iz w jaki$ sposob sam siebie oszukalem - ,,Niestety, nie mam mozliwo-
$ci przekonania sie o tym, ze wprowadzitem siebie w btad.” * Stwierdzenie to
podsumowal Lukaszewski, twierdzac: ,,Jak wida¢, dos¢ trudno rozstrzygnac,
czy co$ jest manipulacja, czy nig nie jest. Stuszniej bedzie zatem powstrzymac
sie od pochopnych decyzji w tym wzgledzie”* Przytoczona wyzej uwaga 13-
czacg wprowadzenie siebie samego w blad z automanipulacja jest niezwykle
wazna z punktu widzenia definicji jaka dalej zaproponujemy.

Na kolejny istotny, takze ze wzgledu na nasza definicje, aspekt manipu-
lacji wskazal Lukaszewski twierdzac, iz btedem byltoby kojarzenie manipulacji
z jedynie jedna ze stron aktu komunikacyjnego:* ,,... manipulacji, czy tez
wplywu spolecznego nie da si¢ zapewne objasnic¢ przez cechy tylko jednej
osoby. Z natury rzeczy jest to interakcja, pewien zwiazek spoteczny, w ktory
wchodzg ludzie. Nie mozna wyjasni¢ skutku tego, co si¢ dzieje w zwiazku,
tylko przez wlasciwosci jednej osoby lub drugiej osoby, stuszniejsze wydaje
sie pokazywanie, jak wlasciwosci §wiata spotecznego decyduja o tym, co si¢
dzieje w interakeji spotecznej”. Jednak, z naszego punktu widzenia, bodaj
najtrafniejszym punktem wyjscia do sformulowania definicji manipulacji
jest przypomniane przez Maruszewskiego podczas trzeciej debaty pewne
zdarzenie z zycia profesora psychologii spolecznej Stanistawa Miki.>* Przy-
toczona zostala relacja Miki z procesu autoperswazji jakiemu sam si¢ pod-
datl. Dokladniejsze przypomnienie tej historii poprzedzi nasza propozycje
zdefiniowania manipulacji.

Przywolywane podczas trzech debat przyklady zaréwno manipu-
lowania drugim czlowiekiem, jak i tych oddzialywan, ktére nie powin-
ny zosta¢ uznane za manipulacj¢, wraz z proponowanymi cz¢sciowymi %

20 Tamze, s. 55.

2 Tamze, s. 57.

2 Tamaze, s. 57.

2 Tamze, s. 64.

2 Tamze, s. 75.

#  Czyli majacymi postaé definicji czastkowych (takze warunkowych), rozumianych
jako zaprzeczenie definicji zupelnych, czyli zdan postaci ,dla kazdego x, x jest (definiowanym)
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charakterystykami procesu manipulacji wskazuja na wyraznie odczuwa-
na nieuchwytnos$¢ dyskutowanego zjawiska i wynikajacg z niej trudnoé¢
w prostym i jednoznacznym jego okresleniu. Propozycje zdefiniowania tego
fenomenu poprzedzmy jednak przypomnieniem wazniejszych sposobdw
rozumienia manipulacji.

2. Wybdr istniejacych w literaturze definicji manipulacji

Wazna z punktu widzenia wiedzy o manipulacji monografia Witkow-
skiego ,,Psycho-manipulacje” (Taszow, 2006) zawiera przeglad istniejacych
w literaturze sposobow jej rozumienia. Maruszewski i Scigata za manipulacje
uznajg wszelkie dziatania, ktére s3 zamierzone i ktére uruchamiaja procesy
kontrolowania cudzych mygli, sterowania cudzymi emocjami, naklaniaja
innych do podejmowania dziatan zaspokajajacych potrzeby manipulatora,
przy czym, osoba dzialtajaca nie zdaje sobie sprawy z tego, ze jej mysli, emocje
i czyny sa w ten wlasnie sposob kreowane i kontrolowane.* Podobnie uwaza
Dolinski. Jego zdaniem manipulacja spoteczna to celowe i planowe dziata-
nie, ktérego autor wywiera wplyw na osobe w taki sposéb, aby nie zdawata
sobie sprawy z tego, ze podlega jakimkolwiek oddziatywaniom, badz by nie
byta swiadoma sily lub konsekwencji tych dziatan. Podstawowym motywem
dziatan osoby uciekajacej si¢ do manipulacji spolecznej jest maksymalizacja
wlasnego interesu, albo interesu grupy osob czy tez instytucji, z ktorg si¢
identyfikuje.” Podgdrecki zwraca uwage na to, iz osoba manipulowana musi
by¢ przez manipulatora w jaki$ sposdb ograniczona w swoich decyzjach,
gdyz manipulator wymaga od niej zachowan niezgodnych z akceptowanymi
przez nig wzorcami zachowan. W konsekwencji, ofierze manipulacji wydaje
sie, ze jest ona sprawca (decydentem) jakiego$ zachowania, podczas gdy
jest ona narzedziem w rekach rzeczywistego sprawcy.? Wspomniane wyzej
charakterystyki sa do siebie podobne i na 0g6t dos¢ powszechnie uznawane -
réznig sie raczej sposobem wyrazenia mysli, niz sama mysla. Zdecydowanie
odmiennie, bo znacznie szerzej manipulacje¢ rozumie Cialdini, dla ktérego,
jak juz wspomnielismy, manipulatorem jest kazdy stosujacy techniki wplywu

A wtedy i tylko wtedy, gdy x spelnia warunek K.

% T. Maruszewski, E. Scigala, Nasze wyprane mézgi towcéw, Charaktery 7, 1999,
s. 12-18, za T. Witkowski, Psycho-manipulacje, Biblioteka Moderatora, Taszéw 2006, s. 25.

7 D. Doliniski, Inni ludzie w procesach motywacyjnych, [w:] J. Strelau (red.) Psychologia.
Podrecznik akademicki. Tom 2, GWP, Gdansk 2000, za T. Witkowski, Psycho-manipulacje,
Biblioteka Moderatora, Taszéw 2006, s. 25.

% A. Podgoérecki, Zasady socjotechniki, Wiedza Powszechna, Warszawa 1976, za
T. Witkowski, Psycho-manipulacje, Biblioteka Moderatora, Taszéw 2006, s. 25.
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spolecznego wigzacego si¢ z wywieraniem nacisku. Réwniez szerokie, cho¢
nie az tak jak u Cialdiniego, rozumienie manipulacji proponuje Mandal,
zdaniem ktdrej jest nig podejmowanie intencjonalnych zachowan majacych
sktoni¢ inne osoby do dzialan, ktérych te prawdopodobnie nie podjelyby
spontanicznie.”” Co wigcej, to rozumienie manipulacji jest szczegdlnie cie-
kawe, gdyz podstawowym mechanizmem manipulacji w bliskich zwigzkach
ma by¢ milos¢, ktora jest swoistg ,,nitka do pociggania partnerem niczym
marionetky”* Z drugiej strony, prawdopodobnie obejmuje takze tak zwykte
dzialania, jak np. naktanianie meza przez zong do posprzatania mieszkania.
Inne szerokie pojmowanie manipulacji reprezentuje Witkowski, uzalezniajac
jej zaistnienie od wartosci ,,tak” lub ,,nie” dwoch wskaznikéw: swiadomosci
sprawcy, ze wplywa na kogos oraz swiadomosci ofiary, ze jest na nig wywiera-
ny wplyw. I tak, z brakiem manipulacji mamy do czynienia wowczas, gdy bez
wzgledu na sSwiadomos$¢ sprawcy, ofiara posiada sSwiadomos¢ tego, co sprawca
taktycznie z nig robi. Z manipulacja mamy z pewnoscia do czynienia wow-
czas, gdy sprawca posiada swiadomo$¢, a ofiara nie. Ostatni przypadek, gdy
ani sprawca, ani ofiara nie majg $wiadomosci tego co si¢ rozgrywa, Witkowski
pozostawia jako nierozstrzygniety. Podobne rozumienie manipulacji prezen-
tuje Tokarz, ktory uwaza, ze manipulacja jest celowy i niejawny dla odbiorcy
wplyw spoleczny, dodajac, ze kazda perswazja ma w jakims stopniu charakter
manipulacyjny. * Wydaje sie, iz tak szerokie rozumienie manipulacji sprawia,
ze ktamstwo staje si¢ jej szczegdlnym przypadkiem. Dos¢ wyraznie widaé
to w przypadku definicji przyjetej przez Lepe, ktory za manipulacje uznaje
celowe i skryte dzialanie, przez ktére narzuca si¢ jednostce lub grupie ludzi
falszywy obraz $wiata.”? Jeszcze niedawno Lukowski przyjmowal definicje
podobng do Tokarza i Lepy, ale sformulowang w kategoriach teorii komu-
nikacji: manipulacja jest niejawng perswazja.* Podobnie, brak odréznienia
manipulacji od klamstwa wida¢ w definicji Chudego: ,,manipulacja jest
oddzialywaniem na postawe lub dziatanie ludzkie za pomocg klamstwa”*

» E. Mandal, Na smyczy mitosci, czyli o manipulacji w bliskich zwigzkach, [w:] D.
Dolinski, M. Gamian-Wilk (red.), Przestrzenie manipulacji spotecznej, PWN, Warszawa 2014,
s. 184.

30 Tamze, s. 183.

% M. Tokarz, Argumentacja Perswazja Manipulacja, GWP, Gdansk 2006, s. 294.

2 A. Lepa, Swiat manipulacji, Czestochowa 1995, s. 23.

P. Lukowski, Logika praktyczna z elementami wiedzy o manipulacji, Wolters Kluwer
Polska, Warszawa 2012, s. 275.
* W. Chudy, Filozofia kfamstwa, Volumen, Warszawa 2003, s. 84-84.
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Uogolniajac, mozna dostrzec dwa podejscia do definiowania mani-
pulacji. Szersze, albo obejmuje swym zakresem ktamstwo, albo utozsamia
manipulacje z klamstwem lub oszustwem. Wezsze, prébuje wymienic istot-
ne dla manipulacji jej wyrdzniki, jednak ze swiadomoscig, ze moga one
towarzyszy¢ manipulacji, ale nie musza. Liste stereotypowych wyréznikow
manipulacji podaje Karwat:®

Cechy dotyczace sSwiadomosci adresata/obiektu oddzialywania

- $wiadomos¢ i rozmyslnos¢ dziatania sprawcy

- ukrywanie celow dzialania, takze ukrywanie zamiarow

- maskowanie lub pozorowanie intencji

- ukrywanie mozliwych skutkéw oddzialywania, takze ukrywanie

samego oddzialywania

- nie$wiadomos$¢ oddziatywania po stronie adresata

- celowe i skuteczne wprowadzanie w blad

- naiwnos¢ ofiary
Cechy dotyczace stosunku manipulatora do ofiary/ofiar

- utozsamienie manipulacji z oddzialywaniem tylko na innych

- instrumentalne traktowanie ludzi, na ktorych sie oddziatuje

- zakamuflowane uprzedmiotowienie ofiary/ofiar manipulacji

- lekcewazenie interesu ofiary/ofiar

- pasozytowanie manipulatora na ofiarach, naktanianie ich do tego,

co przynosi korzy$¢ manipulatorowi, a nie im

- instrumentalne wykorzystywanie potrzeb spolecznych

- instrumentalne wykorzystywanie wartosci

- eksploatatorskie lub destrukcyjne intencje manipulatora

- dzialanie na niekorzy$¢ ofiary

- szkodzenie lub przynajmniej zamiar manipulatora szkodzenia

ofiarom

- nierzetelno$¢ manipulatora, takze jego nieuczciwos¢, podstep-

nos¢, skrytosé, intencja przechytrzenia ofiary, dzialanie w ztej
wierze, a takze ztosliwos$é.

Jak stusznie Karwat zauwaza, wymienione wlasnosci charakteryzuja
pewne przypadki manipulacji, jednak nie wszystkie i dlatego nazywa je
stereotypowymi. Podobnie do uczestnikéw debat sopockich, wymienia przy-
ktady, podwazajace nieuchronnos¢ wystapienia kolejno analizowanych przez

» M. Karwat, Rewizja obiegowych poje¢ manipulacji, [w:] D. Dolinski, M. Gamian-
Wilk (red.), Przestrzenie manipulacji spotecznej, PWN, Warszawa 2014, s. 33-34.
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siebie, wymienionych wyzej cech. Na szczegdlng uwage zastuguje odrzucenie
zalozenia, iz manipulacja zawsze jest dziataniem przeciwko komus innemu.
Podnoszone juz wczesniej, istnienie automanipulacji jest tu najlepszym ar-
gumentem.* Karwat nie ogranicza sig, rzecz jasna, do uzasadnienia wadli-
wosci wspomnianych wyréznikéw. Cheae podac wlasng definicje, wymienia
przypadki ktére uwaza iz powinno by¢ nig objete. Sa to: ¥

1. oddzialywanie uswiadamiane, lecz prowokujace do reakcji mimo-
wolnych, spontanicznych

2. oddziatywanie u§wiadamiane, lecz w pewien sposéb i w pewnym
stopniu krepujace ofiare

3. oddzialywanie u§wiadamiane, lecz nieuchronnie w pewien sposéb
ustawiajace tych, ktorych dotyczy

4. oddzialywanie uswiadamiane, lecz rozbrajajace, tzn. powodujace
poczucie oszotomienia, bezradnosci lub demobilizacji

5. oddziatywanie us§wiadamiane, lecz otwarcie uzalezniajace ofiare

Przy tych zalozeniach Karwat przedstawia wlasng propozycje nazwang
przez siebie adekwatng definicjg manipulacji:

»0Oddziatywanie ograniczajace lub pozbawiajace innych ludzi kontroli
nad sytuacja i samokontroli zarazem; arbitralne sterowanie ich sytuacja,
przezyciami, sposobem myslenia i zachowaniami - oparte jednak nie na uzy-
ciu sily (co jest wyrdznikiem przymusu bezposredniego lub przemocy) lub
mozliwosci i grozby zastosowania sily (co jest cechg przymusu posredniego),
lecz na przebieglosci, na przewadze taktycznej zapewnionej przez uprze-
dzenie i zaskoczenie innych lub dzieki naduzyciu regut spotecznych, zasad
wspolzycia, zwlaszcza zasady wzajemnosci.” **

3. Nasza propozycja zdefiniowania manipulacji

Wspomniane wczesniej, wyznanie profesora Miki zwraca uwage na ten
wyréznik manipulacji, ktory jest najbardziej odpowiedzialny za trudng do
wytlumaczenia jej trwatos¢. To wlaénie ta cecha odrdéznia manipulacje od
klamstwa. Ujawnienie faktu, iz kto§ nas oklamat rozstrzyga o odrzuceniu
przez nas ktamstwa i zwigzanemu z nim naszemu negatywnemu nasta-
wieniu do klamcy - to jest standardowa reakcja na ujawnione kltamstwo.

* M. Karwat, Rewizja obiegowych poje¢ manipulacji, [w:] D. Dolinski, M. Gamian-
Wilk (red.), Przestrzenie manipulacji spotecznej, PWN, Warszawa 2014, s. 42. Takze P.
Lukowski, Logika praktyczna z elementami wiedzy o manipulacji, Wolters Kluwer Polska,
Warszawa 2012, s. 280-284.

¥ Tamze, s. 49-50.

3 Tamze, s. 52.
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Takiej reakcji nie widzimy w przypadku ofiary manipulacji, ktéra z niekie-
dy naprawde¢ wielkim zaangazowaniem broni klamstwa i jak tylko moze
wybiela klamce — najwyrazniej manipulator nie jest jedynie ktamca. Co
wigcej, manipulator w ogéle moze nie by¢ klamca. Moze by¢ osobg szczerg
»do bolu”. Rozwazmy wigc zdarzenie z zycia profesora Miki, aby uchwyci¢
to, co wydaje sie by¢ tak bardzo istotne dla manipulacji i w zwigzku z tym,
na czym faktycznie moze polega¢ dzialanie manipulatora.

Jako uczen liceum i cztonek mlodziezowej organizacji Stuzba Pol-
sce, Mika mial przeprowadzi¢ pogadanki ideologiczne dla uczennic liceum
zenskiego. Celem tych szkolen mialto by¢ wykazanie wyzszosci socjalizmu
nad kapitalizmem. Zostal wyposazony w poradnik agitatora, ktory szybko
ocenit jako zupelnie nieprzydatny do poprowadzenia przekonujacej akcji
propagandowej glownie przez ,.tepote i glupote” prezentowanych w ksiazce
argumentacji. Chociaz na poczatku nie popieral ani socjalizmu, ani tym
bardziej komunizmu doszed! do prostych wnioskéw: 1. z fatwoscig sam duzo
lepiej uzasadni lansowane w ksigzce tezy; 2. moze zdoby¢ sympati¢ dziew-
czat; 3. socjalizm wcale nie byt taki zly, jak mu si¢ to weczesniej wydawato.
Lukaszewski stwierdza wprost: # ,,[...] zastosowal klasyczng autoperswazje
i sam przekonal siebie do czegos, do czego pierwotnie nie byl przekonany.
Co wigcej, po latach potrafit to dostrzec i uzasadni¢ swoje postepowanie.
Wpadl w psychologiczng pulapke, z ktdrej bardzo trudno si¢ wydosta¢.” Dalej
Lukaszewski dodaje, ze angazujac si¢ w co$ nawet bez wigkszego przeko-
nania, po pewnym czasie mozemy dojs¢ do spostrzezenia, iz to co robimy
ma dla nas pewna warto$¢ i konkluduje: ,,To dlatego najbardziej odporni
na manipulacje sg ci, ktérym nic si¢ nie chce. Techniki autoperswazji sg
w ich wypadku catkowicie nieskuteczne.”

Wydaje sig, ze przytoczona wyzej historia trafia w sedno tego procesu,
ktory kojarzymy ze stowem ,,manipulacja”. Ktadzie bowiem nacisk na chcenie
osoby na ktérg si¢ oddzialuje i uruchomienie w niej autoperswazji. Powin-
na wiec by¢ wystarczajagcym tropem dla zdefiniowania interesujacego nas
zjawiska. Sformulujmy zatem bazujace na tej historii jak i zapewne wielu
innych podobnych zdarzeniach definicje manipulacji, manipulatora oraz
ofiary manipulacji:

- Manipuluje ten, kto prébuje osiggngc wlasne cele poprzez Swiadome

naklonienie potencjalnej ofiary do samooktamywania sie.

- Manipulatorem jest wigc ktos, kto kims manipuluje.

¥ W. Lukaszewski, D. Dolinski, T. Maruszewski, R. Ohme, Manipulacja, Sopot, 2009,
S. 75.
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- Ofiarg manipulacji jest osoba skutecznie naktoniona do oktamywa-
nia siebie samej w wyniku udanego procesu manipulacji.

Sensowno$¢ tej definicji zalezy od tego, jak rozumiemy klamstwo. Jesli
bowiem przyjmiemy, ze klamanie polega na wprowadzaniu w blad, to w przy-
padku oktamywania siebie samego moze zaistnie¢ problem nieskutecznosci
takiego dzialania. Nie znaczy to jednak, ze nie jest mozliwe oklamywanie
siebie. Jednak, aby takie dziatanie mozna byto nazwa¢ klamaniem nalezy je
rozumie¢ nie jako wprowadzanie w blad, lecz jako:

swiadomgq i celowq prezentacje falszywego obrazu swiata, ktéry w Swiadomosci
odbiorcy ma petnic rolg obrazu prawdziwego.*

Takie okreslenie klamania jest zgodne z opinig Ekamana, ktéry kwe-
stionujac mozliwo$¢ wprowadzania samego siebie na serio w blad, uznajac
jednoczesnie oczywisty fakt, iz ludzie rzeczywiscie oktamuja siebie sami.
Wystarczy uporczywie prezentowaé samemu sobie falszywy obraz zdarzen,
aby po dluzszym czasie takiego dzialania powstala tzw. fatszywa pamiec.
W konsekwencji, osoba oklamujaca siebie zaczyna wierzy¢ w ten falszywy
obraz zdarzen." Narzuca si¢ tutaj pewna konieczna uwaga. Ot6z, w poczat-
kowym okresie, osoba oktamujaca siebie nie wprowadza siebie w btad, gdyz
zna prawde - jest ktamca i 0osobg oktamywang zarazem. Uwolnienie klfamstwa
od spelnienia warunku wprowadzania kogo$ w btad czyni niesprzecznym
takie jego rozumienie, ktére obejmuje takze samooklamywanie.*

Jak widag, istotg tak pojetej manipulacji jest naklanianie kogo$ do
podjecia sie trudu takiego samooklamywania, ktére wplywa destrukeyj-
nie na osobowo$¢ ofiary. Wiadomo bowiem, ze cztowiek bardzo czesto
podejmuje sie samo-oklamania. Trivers uzasadnia to faktem, iz powazny
wplyw na oglad sytuacji ma u czlowieka jego emocjonalno$¢.” Niekiedy,
potrzebujemy oktamania sie, aby poczuc si¢ lepiej. Naturalnie, w wypadku

1 P. Lukowski, Klamstwo. Analiza terminologiczna, Studia z Teorii Wychowania, 2017.

‘" P. Ekman, Ktamstwo i jego wykrywanie w biznesie, polityce i matzeristwie [ Telling Lies.
Clues to deceit in the market place, politics, and marriage], tt Sz. E. Draheim i M. Kowalczyk,
PWN, Warszawa 2003, s. 263-264.

2 Filozoficzno-etyczna analize procesu samooklamywania bez odniesien do
manipulacji mozna znalez¢é w W. Chudy, Filozofia ktamstwa, Volumen, Warszawa 2003,
s. 405-434.

R Trivers, Deceit and self-deception: The relationship between communication and
consciousness, [in:] M. Robinson and L. Tiger (eds.) Man and Beast Revisited, Smithsonian,
Washington 1991, s. 175-191.
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manipulacji, nie chodzi tu o tego typu ,,niewinne” oklamywanie sig, lecz
o takie, ktérego skutki sg dla klamcy fatycznie destrukcyjne. Jedng z cech
tego nie ,,niewinnego” oktamywania sie jest to, iz trwa ono dluzszy czas. Nie
s3 to wiec spontaniczne klamstwa podejmowane z powodow ,,higienicznych”,
ktére nikomu nie szkodza, maja natomiast przywrdci¢ nam dobry nastro;j.*
Realnym zagrozeniem dla skutecznosci takiego dlugotrwatego procesu okta-
mywania si¢ jest nieustajaco docierajacy do samo-kimacy prawdziwy obraz
rzeczywisto$ci, czyli obraz z nig zgodny. Nic wigc dziwnego, ze odczuciem
stale towarzyszacym ofierze manipulacji jest dysonans poznawczy, z ktérym
ofiara ta musi sobie radzi¢ kazdego dnia przy pomocy ktdregos z dobrze
znanych psychologii sposobéw. Na dwie cechy procesu samooktamywania
wskazuje Chudy. Uwaza, ze po pierwsze potrzebuje ono czasu, a po drugie,
obejmuje wszystkie dziedziny zycia czlowieka: prace, $wiatopoglad, zycie
rodzinne, a nawet praktyke religijna.” Ten totalitarny charakter oktamywania
siebie skutkuje wzmozona czujnoscig samoktamcy. Prawda moze si¢ bowiem
wedrze¢ w zafalszowany obraz $wiata z najbardziej nieoczekiwanej strony.
Ponadto, skutecznie na sobie przeprowadzona, a chronigca przed prawda
autoperswazja musi by¢ dla ofiary zrédlem zadowolenia. Jak pamigtamy,
na ten watek zwrocil uwage, cytowany wyzej, Maruszewski.

3.1. Manipulacja a klamstwo

Konsekwencja przyjetego tu rozumienia manipulacji jest tez ujaw-
nienie wlasciwej roli manipulatora, a zwlaszcza odpowiedz na pytanie, czy
manipulator jest klamca. Trudno$¢ jaka wiaze si¢ z odpowiedzig na to pytanie
polega na tym, Ze problem polega na czyms innym. Jak sie¢ bowiem okazuje,
istotg dzialania manipulatora jest nie tyle ktamanie, co motywowanie ofiary
najpierw do rozpoczecia, pdzniej do podtrzymywania procesu oklamywania
siebie. Czy manipulator postuzy sie klamstwem, czy nie, zalezy od okolicz-
nosci oraz od wyobrazni, zdolnosci i do§wiadczenia samego manipulatora.
Nie jest jednak prawda, Ze jest on skazany na oklamywanie swojej ofiary.
Co wigcej, relacja ofiara-manipulator nie moze zaleze¢ wylgcznie od klam-
stwa, gdyz standardowo ujawnienie klamstwa wyzwala w ofierze nieche¢¢ do
kfamcy. Relacja ta zawsze wymaga pewnej swiadomosci ofiary manipulacji
faktycznie zachodzacych zdarzen oraz towarzyszacemu tejze $wiadomosci
silnemu pragnieniu odpowiedniego zafalszowania ich obrazu, pasujacego do

4 Klamstwem higienicznym jest powiedzenie sobie, ze jaki$ ,idiota zajechal nam
drogg¢” podczas, gdy naprawdeg, to my np. przez nieuwage stworzyliSmy zagrozenie na drodze.
* W. Chudy, Filozofia kfamstwa, Volumen, Warszawa 2003, s. 414-415.
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podanego przez manipulatora falszywego obrazu swiata. To nie samo klam-
stwo, lecz wzbudzone w ofierze jego pragnienie jest podstawa i gwarantem
sukcesu manipulacji. Z tej perspektywy jasno wida¢, ze ktamstwo jest wple-
cione w manipulacj¢ w sposéb inny, niz ma to miejsce w sytuacji zwyklego
oszukiwania. Ofiara manipulacji, tak silnie internalizuje samo ktamstwo,
ze zaczyna odczuwac stale jego pragnienie. Karmienie si¢ klamstwem jest
nieustajaca potrzebg ofiary manipulacji, co skutkuje miedzy innymi tym,
ze prawdziwos$¢ komunikatu przestaje mie¢ dla niej jakiekolwiek znaczenie.
Liczy sie jedynie taki komunikat, ktéry wspomaga ja w oktamywaniu siebie i,
w konsekwencji, zagtuszaniu dysonansu poznawczego. To wtasnie potrzeba
takich komunikatéw sprawia, iz ofiara manipulacji akceptuje nawet ktamstwa
minutowe, czyli te ktére sa demaskowane tuz po wygloszeniu. Ich ujawnienie
nie ma najmniejszego znaczenia dla ofiary manipulacji, w koncu sg one ele-
mentem wiekszego procesu samooktamywaniu si¢. Z punktu widzenia walki
ofiary manipulacji z odczuwanym dysonansem poznawczym pozadanym
jest, aby nie byla ona osamotniona w swoim dzialaniu.

Jak widag, nie jest wiec konieczne, aby manipulator stale postugiwat
sie klamstwem. Musi on jednak stale roznieca¢ w ofierze potrzebe samookta-
mywania sie, musi wiec podgrzewaé emocje, gdyz ich zanik skutkowalby
wygasnieciem pragnienia samooklamywania si¢. A czy bedzie si¢ przy tym
postugiwat klamstwem, czy nie, jest kwestig nie koniecznosci, lecz okolicz-
nosci. Co ciekawe, w skrajnych wypadkach raz rozgrzawszy emocje swych
ofiar, manipulator moze trwale zaprzesta¢ swojego oddzialywania a proces
samooklamywania si¢ i tak bedzie trwatl latami. Przykladu tego rodzaju
patologii dostarczaja prezentowane we wspolczesnych filmach dokumen-
talnych wypowiedzi gléwnie Niemek, cho¢ takze Niemcow, bedacych juz
w podesztym wieku, wspominajacych czasy Trzeciej Rzeszy. Trwalo$¢ tamtej
ponurej manipulacji okazala si¢ tak wielka, Ze obecnie doskonale powszech-
nie znane fakty dotyczace zbrodni niemieckich nie sag w stanie zmieni¢
nastawienia emocjonalnego wypowiadajacych si¢ oséb. Naturalnie, dzisiaj
nie ma juz prawie $ladu po éwczesnym entuzjazmie, jednak rozrzewnienie
i wciaz tlaca sie sympatia do tamtych czaséw wciaz przebijaja w ich wypo-
wiedziach. Prawdopodobnie, jedng z kluczowych technik radzenia sobie
tych starszych ludzi z odczuwanym przez nich dysonansem poznawczym
jest ,przeciez, nie wszystko w tamtych czasach bylo zte”. Przypadek Trzeciej
Rzeszy pokazuje dobitnie jaka naprawde moc eksplikacyjng ma ten dos¢
powszechnie stosowany argument. Jak wida¢, w wielu przypadkach nie ma
on najmniejszej nawet wartosci.
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Przyjeta definicja manipulacji nie tylko dostarcza odpowiedzi na pyta-
nie o zwigzek kfamania z manipulacjg ale ttumaczy takze zZrédto zaskakujacej
trwalosci skutecznie przeprowadzonej manipulacji. Zgodnie z tg definicja,
manipulator sprawia, iz ofiara angazuje si¢ w proces manipulacji, co czyni jg
osobg wspolodpowiedzialng za skuteczno$¢ tego procesu. Nic wiec dziwnego,
ze ofiara manipulacji bedzie bronita manipulatora w sytuacjach ujawnia-
jacych jego nieuczciwo$¢ a w skrajnych przypadkach nawet zbrodniczo$¢,
gdyz czuje si¢ wspotwinna tego, co stalo si¢ dzielem manipulatora i jego
ludzi, a czego sama faktycznie pragneta. Nic wiec dziwnego, ze jak twierdzi
Aronson, czgsto fatwiej jest wyjs¢ z uzaleznienia alkoholowego, niz podnie$¢
sie ze stanu zmanipulowania.

Zaproponowana tu definicja wyjasnia tez, raczej trudne do zrozumie-
nia, wspomniane na poczatku pracy, masowe zapotrzebowanie na klamstwa
minutowe w przestrzeni publicznej. Wystarczy, aby manipulator postugiwat
sie oddanymi mu mediami. Moze tez by¢ i tak - co wydaje sie¢ i bardziej
prawdopodobne i czgstsze — ze to wlasciciele mediéw sg faktycznymi ma-
nipulatorami, skutecznie siegajacymi po wladze polityczng z pominigciem
legitymizacji jaka daja wolne wybory. W tej sytuacji, osoba powszechnie
podejrzewana o manipulowanie masami jest jedynie kims pracujacym dla
wlascicieli mediow tak, jak zatrudnieni w nich pseudo-dziennikarze.

3.2. Ofiara manipulatora®

W badaniach nad manipulacjg dominuje postrzeganie analizowanego
procesu jako zachodzacego miedzy dwiema stronami: manipulatorem i ofiarg
manipulacji. Bez watpienia takie podejscie wydaje si¢ by¢ naturalne i raczej
wyczerpujace dla zglebienia psychologii tego zjawiska. Istnieje jednak pewna
dodatkowa perspektywa spojrzenia na manipulacje, w ktdrej jej proces po-
strzegany jest jako angazujacy trzy strony: manipulatora, ofiar¢ manipulacji
oraz osobe krzywdzong przez manipulatora rekami ofiary manipulacji. Bar-
dzo czesto, osiggniecie przez manipulatora celu nie moze ograniczy¢ si¢ do
eksploatacji ofiar manipulacji. Jest tak zwlaszcza wowczas, gdy istnieje osoba,
ktéra rozumie zamiary manipulatora i moze utrudnic¢ jego wplyw na poten-
cjalne ofiary, ktdra stoi manipulatorowi na drodze do sukcesu. Taki cztowiek
jest przez manipulatora postrzegany jako realne zagrozenie, bo tez jest nim
faktycznie. Z punktu widzenia manipulatora osoba taka stwarza duze i rze-
czywiste, zupelnie nieurojone, zagrozenie dla skutecznosci podejmowanych

¢ Szerzej problem ten jest oméwiony w P. Lukowski, Wina bez kary - o bezkarnosci
manipulatora, Folia Iuridica 75, 2015, s. 159-174.
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przez niego dzialan. W takiej sytuacji, oczywistym celem manipulatora musi
by¢ nie tylko eksploatacja swoich ofiar, ale przede wszystkim likwidacja
tego zagrozenia. Najczesciej, manipulator niszczy swojego wroga rekami
ofiar swojej manipulacji — miedzy innymi, po to one s3. To one wykonuja
»brudna robot¢” zwalczajac kogo$, kto z obiektywnego punktu widzenia
dziala przeciez na ich korzys¢. Co wiecej, ofiary manipulacji doskonale
sprawdzajg si¢ w roli ludzi spontanicznie i zaciekle zaszczuwajacych kazdego,
kto ma krytyczny stosunek do manipulatora. Dlatego, uzasadnionym jest
poszerzy¢ trzyczesciowa definicje manipulacji-manipulatora-ofiary_mani-
pulacji o okreslenie ofiary manipulatora. Jest to tym wazniejsze, ze czesto
destrukcyjne dzialanie manipulatora jest postrzegane jedynie w kontekscie
ofiar manipulacji. Tymczasem, daleko powazniejsze straty ponosza ofiary
manipulatora krzywdzone rekami ofiar manipulacji i $wiadome tego co sig¢
wobec nich przeprowadza:

- Ofiarg manipulatora jest osoba, ktérg manipulator wskaze jako swojego
wroga.

Problem ten porusza np. Aronson, omawiajac granfalon, czyli silnie
emocjonalne stowarzyszenie ludzi nieoparte na zadnej sensownej podsta-
wie, poza tym, ze zostalo ono powotane do istnienia. Otéz, granfalon jako
grupa wewnetrzna dla swoich czlonkéw ma zazwyczaj wlasciwa sobie grupe
zewnetrzng, sktadajaca si¢ z tych ludzi, ktérych manipulator wskazal swoim
zwolennikom, czyli cztonkom granfalonu, jako tych, do ktérych maja od-
czuwaé nienawis¢.” To co naprawde przygnebia to fakt, ze ofiary manipu-
lacji rzeczywidcie zaczynajg odczuwac absurdalng, bo niczym przeciez nie
uzasadniong, silng nienawis¢ do wskazanego przez manipulatora wroga.
Na rozkaz manipulatora, a nawet spontanicznie, potrafig go skrzywdzi¢,
odczuwajac przy tym nie wyrzuty sumienia, lecz rado$¢ i satysfakcje. O ofia-
rach manipulatora nie wolno zapomina¢, bo u§wiadamiaja nam jak grozny
i silnie oddzialujacy wplyw na swoje ofiary moze uzyska¢ manipulator. Hi-
storia Trzeciej Rzeszy dostarcza przyktadu jednego z najbardziej ponurych
granfalonow, jakie kiedykolwiek stworzono. Ludzie, uchodzacy za zwyklych,
przecietnych obywateli byli zdolni do akceptacji, popierania, obrony a nawet
uczestnictwa w jednej z najwigkszych w historii ludzkosci zbrodni. Problem

¥ E. Aronson i A. Pratkanis, Wiek propagandy [Age of propagandal, tl. ]. Radzicki,
M. Szuster. PWN Warszawa 2003, s. 269.
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trudnej do zrozumienia przemiany tzw. przyzwoitego czlowieka w bestig jest
rozwazany od lat i chyba coraz trafniej diagnozowany.*

3.3. Czym jest manipulacja w $wietle naszej definicji

Pozostawiajac otwartym na dalsze analizy ten niezwykle wazny watek
postaw i dziatan ofiar manipulacji, jak réwniez temat ztozonego zwigzku
kfamania z manipulowaniem, rozpoznajmy teraz w jaki sposéb przyjete tu
rozumienie manipulacji wplywa na ocen¢ posiadania przez nig rozwaza-
nych wczesniej cech, ktdre tradycyjnie bywaja rozpatrywane jako wyrézniki
manipulacji.

1. Zwigzanie manipulacji z autoperswazjqg. Istota zaproponowanej de-
finicji jest to, Ze utozsamiajac manipulacje z oddzialywaniem, ktérego celem
jest sklonienie kogos do oklamywania sie¢, wiaze ja z wprost z autoperswazja.
Czyni w ten sposdb zados¢ zacytowanej wyzej opinii Lukaszewskiego, iz naj-
bardziej odporni na manipulacje sg ci, ktérym nic si¢ nie chce, poniewaz
tacy ludzie nie majg motywacji do stosowania technik autoperswazji. Po-
nadto, definicja taka chroni manipulacje przed tym, przed czym przestrze-
gal w przytoczonym wyzej fragmencie Maruszewski, a mianowicie przed
utozsamieniem jej z procesem angazujacym jedynie jedng strone w relacjach
spolecznych - z natury rzeczy, jest to interakcja, pewien zwigzek spoleczny,
w ktéry wchodzg ludzie.

2. Swiadomos¢ manipulatora. Cecha ta jest w definicji manipulacji
wyraznie wymieniona. Zaréwno kltamstwo jak i manipulacja sg tak silnie
napietnowane negatywng oceng moralng, ze stwierdzenie tej cechy jest nie-
odzowne dla orzeczenia, czy mamy do czynienia z ktéryms z tych oddziaty-
wan. Co wiecej, wydaje sie, ze wszystkie nizej analizowane kwestie mocniej
lub stabiej ale zawsze wigza sie ze §$wiadomoscia dziatania. Warto jednak
pamietad, ze — jak to zostalo juz podkreslone w debatach sopockich - zamiast
jednoznacznie stwierdzac, ze co$ jest $wiadome lub jest nieSwiadome, nalezy
pamietac, ze istniejg bardzo rézne stopnie swiadomosci, a wigc, ze jest to
opisywalny nieostro fenomen stopniowalny. Zupelnie odrebng kwestig jest
mozliwo$¢ trafnego rozpoznania u kogo$ okreslonego stopnia swiadomosci.

3. Intencjonalnos¢ dziatania manipulatora. Cecha ta wynika wprost
z definicji manipulacji. Ten kolejny wyréznik manipulacji a takze ktamstwa

8 Dla przyktadu: P. Zimbardo, Efekt Lucyfera [The Lucifer Effect. How Good People
Turn Evil], t1. A. Cybulko, J. Kowalczewska, J. Radzicki, M. Zielinski, PWN, Warszawa 2012,
czy S. Baron-Cohen, Teoria zta. O empatii i genezie okrucieristwa, [Zero degrees of Empathy],
th. A. Nowak, Smak Stowa, Sopot 2014.
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wigze si¢ z podobnymi trudnosciami jak poruszona wyzej swiadomos¢ dzia-
tania. Podobna jest tez waga tego czynnika. Wydaje sie, iz brak zaistnienia
celowosci faktycznie rozstrzyga o tym, ze oddzialujaca osoba nie moze by¢
uznana za manipulatora. Z drugiej strony, tak jak w przypadku §wiadomosci,
nie mamy zerowo-jedynkowego rozstrzygnigcia, czy celowo$¢ zaszla, czy nie.
Ten fenomen takze jest stopniowalny i trudny do rozpoznania z zewnatrz.

4. Interesownos¢ dziatania manipulatora. Jak wida¢, w zapropono-
wanej definicji warunek ten nie jest uwzgledniony - intencjonalno$¢ nie
musi bowiem oznacza¢ interesownosci. Biorgc pod uwage ustalenia w tej
kwestii debat sopockich, a wlasciwie to ich brak, decyzja ta wydaje si¢ by¢
uzasadniona - czynnik ktéry czasami towarzyszy zjawisku, a czasami nie,
nie moze by¢ czescig definiensa w definicji tego zjawiska.

5. Specyficzna nieswiadomos¢ ofiary manipulacji. Przyjecie, iz ma-
nipulacja polega na skfanianiu ofiary do oklamywania siebie ma swoje
istotne konsekwencje w jej postawie i zachowaniu. Przytoczone wcze-
$niej stowa Lukaszewskiego podsumowujacego pierwsza debate znajduja
w naszej definicji potwierdzenie. Otéz, manipulator faktycznie zmienia
zachowanie swojej ofiary w pewien szczegdlny sposéb — rozmiekcza ja
w celu naklonienia jej do ulegtosci. Co istotne, robi to w taki sposéb,
ze osoba ktdrej zachowaniem steruje jest przekonana, ze to co robi, robi
z wlasnej woli. Jak wida¢, ta postulowana w definicjach Podgdéreckie-
go, Dolifiskiego oraz Maruszewskiego i Scigaly cecha manipulacji jest
wyprowadzalna wprost z naszej. Ponadto, samooklamywanie si¢ ofiary
tlumaczy, czemu ofiara ma bezgraniczne zaufanie do manipulatora, on
za$ takiego zaufania nie odczuwa, albo tez jest ono znacznie ograniczone.
Istotnie, skoro kto$ nieustannie oklamuje sie dla kogos, to musi by¢ temu
komus bezgranicznie oddany. Inaczej jest z manipulatorem. Musi on by¢
zawsze gotOow na to, Ze jego ofiara, z jakiego$ zupelnie nieprzewidzianego
powodu, przejrzy na oczy.

6. Kryterium moralne. Nie jest ono uwzglednione w definicji. Dlatego,
wszelkie wnioski o niemoralnym obliczu manipulatora i samej manipulacji
moga by¢, albo wyprowadzone z przyjetej definicji, albo beda skutkiem
rozwazenia konkretnego przypadku. Z zasady, wszelkie stwierdzenia o cha-
rakterze ocennym maja wiec charakter wtdrny. Nie jest jasne, czy dopro-
wadzenie kogo$ do stanu samooklamywania si¢ samo w sobie jest naganne
moralnie. Wydaje sie, ze w niektérych bardzo szczegélnych przypadkach, np.
w agonii, sklonienie kogos do oklamania siebie moze mie¢ wymiar humani-
tarny. Ponadto, klamstwo ktamstwu nieréwne i w zwigzku z tym, nie kazde
samooktamywanie jest jednakowo destrukcyjne dla osobowosci. Znacznie
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mniej kontrowersyjnym wydaje si¢ wiec poglad, iZ moralna ocena dziatan
manipulatorskich winna bazowac¢ na rzetelnej ocenie konkretnego stanu
faktycznego. Przy czym, nalezy zawsze pamigta¢ o stopniowalnosci, zaréwno
swiadomosci jak i intencjonalnosci. Wydaje si¢ jednak, ze w standardowych
sytuacjach, a wigc z wykluczeniem bardzo niezwyktych przypadkéw, mani-
pulacja zastuguje na jednoznaczne potepienie.

7. Manipulacja moze si¢ dokona¢ bez typowego manipulatora. Sposéb
niezaleznego ale spdjnego zdefiniowania manipulacji, manipulatora i ofia-
ry manipulacji sprawia, iz mozna moéwi¢ o ,manipulacji bez manipulato-
ra’, czyli bez cztowieka §wiadomie oddzialujacego na potencjalng ofiare.
W kwestii tej, niezwykle wazne jest, aby nie traci¢ z pola widzenia prawdy,
iz Swiadomos¢ oraz intencjonalnos¢ sg stopniowalne, a wigc poddajg si¢
zerowo-jedynkowemu rozstrzygnieciu jedynie w przypadkach faktycznie
niebudzacych watpliwosci. Zjawisko metaforycznie okreslone jako ,,mani-
pulacja bez manipulacji” zawiera w sobie przynajmniej dwie mozliwosci,
albo czlowiek sklaniajacy kogos innego do samooklamywania nie dziala
$wiadomie (w pelni §wiadomie), albo role inicjujaca i podtrzymujg proces
manipulacji odgrywa sytuacja. W tym drugim przypadku tez istnieje ktos
oddzialujacy na ofiare doktadnie tak samo, jakby byl manipulatorem. Jest
nim sama ofiara manipulacji, o ktérej pelnej $wiadomosci trudno jest orzec
jednoznacznie.

7.1. Cztowiek nieswiadomy swego oddziatywania na kogos innego. Z tego
typu oddzialywaniem mamy do czynienia w wielu przypadkach przemocy
domowej. Przesladowana, bita i ponizana przez partnera kobieta oktamu-
je siebie i otoczenie, rodzine oraz przyjaciol, tylko po to, aby za wszelka
ceng uratowac¢ zwigzek. Mimo, braku poprawy a nawet w sytuacji eskalacji
przemocy, wcigz oktamuje si¢ twierdzac, ze partner skoro bije wigc z pew-
noscia ja kocha, zwlaszcza ze chwile czulego traktowania tez sie zdarzaja.
Nie nalezy wykluczy¢ sytuacji, w ktdrej wyksztalcony i inteligentny prze-
$ladowca doskonale wie, co robi. Moze wigc by¢ typowym manipulatorem.
Czesciej jednak, przesladowca jest na tyle prymitywny, ze nie zdaje sobie
sprawy, iz naklania kobiete do oklamywania siebie, zwtaszcza gdy funduje
jej prawdziwa hustawke uczuc. Jego nieswiadomos¢ calego dokonujacego sie
procesu sprawia, ze zgodnie z definicja nie jest manipulatorem - jest osoba
pelniaca role manipulatora. Naturalnie, z punktu widzenia przesladowanej
kobiety nie istnieje rdznica miedzy partnerem swiadomie sktaniajacym ja
do samooklamywania, a przesladowca, ktory nie do konca lub wcale nie
rozumie wplywu jaki faktycznie wywiera na swoja ofiare. Dlatego, kobieta
moze nie by¢ w stanie rozpoznac, w ktérej z tych dwdch sytuacji si¢ znajduje.
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7.2. Manipulator jest zarazem swojg ofiarg. Latwo zauwazy¢, ze nasza
definicja manipulacji dopuszcza takg ewentualno$¢. Innymi stowy, obejmuje
swym zakresem proces automanipulacji. Nie tylko przytoczeni wczesniej
autorzy zwracaja uwage na fakt, iz kto§ moze sam sobg manipulowac. Tego
typu przypadki s3 nam znane z zycia. Przeciez role inicjujaca rozpoczecie
a pozniej i podtrzymywanie procesu manipulacji, a dokladniej, automani-
pulacji moze odegra¢ obiektywna lub Zle rozpoznana sytuacja. Czlowiek,
ktéremu wydaje si¢ ze zyje lub faktycznie zyje w patologicznej rzeczywisto-
$ci widzi, ze przestrzeganie zasad moralnych uniemozliwia mu egzystencje
na upragnionym poziomie materialnym. Postanawia wiec pdj$¢ na ustepstwa,
ale bez przyznania si¢ do tego przed sobg samym - pragnie utrzymac swoja
dotychczasowq dobra samooceng. Rozpoczyna wigc proces samooklamywa-
nia si¢. Chociaz nikt go do tego nie naklanial, sam postanowit ,,dostosowac”
sie do rzeczywistosci. Wysoka samooceng jest w stanie obroni¢ jedynie okfa-
mujac sie - stal sie manipulatorem siebie samego, przeprowadzajac na sobie
automanipulacje. Piszacy te stowa pamigta przeprowadzane wiele lat temu
wielogodzinne rozmowy z pewnym gleboko religijnym czlowiekiem, ktéry
przeszed! na stron¢ walczacej przeciez z religia i Kosciotem Katolickim ko-
munistycznej wladzy. Z wielkim przekonaniem twierdzil, ze ,tak naprawde,
to Chrystus byl pierwszym komunista(!)”, za§ Ewangelia jest tekstem pod kto-
rym prawdziwy komunista musi si¢ podpisac¢ obiema rekami, bo tresci w niej
zawarte sg przeciez czystg wykladnig idei komunistycznych i nie sg sprzeczne
z zasadami marksizmu-leninizmu. Szokujacy byt emocjonalny sposob w jaki
glosil swoje tezy. Robil wrazenie gleboko przekonanego do prawdziwosci
wyznawanej przez siebie oczywistej nieprawdy. Tymczasem, w rzeczywistosci
pragnal awansowac w pracy, co tez mu si¢ udato. Doda¢ nalezy, iz cztowiek
ten nie tylko deklarowal swoja religijnos¢, ale byt gorliwie praktykujacym
chrzescijaninem. Jego reakcja na przytaczane niewygodne i dobrze znane
fakty, jak i cytowanie tekstow ojcow komunizmu * byla typowa dla kogos
stale walczacego z dysonansem poznawczym. Reasumujac, obiektywna,
w tym przypadku patologiczna rzeczywistos¢ zainicjowata w nim che¢ jed-
noczesnego pozostania soba i przylaczenia si¢ do wroga. Aby méc nadal
szanowac samego siebie, przeprowadzil na sobie skuteczng automanipulacje.

8. Pogarda jakg ma odczuwaé manipulator wobec swojej ofiary. Ten
podnoszony juz wczesniej problem, jest $cisle zwigzany ze wspomnianym
wyzej moralnym aspektem manipulacji. Ponadto, wigze si¢ raczej z przy-
padkiem, w ktérym manipulator i ofiara nie s jedng i tg sama osobag. Jest

¥ Np. ,religia to opium dla ludu”, K. Marks i E. Engels, Manifest Komunistyczny.
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prawdopodobne, ze w standardowych przypadkach, czyli wowczas, gdy sama
manipulacja zastuguje na negatywna ocen¢ moralng, bo prowadzi do destrukeji
osobowosci ofiary, rzeczywiscie, odczucie pogardy jest raczej nieuniknione.
Trudno jest bowiem manipulatorowi szanowac osobe, ktéra bedac pod jego
wplywem czyni sobie realng krzywde, nie zyskujac nic poza zaspokojeniem
podstepnie rozbudzonych patologicznych emocji. Sprawa ta staje si¢ jeszcze
bardziej oczywista, gdy uswiadomimy sobie, jak wielka rados¢ daje ofierze ma-
nipulacji skutecznos$¢ dziatan manipulatora i np. przesladowanie jego wrogow.
Ofiara manipulacji bywa poréwnywana do kogos, kto bez zadnego racjonalne-
go uzasadnienia wtasnymi rekami okrada siebie oddajac manipulatorowi swoje
pieniadze, dodatkowo czerpiac z tego faktu prawdziwa rados¢ i satysfakcje.
Jeszcze niedawno, tego typu postawy i zachowania mozna bylo zaobserwowac
na polskich uczelniach publicznych, kiedy to silnie rozemocjonowani studenci
z zaangazowaniem opowiadali si¢ za odplatnoscia za swoje studia. Czy stu-
dentéw tych mozna bylo szanowa¢, zwlaszcza komus, kto zrecznie rozniecit
w nich te, zapewne przerazajace dla ich rodzicéw, pragnienia?

9. Ukrywanie przez manipulatora celow swojego dziatania i swoich
zamiaréw. Fakt, iz manipulator komunikuje sie¢ ze swoimi ofiarami sloga-
nowo, a wiec niemerytorycznie wzbudzajac w nich emocje, wskazuje na to,
ze zaciemnienie celéw dziatania i zamiar6w jest dla manipulatora do$¢ ta-
twym do wykonania zadaniem. Istniejg jednak trudne do zignorowania
przypadki, w ktérych ofiara manipulacji dobrze wie, na co si¢ decyduje
ulegajac wpltywowi manipulatora. Oznacza to, ze rozwazana tu cecha nie
powinna definiowa¢ ani manipulacji, ani manipulatora. Podobne wnioski
nalezy wyciagna¢ w przypadku ukrywania przez manipulatora mozliwych
skutkéw oddzialywania, jak réwniez ewentualnej naiwnosci ofiary, pasozyto-
wania na swojej ofierze, czy wreszcie dziatania na szkodg ofiary. Naturalnie,
w typowych przypadkach zaréwno pasozytowanie jak i sktanianie ofiary do
dobrowolnego ponoszenia osobistych szkod jest do$¢ charakterystyczne dla
manipulatora — w koricu manipulator dziala w swoim egoistycznie pojmo-
wanym interesie. Jednak w ogdlnosci, trudno byltoby zalozy¢ koniecznosé
spelnienia wszystkich tych warunkéw.

10. Brzydkie cechy manipulatora. Chodzi tu o nierzetelno$¢, nieuczci-
wos¢, podstepnosé, skrytosé, dzialanie w zlej wierze, czy ztosliwos¢. Prawde
mowiac, trudno sobie wyobrazi¢ typowego manipulatora bez ktorejs z tych
cech, co jednak nie jest niemozliwe. Zapewne, cechy te posiadajg ci manipu-
latorzy, ktorych ocena moralna winna by¢ jak najgorsza. Jednak, niemozno$¢
wyprowadzenia tych cech z definicji manipulatora czyni zado$¢ opinii Kar-
wata, iZ nie sg to cechy niezawodnie charakteryzujace kazdego manipulatora.
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11. Manipulacja jako szczegélny rodzaj oddziatywania uswiadamiane-
go przez ofiare. Zgodnie z przypomnianymi wczesniej intencjami Karwa-
ta, manipulacja powinna swym zakresem obja¢ pie¢ typéw oddzialywania
uswiadamianego: 1. prowokujace do reakcji mimowolnych, spontanicznych;
2. w pewien sposdb i w pewnym stopniu krepujace ofiare; 3. nieuchronnie
w pewien sposdb ustawiajace swoja ofiare; 4. rozbrajajace ofiare, poprzez
wywolanie poczucia oszofomienia, bezradnosci lub demobilizacji; 5. otwarcie
uzalezniajace ofiare. Wydaje si¢, Ze przyjeta przez nas definicja faktycznie
obejmuje wszystkie wymienione tu przypadki.

Na koniec rozwazan przyblizajacych zaproponowane tu rozumienie
manipulacji, powr6¢my do czterech mitéw wymienionych w monografii
upamietniajacej wielokrotnie tu cytowane trzy sopockie debaty. Czy ich
falszywos¢ wynika z naszej definicji?

Mit 1. Manipulacja jest wszedzie i wystgpuje czesciej, niz myslimy. Gdyby
manipulacje rozumiec jako niejawng perswazje, czyli de facto, klamstwo lub
jako dzialanie celowe nakierowane na osiagniecie wlasnej korzysci, mozna
byloby pokusi¢ si¢ o uznanie tej tezy za prawde o manipulacji. Jednak nasza
definicja jawnie pokazuje jej niestusznos¢. Naktanianie kogo$ do przepro-
wadzenia na sobie procesu samooklamywania nie jest przeciez dziataniem
tak powszechnym, aby doszukiwa¢ si¢ go we wszystkich miedzyludzkich
relacjach.

Mit 2. Albo ktos manipuluje tobg, albo ty manipulujesz kims - innego
wyjscia nie ma. Podobnie jest w przypadku tego mitu. Manipulacja pojeta
w sposob tu zaproponowany jest do$¢ specyficznym dzialaniem i nie sposéb
zalozy¢, ze kazdy czlowiek, albo kogos naklania do samooktamywania sie,
albo jest do tego nakltaniany. Wydaje sie, ze §wiat az tak zepsuty nie jest.

Mit 3. Sq takie dziedziny Zycia spotecznego, w ktérych manipulacji nie
mozna unikngé - to polityka, socjalizacja, bezpieczeristwo. Mit ten przypomina
propagande komunistyczng PRL-u w jego schylkowej fazie rozktadu. ,Wszy-
scy klamia, i my i oni. Tak bylo, jest, i zawsze na tym $wiecie bedzie.” twierdzili
pozbawieni wszelkich argumentéw zwolennicy sprawujacej wladze partii
komunistycznej. Naturalnie, generalizacja jest bledem logicznym, a ktamanie
poprzez jego popelnianie zostalo oméwione w artykule ,,Ktamstwo. Analiza
terminologiczna”. Warto pamigta¢, ze tak jak gloszenie hasta ,Wszyscy kia-
mig” jest w interesie klamcy, tak samo propagowanie mitu trzeciego stuzy
manipulatorowi. Nie sposéb tutaj nie przypomnie¢, ze Arystoteles uwazat,
iz polityka to sprawowanie wtadzy dla dobra wspdlnego. Zatem, twierdzenie,
ze polityka nie moze oby¢ si¢ bez manipulacji jest szczegélnym przypadkiem
absurdalnej tezy: ,,dla osiggniecia dobra konieczne jest popelnienie zta”
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Mit 4. Przed manipulacjq nie mozna sig obronic. 1 tej tezy nie da sie wy-
prowadzi¢ z naszej definicji manipulacji. Wystarczy bowiem nie oklamywa¢
siebie, czyli nie pozwala¢ sobie na obtude i zaktamanie, a manipulator nie
bedzie mial do nas dostepu. Postrzeganie §wiata takim jakim jest zabezpiecza
przed manipulacjg. W dtuzszej perspektywie czasu, klamstwo nie bedzie miato
do nas dostepu, jesli sie na to, z jakich§ powoddw, sami nie zgodzimy. Rzecz
w tym, aby wlasnie nie dopuszcza¢ do siebie ,,tych powodéw”. Zgodnie z nasza
definicjg, manipulator nie musi by¢ klamca, musi natomiast umie¢ dostarcza¢
nam pokus do rezygnacji z przestrzegania uznanych spolecznie zasad.

4. Podsumowanie

Zaproponowana tu definicja manipulacji wymaga takiej definicji ktam-
stwa, ktora swym zakresem obejmowataby samooklamywanie sie oraz wszelkie
dzialania $wiadomie przenoszace falszywe znaczenie bez wzgledu na to, czy
s3 zwerbalizowane, czy nie. Taka definicja zostata zaproponowana w artykule
»Klamstwo. Analiza terminologiczna”. To dzieki tak pojetemu klamstwu moz-
na nie tylko zdefiniowa¢ manipulacje, ale rozumie¢ jg tak, aby obejmowata
dobrze znane przypadki automanipulacji, jak i te procesy, w ktorych osoba
oddzialujgca nie jest sSwiadoma swojego manipulatorskiego wplywu.

Prace, ,Manipulacja. Analiza terminologiczna” oraz ,,Ktamstwo. Ana-
liza terminologiczna” maja blizniacze tytuly, gdyz sa pomyslane jako sp6jna
calos¢, ktorej celem jest propozycja takiego zdefiniowania klamstwa oraz
manipulacji, ktére w mozliwie jasny sposéb wyjasnitoby niezbyt oczywisty
zwiazek w jakim pozostajg te oba, od zawsze intrygujace nas typy oddzia-
tywania ludzi na siebie.
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A manipulation. An analysis of its meaning

Willingly and notoriously used term “psycho-manipulation” has
neither precise nor commonly accepted meaning. There are many alter-
native ways of its understanding. The paper offers a new definition of
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psycho-manipulation being a result of an analysis of the most popular and
influential meanings of this term appearing in the psychological literature.
Our approach bases on the notion of self-deception.
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Rutyna jako nie-codzienne do$wiadczenie edukacyjne
w perspektywie pragmatyzmu

Wprowadzenie

Rozpatrujac problem rutyny jako nie-codziennego doswiadczenia
edukacyjnego, w oparciu o koncepcje filozofii pragmatyzmu, na wstepie
warto wyjasni¢, czym w istocie jest ,codzienno$¢”. Analiza literatury wska-
zuje', Ze termin ten jest réznorodny i roznie okreslany. Szeroki zakres jego
zastosowan powoduje, ze ustalenie spojnej definicji jest problematyczne.
Rozumienie pojecia ,,codzienno$¢” zmienialo si¢ wraz z rozwojem kultury.
Dawniej kojarzono go z rutyng, monotonia, nudg. Kazdy dzien wynikat z po-
przedniego i nadawat zarys nastepnemu. Dawalo to podstawe bezpieczen-
stwa, pewnosci w kwestii tego, co nastgpi, a co nastgpi¢ nie moze: co czynic,
a czego si¢ wystrzega¢. Mozna zatem zgodzic si¢ z tezg Zygmunta Baumana,
ze w przeszlosci ,,codzienno$¢ byta wrogiem wszystkiego, co niecodzienne™.

! Zob. Z. Bauman, Niecodziennos¢ nasza codzienna, [w:] M. Bogunia-Borowska,
red. nauk. Barwy codziennosci. Analiza socjologiczna, Wydawnictwo Naukowe Scholar, War-
szawa 2009; T. Maslanka, K. Strzyczkowski, (red. nauk), Miedzy rutyng a refleksyjnosciq.
Praktyki kulturowe i strategie Zycia codziennego, Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego,
Warszawa 2012; M. Bogunia-Borowska, P. Sztompka (red.), Socjologia codziennosci, Znak,
Krakow 2008; M. Sulima, Antropologia codziennosci, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellon-
skiego, Krakow 2000; M. Sulima, Moda na codziennos¢. Kategoria «codziennosci» w kulturze
ponowoczesnej, ,Kultura Wspélczesna” 2011, nr 4; A. Zadrozynska-Baraz, Codziennos¢ -
Niecodziennos¢ - Swigto, [w:] M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak (red.), Wychowanie
- Pojecia — Procesy — Konteksty. Interdyscyplinarne ujecie, t. 5, Codzienno$¢ w szkole. Szkota
w codziennosci, Gdanskie Wydawnictwo Pedagogiczne, Gdansk 2010.

?  Z. Bauman, Niecodziennos¢ nasza codzienna, [w:] M. Bogunia-Borowska, red. nauk.
Barwy codziennosci. Analiza socjologiczna, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2009, s. 77.
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g2

W kulturze ponowoczesnej termin ,,codziennos¢ taczy sie z niespo-
dziankami, zaskoczeniem, przygodnoscia®. W konsekwencji prowadzi to do
faczenia codziennosci z niepowszednio$cia. Niecodziennos¢, przenikajac
kazdy dzien Zycia czlowieka, sprawia, ze dominujacym doznaniem, jakiego
moze on by¢ pewien i jakie rutynowo z dnia na dzien si¢ powtarza, jest
przekonanie, iz ,wysokie prawdopodobienstwo zaj$¢ niecodziennych jest
dzi$ doswiadczeniem codziennym™.

Niemniej jednak czas niecodzienny, czas $wigtowania, jako ten zdecy-
dowanie bardziej refleksyjny, wymaga wczesniejszego przygotowania i zdarza
sie rzadziej. Natomiast codziennos$¢, ktdra jest pozbawiona glebszej inter-
pretacji, zawsze automatycznie powraca bez wiekszego zaangazowania ze
strony czlowieka’. Dla wigkszosci 0sdb rozumienie codziennosci nie wymaga
szczegllnych staran. To, co jest powszednie i rutynowe, wydaje sie czyms
naturalnym, znanym, a przez to zrozumiatym, nie wymagajacym intensyw-
niejszego zastanowienia. W tych okoliczno$ciach normalnos¢ codziennosci
jest kojarzona z czym$ nudnym, nieciekawym lub, z powodu przewidy-
walnosci codziennych praktyk, z czyms ograniczajacym niz zastugujacym
na szersze analizy®.

W konkluzji mozna przyjaé, ze ,codziennos¢’, to czas zautomatyzo-
wany, obfitujacy w zrutynizowane dziatania, ktére nie wymagaja szczegolnej
uwagi i przemyslenia. Natomiast ,,niecodziennos¢”, to czas odswietny, nie-
zdarzajacy sie czesto, dajacy mozliwo$¢ nieschematycznego, refleksyjnego
dzialania.

Te odmienne perspektywy rozumienia nie-codzienno$ci dowodza,
ze nie da sie ich uja¢ w jedng calos¢. W artykule chciatabym wykaza¢, ze -
metaforycznie rzecz ujmujac — ,rutyna’ jest takze takim nie-codziennym,
trudnym do jednoznacznego zdefiniowania pojeciem. Swiadczg o tym dwa
odmienne sposoby jej pojmowania zaproponowane przez Johna Deweya
i Richarda Sennetta’ — reprezentantéw jednej tradycji intelektualnej, jaka
jest pragmatyzm.

3 Zob. tamze, s. 78.
4 Tamze.

> Zob. tamze, s. 171.

¢ Zob. T. Maslanka, K. Strzyczkowski , Wstep, [w:] T. Ma$lanka, K. Strzyczkowski ,
red. nauk., Miedzy rutyng ..., dz. cyt., s. 10.

7 W jednej ze swoich prac Sennett wskazuje siebie jako wspdlczesnego przedstawiciela
pragmatyzmu, zob. R. Sennett, Etyka dobrej roboty, przel. ]. Dzierzgowski, Warszawskie

Wydawnictwo Literackie Muza, Warszawa 2010, s. 351.
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Celem niniejszego artykutu jest analiza oraz odczytanie pragmaty-
stycznej mysli obu badaczy, ktére moga by¢ zrédlem inspiracji i pouczen
dla wspolczesnej pedagogiki jako dyscypliny naukowe;j.

Kluczowe rozwazania poprzedze przywotaniem istoty pragmatyzmu.
Charakterystyczng cechg tego nurtu jest bowiem powigzanie kategorii do-
$wiadczenia z zyciem i dzialaniem. Zwigzek ten nie tylko stal sie powodem
dokonania przez pragmatyzm kluczowego przelomu w tradycji empiryzmu,
lecz stworzyl réwniez wi¢z miedzy pragmatyzmem a modng na przelomie
XIX i XX wieku problematyka filozofii zycia.

Istota pragmatyzmu

Najistotniejsze elementy filozofii pragmatyzmu przedstawil jego
wspottwoérca William James. W jego rozumieniu pragmatyzm miat by¢
tym kierunkiem filozoficznym, ktdry przeciwstawi si¢ determinizmowi i ra-
cjonalizmowi, pozwalajac ludziom na mysélenie i dzialanie zgodnie z ich
potrzebami i potwierdzane w ich realnym Zzyciu. W rozprawie Znaczenie
prawdy James dowodzi, ze prawda jest to, do czego czlowiek w danej chwili
jest przekonany. W ten sposob chce dowies¢, ze kryterium prawdy znajduje
sie w aktywnej postawie cztowieka wobec rzeczywistosci i polega na su-
biektywnym przekonaniu, iz potwierdzaja si¢ jego przewidywania. Wediug
pragmatystow prawdziwe sa bowiem te idee, ktore jednostka potrafi przy-
swoi¢, uzasadni¢, potwierdzi¢ i zweryfikowa¢, i ,,kazda prawda, ktéra pomaga
nam radzi¢ sobie praktycznie lub intelektualnie z pewna realnoscia, jest
czyms jej przynaleznym”™®. Problem w tym, ze ,,przynalezno$¢” ta nie jest zja-
wiskiem stalym, lecz zmiennym, to znaczy: raz przydarza si¢ naszym ideom,
innym za$ razem juz nie, a o tym, czy mamy do czynienia z pierwszym czy
tez drugim przypadkiem rozstrzyga ,,pozytek naszego myslenia”. Natomiast
o tym, czy idea jest czy tez nie jest pozyteczna, decyduje to, czy pomaga nam
czy tez ,nie pomaga nam radzi¢ sobie praktycznie lub intelektualnie z pewna
realnos$cig lub czyms jej przynaleznym”.

Konstatacja ta wskazuje, ze musi pojawi¢ si¢ nie tylko idea, ale takze
dzialanie, ktdre okresli ,znaczenie prawdy”. Mozna zatem uzna¢, ze §wia-
topoglad pragmatyzmu (z gr. prdgma - dzialanie, czynno$¢) wyraza sie¢
w postawieniu na dzialanie (praktyczne lub intelektualne)®. Dla filozofii

8

W. James, Znaczenie prawdy. Cigg dalszy ,Pragmatyzmu’”, przel. M. Szczubialka,
Wydawnictwo KR, Warszawa 2000, s. 5 i nast.

® Zob. Z. Drozdowicz, Pragmatyczna racjonalnos¢ religii i religijnosci w ujeciu
Williama Jamesa, ,Przeglad Religioznawczy” 2010, nr 1 (235), s. 32.
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pragmatyzmu wazne sg bowiem praktyczne konsekwencje wynikle z do-
$wiadczenia i tylko one staja si¢ miernikiem prawdziwosci". Prawdziwos¢
za$ jest zwigzana wylacznie z tym, co najkorzystniejsze dla doswiadczenia,
co jest uzyteczne, a tym samym przydatne. Nic, co nie jest sprawdzone, nie
moze by¢ prawdziwe. Prawdziwos¢ jest zatem czyms, co zachodzi wewnatrz
doswiadczenia i poddaje si¢ kontroli doswiadczenia™.

Stanowisko to wskazuje, ze wszystko, co czlowiek wie o $wiecie, jest
wynikiem samoorganizujacego si¢ rozumu, ktéry jednoczesnie jest rozumem
samokontrolujacym si¢ i samoregulujacym. Rzeczywisto$¢ obiektywna, na-
wet gdyby istniala, w mysl idei pragmatyzmu - bylaby zbedna. Ztozono$¢
i réznorodnos¢ codziennych ludzkich doswiadczen, a takze ich potrzeb,
nigdy nie moglaby zawrze¢ sie w jego istocie. Pragmatyzm postuluje bowiem
subiektywne spojrzenie na rzeczywisto$¢, pozbawiong obiektywnych faktow.

Filozofia pragmatyzmu ma takze szersze konotacje, jako ze zaczgto
oznacza¢ nim takze pewne teorie prawdy. NajdonioSlejsza role odegrala
w nich logika indukcyjna, tj. badanie warunkéw, w ktdrych rozwijala sig
wiedza. W czasie kiedy zostaly wykryte pierwsze reguly matematyczne, lo-
giczne i przyrodnicze, gdy poznano pierwsze prawa, ludzie byli zachwyceni
jasnoscia, pigknem i prostota tych wynikéw. Uwierzyli, ze odszyfrowali
autentyczne mysli Boga. Jednak w miare tego, jak wiedza postepowala na-
przéd, coraz bardziej utwierdzat si¢ poglad, ze wigksza czg¢s¢, a moze nawet
wszystkie prawa sg jedynie przyblizeniami. Co wiecej, prawa staly sie tak
liczne, ze trudno bylo je zliczy¢. We wszystkich galeziach wiedzy propono-
wano tyle sprzecznych formul, ze badacze przywykli do pogladu, iz teorie
nie s3 bezwzgledna kopia rzeczywistosci, lecz ze niektdre z nich moga by¢
uzyteczne z pewnego stanowiska. Ich ogromne znaczenie polega na tym,
ze bilansujg one fakty dawne i prowadza do nowych'. Na czele tej fali logiki
naukowej stanal wybitny amerykanski filozof i pedagog — John Dewey.

Rutyna jako ,,codzienne” do$wiadczenie edukacyjne - perspektywa
Johna Deweya

Sposéb rozumienia pragmatyzmu przez Deweya byl od poczatku
specyficzny. W oparciu o filozofi¢ Darwina pojmowal on mysl ludzka jako
narzedzie w walce o byt. Z tego powodu, na okreslenie wlasnej pozycji

10 Zob. W. James, Pragmatyzm, przel. W. M. Koztowski, Vis a vis etiuda, Krakow
2016, s. 36-58.

' Zob. H. Buczynska-Garewicz, James, Wiedza Powszechna, Warszawa 1973, s. 85-99.

2 Zob. tamze.
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filozoficznej, chetniej uzywat nazwy ,instrumentalizm” niz ,,pragmatyzm”.
Dewey rozszerzyl pojecie instrumentalizmu i ukazal myslenie jako ,na-
rzedzie” wzrostu cztowieka®. Kluczowym dla jego teorii bylo rozumienie
doswiadczenia, ktore zawsze miato akcent humanistyczny, gdyz mozna byto
je traktowa¢ pojmowac jako do$wiadczenie ludzkie. Deweyowska koncepcja
doswiadczenia przeciwstawiala si¢ nie tylko idealizmowi obiektywnemu, ale
i tym kierunkom empirystycznym, wedlug ktérych jest ono subiektywnym
doznaniem, co najwyzej sygnalizujacym istnienie rzeczywistosci, ale jej
wcale nieodzwierciedlajacym. Dewey, przeciwstawiajac si¢ tym koncepcjom,
pojmowal do$wiadczenie jako proces uzyskiwania przez cztowieka wiedzy
o $wiecie i sobie samym, jako proces jego rozwoju i wzrostu, dokonujacy
sie dzigki gromadzeniu i wymianie mysli**. Niemniej jednak - jak twierdzit
- nie kazde doswiadczenie ma charakter wychowawczy. Prorozwojowe jest
bowiem tylko takie doswiadczenie, ktdére stymuluje rozwoj, ,,ktore budzi za-
interesowanie, rados$¢ i wyzwania w bezposrednim odczuciu dziecka. Badacz
podkresla, ze ,,uczy¢ si¢ na podstawie doswiadczenia, to swiadomie wigzac
tancuchem przyczynowo-skutkowym nasze akty dokonywane na przed-
miotach, z przykrymi lub przyjemnymi doznaniami, ktdre te przedmioty
w nas powodujg"”.

Konstatacja ta wskazuje, ze aktywnos¢ bedzie sprzyjala rozwojowi
ucznia pod warunkiem, ze dzigki niej uzmystowi sobie zwiazki pomiedzy
wykonywanymi czynno$ciami i bedzie przewidywat ich konsekwencje.

Filozof byt przekonany, ze do§wiadczenie nie jest czyms$ sztywnym,
zamknietym w sobie, lecz ze jest ono zywe, a zatem rosnace. Jedli jednak
panuje nad nim przesztos¢, zwyczaj i rutyna, to przeciwstawia si¢ je czesto
stanowisku rozumnemu przemysleniu. W jego swiadomosci doswiadcze-
nie zawiera refleksje, ktéra uwalnia czlowieka od ograniczajacego wplywu
zmyslow, pozadan i tradycji. Doswiadczenie moze przyjac i przyswoic sobie
wszystko, cokolwiek zostanie odkryte przez mysl najbardziej przenikliwa®.
Mysdl jest przenikliwa wylacznie w przypadku, gdy szuka sie rzetelnie i z na-
mystem podstaw danego twierdzenia i bada sie, na ile wystarczaja one do

B Zob. B. Suchodolski, Wstep, [w:] ]. Dewey, Demokracja i wychowanie. Wprowa-
dzenie do filozofii wychowania, przel. Z. Doroszowa, Ossolineum, Wydawnictwo Polskiej
Akademii Nauk, Wroclaw [i in.] 1972, s. XVII.

4 7Zob. tamze, s. XVII-XVIIIL.

5 J. Dewey, Demokracja i..., dz. cyt. s. 193.

16 Zob. ]. Dewey, Jak myslimy, przel. Z. Bastegen, red. nauk. Cz. Nosal, Paiistwowe
Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1988, s. 193-194.
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jego uzasadnienia. Proces ten nazywa si¢ mysleniem refleksyjnym i ono
jedynie ma warto$¢ ksztatcaca”.

Tematem stale przewijajacym si¢ przez pisma Deweya jest ,,fachowosc¢”
W jego pracach zawarte s3 rozwazania o zwigzkach miedzy rozwigzywaniem
a odkrywaniem problemoéw, o relacji miedzy technika i ekspresja czy praca
a zabawa. Dewey najlepiej taczy wszystkie te tematy w pracy Demokracja
i wychowanie, opatrzonej podtytutem Wprowadzenie do filozofii wychowa-
nia'. Autor analizuje w niej pojecie ,wychowanie’, ukazujac jego znaczenie
jako spolecznej funkcji naturalnego wzrostu i jako §$wiadomego kierownic-
twa. Zauwazyl bowiem, ze w procesie edukacji rutyna zabija rozwdj ucznia
i nauczyciela”. Przedmioty szkolne wykltadane s3 mechanicznie, ograniczajac
w ten sposob sity rozumowe os6b uczacych sie. Nauczycielska rutyna przy-
czynia sie do wykorzystywania stosunkowo fatwej techniki nauczania, ktéra
polega na treningu zapamig¢tywania, obserwowania, uwagi, itd. Dzialanie
zrutynizowane nie przyczynia sie¢ do nowych spostrzezen, zaweza raczej niz
poszerza zakres poje¢®. Automatyczng powtarzalnos¢ programu i metod
nauczania tworzy pewien rodzaj statego bezruchu, co z kolei powoduje
monotonno$¢ powtarzanych tresci”. W odczuciu Deweya nabycie przez
nauczyciela bieglosci, jednostajno$¢, obieranie najkrotszej drogi w dazeniu
do pozadanego celu, dyktowanie kazdego kroku, tresura mechaniczna, to
cechy, ktore mogg odbic¢ si¢ fatalnie na sile refleksji*>. Natomiast zrutynizo-
wana sprawnos¢, czesto bedaca przedmiotem czyjej$ dumy, jest kompletnie
nieprzydatna®. Sztywna i jednolita metoda zachowania/dzialania moze
w krytycznym momencie okazac si¢ zgubna dla podmiotu dzialajacego.
Jak pisze: ,wszystko, co hamuje wzrost jest wlasciwie kresem Zycia: takze
mechaniczna rutyna, niewolnicze nawyki, obojetno$¢ i zanik ciekawosci**”.
Dewey uwaza, ze zycie, ktore przestaje by¢ procesem wzrostu, nie jest w petni
zyciem ludzkim, a kierowanie si¢ rutyng oznacza rezygnacje z zycia godnego
czlowieka®. Co prawda filozof zdaje sobie sprawe, ze stosowanie w procesie

7 Zob. tamze, s. 24-25.

18 Zob. J. Dewey, Demokracja ..., dz. cyt.

¥ Zob. tamze s. 76-80.

20 Zob. tamze, s. 110.

2 Zob. J. Dewey, Doswiadczenie i edukacja, przel. E. Czujko-Moszyk, Warszawska
Firma Wydawnicza, ‘Warszawa 2014, s. 54.

22 Zob. J. Dewey, Jak myslimy..., dz. cyt., s. 79-83.

# Zob. Tenze, Demokracja..., dz. cyt., s. 110.

2 B. Suchodolski, Wstep, dz. cyt., s. XXXV.

% Zob. tamze, s. LXIII.

228



Rutyna jako nie-codzienne doswiadczenie edukacyjne w perspektywie pragmatyzmu

ksztalcenia monotonnych, jednostajnych ¢wiczen moze w efekcie da¢ znacz-
na sprawnos¢ w zakresie pojedynczej okreslonej czynnosci, ale - jak twierdzi
- bedzie to sprawno$¢ ograniczona®. W tym konteks$cie zadania szkolnego
ksztalcenia formuluje jako pobudzanie i rozwijanie potrzeby i zdolnosci
mysélenia. Uwaza bowiem, ze myslenie jest jedyng droga, ktéra pozwala
unikna¢ rutyny w dzialaniu®.

Rutyna jako ,,niecodzienne” doswiadczenie edukacyjne - perspektywa
Richarda Sennetta

Odmienng perspektywe rozumienia rutyny ukazuje Richard Sennett.
Badacz w swojej ksiazce Etyka dobrej roboty*®, podobnie jak Dewey, po-
$wieca uwage wymiarom fachowosci, ktéra, w jego przekonaniu, opiera si¢
na starannie rozwijanych umiejetnosciach. Fachowcy skupieni sg bowiem
na dazeniu do jakosci, na wykonywaniu dobrej pracy, a to jest — jak pod-
kresla - podstawowa cecha czlowieka umiejetnego®. Dobry fachowiec to
czlowiek umiejetny, kompetentny i zaangazowany w wykonywanie pracy;
w myslach prowadzi on dialog z konkretnymi praktykami, ktére przybieraja
posta¢ nawykow. Nawyki ksztattujg cykl ,,od rozwigzywania probleméw do
odkrywania probleméw”, a kazda znaleziona odpowiedz kaze fachowcowi
postawic sobie szereg nowych pytan®. Cztowiek umiejetny wykorzystuje wy-
pracowane przez siebie rozwigzania, by odkrywac¢ nowe terytoria. Ciekawo$¢
kaze fachowcowi stawia¢ pytanie ,dlaczego?” i pytanie ,jak?”

Sennett uwaza, ze w dzisiejszym $wiecie trudno jest by¢ fachowcem
ze wzgledu na trzy klopotliwe sposoby organizowania fachowosci®.

Pierwszy problem zwigzany jest z instytucjonalnymi probami mo-
tywowania ludzi do dobrej pracy. Konkurencja mi¢dzy jednostkami, a nie
wspolnota, stanowi najlepszy bodziec do dobrego wykonywania pracy. Tym-
czasem sukces osiggaja przede wszystkim przedsigbiorstwa, ktdre stawiajg
na kooperacje.

Druga przeszkoda wigze si¢ z rozwijaniem umiejetnosci. Umiejet-
no$¢ to dobrze wyéwiczona praktyka. Socjolog wyraza opinig, ze zle wy-
korzystujemy wspolczesng technologie, jesli pozbawia ona uzytkownikow

26

Zob. ]. Dewey, Demokracja..., s. 93.

77 Zob. B. Suchodolski, Wstep, dz. cyt., s. LX.

% Zob. R. Sennett, Etyka dobrej roboty, dz. cyt.

2 Zob. tamze, s. 33-39.

30 Zob. tamze, s. 18.

3 Zob. R. Sennett, Razem. Rytualy, zalety i zasady wspélpracy, przel. J. Dzierzgowski,
Warszawskie Wydawnictwo Literackie Muza, Warszawa 2013, s. 18-20.
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powtarzalnego, wlasnorecznego treningu. W jego odczuciu, gdy glowa i reka
zostajg rozdzielone, rezultatem jest mentalne niedopasowanie.

Trzecia kwestia jest zwigzana ze sprzecznymi miarami jakosci. Jedna
miara zaktada koniecznos¢ dostosowania si¢ do okreslonych standardow,
druga za$ zaktada koniecznos¢ postepowania zgodnie z praktycznym do-
$wiadczeniem. Fachowiec probujacy wykonywac swoja prace jest ciggniety
jednocze$nie w dwa rézne kierunki. Przykladem jest sytuacja, gdy politycy
reformujacy stuzbe zdrowia czy edukacje wprowadzaja absolutne kryteria
oceniania, ktére okazuja si¢ nie do pogodzenia z zakorzenionymi praktykami.

Filozofia opisuje to zjawisko jako konflikt miedzy réznymi wyma-
ganiami stawianymi przez milczac i jawng wiedze*. Milczaca wiedza daje
cztowiekowi zakotwiczenie i pewnos$¢, ze swoja prace wykonuje dobrze.
Natomiast samo$wiadomos¢, poddanie wykonywanej pracy refleksji i na jej
podstawie nadanie swym dzielom nowych, odruchéw, znaczen daje mozli-
wosc¢ krytyki i dokonywania korekt. Jakos¢ fachu wynika wéwczas z decyzji,
ktdre opierajg si¢ na nawykach oraz na przypuszczeniach, co do nowych
sposobow postepowania.

Niestety, jak zauwaza Sennett, w dzisiejszych czasach, ciaggle zmiany
pracy, spowodowane krétkoterminowymi umowami, nie sprzyjaja wyksztat-
ceniu si¢ milczacej wiedzy. Ludziom brakuje dostatecznego doswiadczenia
niezbednego przy podejmowaniu decyzji. Zamiast tego otrzymuja od swych
pracodawcow zestaw abstrakcyjnych zalecen odnoszacych si¢ do wysokiej
jakosci pracy.

Socjolog stoi na stanowisku ze, dopiero wtedy, gdy ludzie nauczg si¢
robi¢ to, co robig naprawde dobrze, moga zacza¢ w pelni odczuwac swa
prace. Moga tez stac si¢ zdolni do bardziej doglebnego jej przemyslenia®.
Pomocny w tym jest zestaw rytualow.

Jednym ze sposobdw ksztaltowania rytualdéw jako autonomicznych
praktyk jest powtarzalno$¢ utozsamiana z rutyng, ktéra jakoby przytepia
zmysly czlowieka, a jednak, zdaniem socjologa, ma moc ksztalcacg. Po-
wtarzanie jakiej$ czynnosci uczy krytycyzmu i pozwala koncentrowac sieg
na szczegélach, co zostalo przez Sennetta potwierdzone na przykltadzie prob
muzycznych?.

2 Zob. tamze, s. 71-74.

¥ Zob. tamze, s. 39.

3 Sennett, ktéry w mlodosci byl zawodowym muzykiem (wiolonczelistg i dyry-
gentem), na wlasnej skorze do$wiadczyl, ze dzigki mozolnym ¢wiczeniom, polegajacym na
krytycznym studiowaniu i modyfikowaniu popelnianych bledéw, muzyk moze osiagnaé
mistrzostwo zawodowe. Zob. R. Sennett, Etyka dobrej roboty, dz. cyt., s. 55.
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Co prawda socjolog zdaje sobie sprawe z tego, ze mozna, wzorem in-
nych, uzna¢ prace opartg na rutynie za otepiajaca i utozsamiac rutyne z nuda.
Jednak - jak dowodzi - przykiad ludzi, ktérzy rozwijaja swe umiejetnosci
manualne, pokazuje, ze moze by¢ inaczej. ,Powtarzanie jest stymulujace, jesli
zorganizowane jest wedlug reguly antycypacji. Substancja rutyny moze sie
zmienia¢, przechodzi¢ metamorfozy, moze by¢ ulepszana, emocjonalng na-
groda pozostaje jednak doswiadczenie robienia tego samego raz za razem™”.

Tymczasem ,w nowoczesnej edukacji odchodzi si¢ od powtarzalnosci,
uwaza si¢ ja bowiem za oglupiajacg. Oswiecony nauczyciel, lekajac sie, ze za-
nudzi swych pupili, bedzie unikatl rutyny, lecz pozbawi w ten sposéb dzieci
waznego doswiadczenia, polegajacego na pelnym namystu studiowaniu i mo-
dyfikowaniu wlasnych (gleboko zakorzenionych) sposobéw postepowania®”.

Konstatacja ta wskazuje, ze gdy czlowiek otworzy sie na mozliwos¢
uczenia si¢ metoda proéb i bledow, gdy opanuje sztuke poprawnego po-
wtarzania przestaje ba¢ si¢ pomytek. W efekcie wzmacnia siebie, moze tez
wprowadzaé nowe pomysty i eksplorowa¢ §wiat podobienstw i réznic”.

Podsumowanie

Przytoczone perspektywy rozumienia rutyny ukazujg dwa odmienne
sposoby jej postrzegania. Z jednej strony ma ona warto$¢ ksztalcaca, gdyz
przyczynia sie do wzrostu cztowieka. Z drugiej zas, pozbawiona jest tej war-
tosci, dlatego ze ,,odgradza si¢” od mys$lenia refleksyjnego.

Pierwsza perspektywa — Johna Johna Deweya - to metafora codzien-
nosci, w ktorej mechaniczna rutyna, szybkos¢ i automatyzm dziatan, nie
sprzyjaja rozwojowi czlowieka. Praca oparta na rutynie pokazuje, ze dotart
on do momentu, kiedy nic go nie ciekawi, nie zastanawia. Oznacza to, ze nie
rozwija sig, nie szuka odpowiedzi na pojawiajace si¢ zawodowe pytania: jak?
dlaczego?, ani nawet nie zadaje sobie trudu stawiania takich pytan. W efekcie
swoja prace wykonuje automatycznie, wylaczajac refleksyjne myslenie.

Perspektywe wyartykulowang przez Richarda Sennetta mozna uznac
za metafore niecodziennos$ci. W tym ujeciu praca oparta na rutynie pozwala
na uwazny namysl, refleksje i modyfikowanie wlasnych sposobow poste-
powania. Jednak - jak podkresla socjolog — aby dobrze wykonywa¢ swoja
prace trzeba by¢ ciekawskim, nalezy bada¢, uczy¢ si¢ przez niejednoznacz-
ne sytuacje, otworzy¢ si¢ na uczenie si¢ metodg prob i bledéw. Entuzjazm

% Tamze, s. 219.
% Tamze, s. 55-56.
3 Zob. tamze, s. 203.
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dla eksperymentéw cechujacych fachowos¢ oraz dzialanie wedlug rytmu
polegajacego na tym, ze rozwigzawszy jeden problem natychmiast szuka
sie nastepnego, jest najlepszym bodzcem do dobrego wykonywania pracy.

Opisane przez przedstawicieli pragmatyzmu proby rozumienia rutyny
moga stanowi¢ zrodlo pouczen i inspiracji dla wspolczesnej pedagogiki,
i szerzej, do rekonstrukcji wlasnej pracy przez pedagogéw. Dzigki wypra-
cowaniu dwoch definicji rutyny pedagog, w praktyce edukacyjnej, zyskuje
wigkszg swobode wyboru ,,narzedzia” do pracy, ktérg moze wykonywaé
na dwa sposoby.

Pierwsza metoda to ucieczka od codziennej rutyny i postuzenie si¢
analizg rozumowa, czyli refleksjg nad dzialaniem, ktora sprawia, ze cztowiek
moze lepiej zapanowa¢ nad praktyczng strong procesu. Drugie wyjscie to
praca oparta na powtarzalnosci dziatan, ktéra uczy krytycyzmu i koncen-
tracji na szczegotach; otwarcie si¢ na prawo do popelniania bledu, ktére ma
moc uczacy, bowiem jedynie bladzac czlowiek moze gruntowanie zrozu-
miec¢ reguly swej pracy. Wybor ,,narzedzia” do pracy bedzie zalezal od jego
indywidualnych przekonan. Jest to zgodne z podstawowymi zalozeniami
pragmatyzmu, dla ktérego wazne jest, by ludzie w zaleznosci od kontekstu
wybierali to, co jest dla nich najkorzystniejsze, a tym samym najbardziej
przydatne.
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Routine as an unusual educational experience
in the perspective of pragmatism

The aim of the article is to analyze and decode, for the theory and
practice of pragmatistic education, the thought of the renowned philoso-
pher and educator - John Dewey, and the American sociologist — Richard
Sennett- Among many important concepts and solutions that can be drawn
from the legacy of both philosophers, the author distinguishes the issue of
routine, understood by each of the philosophers in a different way. J. Dewey
claims that routine leads to the blockage of human development, whereas R.
Sennett believes that routine has an educational power. These two distinct
approaches to routine may be a source of instruction and inspiration for
modern pedagogy as a scientific discipline.
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»Sztuka relacji miedzyludzkich. Milo$¢, malzenstwo,
rodzina”. Praca zbiorowa pod redakcja Jozefa Augusty-
na SJ. Wydawnictwo WAM, Krakow 2014,
ss. 584

Jakos¢ zycia czlowieka w istotnym stopniu zalezy od relacji jakie
tworzy z innymi ludzmi. Szczegélne znaczenie majg relacje rodzinne, kto-
re wplywaja modyfikujaco na ksztaltowanie sfery psychicznej w kierunku
wyzszego lub nizszego poziomu dojrzalosci osobowosciowej. Dynamiczne
zmiany w zakresie zycia spolecznego, religijnego i kulturowego nierzadko
wprowadzaja chaos, ktéry czasami wrecz uniemozliwia budowanie relacji
satysfakcjonujacych partneréw interakcji. Taka sytuacja stwarza u wielu
czytelnikéw zapotrzebowanie na opracowania, ktére pozwola podjac osobi-
stg refleksje na temat mechanizmoéw relacji interpersonalnych w kontekscie
obecnych uwarunkowan. Recenzowana ksigzka, stanowigc forme poradnika,
porusza w sposob przystepny wiele interesujacych zagadnien z zakresu relacji
miedzyludzkich. Dzieki jej lekturze mozna zrozumie¢ i wprowadzi¢ w zycie
odkryte prawidlowosci, ktére korzystnie wplyna zaréwno na ksztaltowanie
relacji interpersonalnych, jak réwniez beda sprzyjac osobistemu rozwojowi
czytelnika.

Artykuly stanowigce zawarto$¢ ksigzki zostaly podzielone na trzy
czedci, odnoszace si¢ do mitosci, malzenstwa i rodziny. Czg$¢ pierwsza, doty-
czaca zagadnienia mitosci, sktada si¢ z trzech rozdzialéw. Rozdzial pierwszy
zawiera siedem artykutéw w ktdrych Autorzy prezentuja szczegétowe zagad-
nienia zwigzane z ludzka mifoscig. Ks. Roman E. Rogowski podkresla fakt,
ze cztowiek stworzony jest do mitosci. Ks. Alfons J. Skowronek zwraca uwage
na to, ze brak mitosci prowadzi do tego, ze nie poznaje si¢ Boga takiego, jakim
jest. Antynomie¢ mitosci i nienawisci w ujeciu filozoficznym w swoim artykule
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wyjasnia ks. Kazimierz Wolsza. Procesy wplywajace na rozwdj milosci i nie-
nawisci w codziennym zyciu omawia Stanistaw Morgalla S]. O zazdrosnej
milosci w swoim artykule pisze ks. Krzysztof Grzywocz. Trudne zagadnienie
dotyczace mitosci nieprzyjaciél w oparciu o przejécie od starotestamentowe;j
zasady ,,oko za oko” do Jezusowego wezwania: ,Dobrze czyncie tym, ktorzy
was nienawidzg” omawia ks. Alfons J. Skowronek. Na powolaniu do istnie-
nia, ktore z kolei daje podstawe do wzajemnosci w milosci, koncentruje si¢
w swoim artykule Dariusz Kowalczyk SJ. Drugi rozdziat sktada sie z czterech
artykuléw zwigzanych z zagadnieniem milosci samego siebie. O milosci
siebie zakorzenionej w milo$ci Boga pisze Jozef Augustyn SJ. Tomasz Kot ]
w swoim artykule poréwnuje milos¢ wlasng i mitos¢ blizniego, wyjasniajac co
znaczy ,,kochac siebie jak blizniego swego”. Propozycja rachunku sumienia
z milosci wlasnej poprzez zwrdcenie uwagi na akceptacje siebie, spotkanie
natury z taska oraz odwotanie si¢ do zasady przyjemnosci i zasady rzeczy-
wistosci, to tre$¢ artykulu Stanistawa Morgalli S]. Powszechnie pozytywnie
postrzegane prawo do wyrazania siebie poprzez zachowania asertywne,
moze nie$¢ ze sobg rowniez niebezpieczenstwa, o ktorych pisze Maria Krol
-Fijewska. W rozdziale trzecim zamieszczono trzy artykuty poswigcone
zyciu w przyjazni. Jozef Augustyn SJ podkresla jej znaczenie szczegélnie
w mlodosci, ukazujac istotng rozlacznos¢ pomiedzy przyjaznia a miloscig
erotyczng. Zwraca tez uwage na potrzebe pielegnowania przyjazni i stawania
sie jej godnym. Polityke i sztuke przyjazni w zetknieciu dwdch samotnosci
opisuje w swoim artykule Tadeusz Stawek. Przyjazn w ujeciu $w. Augustyna
jest treécig artykulu napisanego przez Henryka Majkrzaka SC].

Druga cze$¢ ksigzki odnosi sie do zagadnien zwigzanych z malzen-
stwem i sklada si¢ z czterech rozdziatéw. Pierwszy rozdzial zawiera szes¢
artykuléw podejmujacych tematyke kobiety. Lucyna Stup stawia pytanie
dotyczace tozsamosci kobiety w kontekscie przewartosciowania tradycyj-
nych rol oraz w relacji z Chrystusem. Meski punkt widzenia kobiecosci,
ksztattujacej sie¢ w domu rodzinnym poprzez bycie zong i matka, przedstawia
w swoim artykule Andrzej K. Ladyzynski. Magdalena Zielinska prezentuje
wspolczesne modele kobiecosci w perspektywie feministycznej. Pobozno$é
kobiet stala si¢ tematem poddanym refleksji przez Anne Karon-Ostrowska.
Co oznaczajg stlowa ,,cala Piekna jako Oblubienica i Matka”, w odniesieniu
do Maryi, prébuje wyjasni¢ Monika Walus. Na godno$¢ i postannictwo
kobiety w Kosciele zwraca uwage ks. Alfons J. Skowronek. Rozdzial drugi
zawiera siedem artykuléw i odnosi sie do tematyki mezczyzny. Marek Babik
pisze o istocie meskosci. Kobiecy punkt widzenia na me¢zczyzne w rodzinie
jako ojca, meza i syna prezentuje Anna Karon-Ostrowska. Mezczyzne, ktory
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moze by¢ jednoczes$nie wrazliwy i pewny siebie, w swoim artykule opisuje
Bogustaw Szpakowski SAC. Meskosci jako drodze do ojcostwa swoje roz-
wazania poswieca Andrzej K. Ladazynski. Jacek Bolewski S] omawia sens
inicjacji mezczyzny ze szczegdlnym zwrdceniem uwagi na koniecznosc¢ jej
chrzescijanskiego dopelnienia. Odnalezienie jedno$ci w réznorodnosci po-
przez mestwo i ojcostwo proponuje Dariusz Kowalczyk S]. Cezary Gawrys,
opierajac si¢ na przekazach Ewangelii, przedstawia Jezusa z Nazaretu jako
dojrzatego mezczyzng o mocnym poczuciu swojej meskiej tozsamosci. Trzeci
rozdzial, zawierajacy siedem artykuléw, podejmuje tematyke kobiecosci
i meskosci. Jozef Augustyn SJ wyjasnia duchowo$¢ mezczyzny i kobiety
jako dwa bieguny jednej ludzkiej rzeczywisto$ci. Na stworzenie przez Boga
czlowieka jako mezczyzny i niewiasty oraz zwigzane z tym oznaki godno-
$ci zwraca uwage Marie Vidal. Refleksja nad plcia, kobieco$cig i mesko-
$cig w czasach wspolczesnych, zostata umieszczona w artykule autorstwa
Stanistawa Morgalli S]. Tomasz Kot S] skupia si¢ w swoich rozwazaniach
na ciele jako miejscu spotkania czlowieka z Bogiem, natomiast ks. Krzysztof
Grzywocz zwraca uwage na nagos¢ ciala i zwigzane z tym poczucie wstydu.
Kult i pogarda ciala to temat artykulu Joanny Petry Mroczkowskiej, ktéra
podkresla, ze nasze cialo jest podmiotem wolnosci albo niewoli, co moze
prowadzi¢ nas do przezy¢ mistycznych lub orgiastycznych. O aspektach
meskosci i kobiecosci w odniesieniu do mistyki pisze w swoim artykule
Michel Rondet S]. Rozdziat czwarty dotyczy bezposrednio zagadnien zwia-
zanych z malzenstwem i sklada sie z dziesieciu artykutéw. Tomasz Kot SJ
podkresla znaczenie w zyciu matzenskim, bedacym trudnym przymierzem,
poddania w mitosci z nieustannym czerpaniem ze Zrédla, ktérym jest Bog
i Jego przymierze z ludzmi. Dotrzymanie przysiegi malzenskiej wedtug Lu-
cyny Stup staje sie¢ mozliwe, kiedy malzonkowie maja swiadomos¢ swojego
powolania, pielegnuja wigzi, godza si¢ na trud codziennosci a swoje zycie
opierajg na wspdlnej modlitwie i trwaja aktywnie we wspdlnocie Kosciota.
Janusz Kowal S] omawia znaczenie instrukcji ,Dignitas connubii” w spra-
wach o orzeczenie niewaznos$ci malzenstwa, ktéra wskazuje jak docho-
dzi¢ do ustalenia prawdy, aby sedziowie osiagneli pewnos$¢ moralna, co
do istnienia faktéw czy zdarzen powodujacych niewazno$¢ malzenstwa
w momencie jego zawarcia. Lucyna Stup w swoim artykule podkresla fakt,
ze przestrzeganie praw zycia przez oboje malzonkéw wplywa na ich rozwdj
jako o0sdb, a ich zwigzek przeksztalca w relacje o coraz glebszej wiezi. Cza-
sami bywa tak, ze z rdznych powoddéw w malzenstwie wiez stabnie, pojawia
sie zawod, frustracja i rozczarowanie. Moze to prowadzi¢ do obrony przed
bélem zranienia lub wejsciem w role ofiary. Réznego rodzaju, trudne historie
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malzenskie, opisuje w swoim artykule Maria Krol-Fijewska. W oparciu o dane
statystyczne nie najlepsza kondycje polskich matzenstw prezentuje Dariusz
Piérkowski S, szukajac jednoczesnie pozytywnych rozwigzan odwotuje si¢
do glebszego duszpasterstwa malzenstw. Andrzej K. Ladyzynski w swoim
artykule koncentruje si¢ na odkrywaniu szans i mozliwosci jakie daje dobre
zycie w malzenstwie. Jerzy Grzybowski przestrzega, aby w malzenstwie nie
czekac na kryzys tylko probowa¢ podjaé dialog mitosci, zaufania i jednosci
oraz zobaczy¢ siebie w nowym swietle. Obecnie, wedlug Jerzego Laskowskie-
go §J, trwalo$¢ malzenstwa w znacznym stopniu zalezy od wzajemnej milosci,
bedacej wynikiem dziatania sit wewnetrznych, wyptywajacych ze zdrowej,
dojrzatej osobowosci obojga matzonkéw. Ostatni artykul to prezentacja
przygotowania do matzenstwa i zycia w rodzinie, opracowana przez Komisje
Episkopatu Wtoskiego do spraw Rodziny i Zycia, gdzie podkresla si¢ m.in.
wychowawczg role rodzicéw, rozwdj tozsamosci, wzajemnos$¢ i planowanie
oraz bezpos$rednie przygotowanie do przyjecia sakramentu malzenstwa.
Cze$¢ trzecia dotyczy zagadnien zwigzanych z zyciem rodzinnym
i sklada sie z trzech rozdziatéw. Pierwszy rozdzial zawiera pie¢ artykutow
podejmujacych tematyke macierzynstwa. Ewa Pohorecka pisze o drodze do
macierzynstwa, postawie dobrej matki i dojrzewaniu do rodzicielstwa. Relacji
matki z corka z perspektywy obu stron, zagrozeniom jakie moga wystapi¢
i temu co si¢ dzieje, gdy corka staje sie dorosta swoj artykut poswieca Barbara
Smolinska. Probe wyjasnienia tajemnicy promieniowania macierzynstwa
podejmuje Anna Karon-Ostrowska. Na macierzynstwo jako dar z siebie oraz
wiez matki i ojca jako lekcje Zycia i mito$ci zwraca uwage Lucyna Stup. Barba-
ra Smolinska, w kolejnym swoim artykule, traktuje macierzynstwo jako droge
kobiety ku wolnosci, ktdra jest tym pelniejsza, im bardziej kobieta przygoto-
wywala sie wraz z rozwojem swoich dzieci do opuszczenia przez nich domu
rodzinnego. Rozdzial drugi skfada sie z pieciu artykuléw skoncentrowanych
na ojcostwie. Jozef Augustyn S] przytacza dziesie¢ przykazan dojrzatego ojco-
stwa ttumaczac, jak nalezy je rozumieé. Wspoélczesny obraz ojca i meskosci,
podkreslajac wielko$¢ stworzenia i dramat upadku, prezentuje w swoim
artykule ks. Bronistaw Mierzwinski. Zagadnieniu wspdlczesnego rozumienia
autorytetu, wladzy i ojcostwa swoje rozwazania poswieca Stanistaw Morgalla
SJ. Jacek Pulikowski opisuje dojrzale ojcostwo jako szczyt karier meskich.
Artykul Wojciecha Eichelbergera zwraca uwage na negatywne skutki ojcow-
skiej nieobecnosci. Trzeci rozdzial zawiera osiem artykuléw podejmujacych
tematyke wychowania dzieci. Anna Blasiak omawia prawidtowosci zwigzane
z rozwojem i ksztalttowaniem emocji dzieci. Specyfice wychowania chlopcow
swoj artykul poswieca Ewa Smotka. Andrzej Godyn SDB przybliza postac sw.
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Jana Bosko i charakteryzuje opracowany przez niego model wychowawczy.
Pedagogike ,Madrej Milosci” Janusza Korczaka w swoim artykule omawia
Wiestaw Theiss. Pigtnascie przeciwwskazan, jak nie nalezy kocha¢ dzie-
ci, z uzasadnieniem prezentuje Jozef Augustyn SJ. Mechanizmy zwigzane
z procesem wplywu dziecinistwa na obraz Boga omawia Stanistaw Morgalla
SJ. Barbara Smolinska zwraca uwage na to, ze w wiekszosci przypadkéw
problem z dzieckiem jest sygnatem wskazujacym na problem z rodzicami
(malzonkami). W praktyce, aby poméc dziecku, rodzice powinni pomdc
sobie. Potrzebe oraz istotne elementy prawidlowego wychowania do Zycia
w rodzinie omawia w swoim artykule Jozef Augustyn SJ.

Ostatni rozdzial, poza trzema oméwionymi czesciami dotyczacymi
milosci, malzenstwa i rodziny poswiecony jest zagadnieniom szczegdtowym.
Stanistaw Morgalla S] analizuje wspotczesny lek przed odpowiedzialnoscia,
wskazujac na jego potencjalne zrédla. Na powolaniu do zycia samotnego kon-
centruje si¢ Dariusz Kowalczyk SJ, a Stanistaw Morgalla S] prébuje nakresli¢
portret psychologiczny singla. Jacek Prusak SJ rozwija watek powolania do
bycia singlem poprzez odwotanie si¢ do falszywych alternatyw, prezentacje
réznych form samotnosci i przedstawienie singla jako znaczacego czlonka
szerszej wspolnoty. Pojeciu homoseksualizmu, zmianom cywilizacyjnym
W spojrzeniu na to zjawisko oraz funkcjonowaniu oséb homoseksualnych
swoj artykul poswieca Jozet Augustyn S]. Zamieszczony w ksigzce ,List
pasterski Episkopatu Polski do duszpasterskiego wykorzystania w Niedziele
Swietej Rodziny 2013 roku” zwraca uwage na budzace najwyzszy niepokdj
proby przedefiniowania pojecia malzenstwa i rodziny narzucane wspot-
cze$nie i naglasniane przez niektére media, zwlaszcza przez zwolennikéw
ideologii ,,gender”, ktéra jak pisze Jozef Augustyn SJ, ma charakter antyhu-
manistyczny i antyreligijny. Poprzez fakt wprowadzania jej do edukacji staje
sie ogromnym zagrozeniem dla os6b wierzacych, bedac probg manipulacji
spoleczenstwem oraz wiazac si¢ ze stosowaniem przemocy psychicznej i re-
ligijnej wobec dzieci juz na etapie przedszkolnym. Zdaniem Autora jest to
zamach na rodzine, spoleczenstwo i cztowieka.

Recenzowana ksigzka moze by¢ pomocna dla doradcéw rodzinnych,
duszpasterzy czy terapeutdw pracujacych z narzeczonymi, matzenstwami
oraz rodzicami. Pomimo tego, ze znaczna cze$¢ artykutéw publikowana
byta wczesniej na tamach kwartalnika ,,Zycie Duchowe”, przedstawienie ich
w jednym opracowaniu zbiorowym stanowi swoiste kompendium wiedzy
dotyczacej mitosci, malzenstwa i rodziny w ujeciu chrzescijanskim. Jest
to cenne zrodlo informacji nawet dla tych, ktorzy nie podzielajg chrzesci-
janskiego $wiatopogladu, jednak pracujac z chrzedcijanami wielu wyznan,
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zobowigzani s3 do tego, by liczy¢ sie z ich $wiatem wartosci moralnych.
Zaletg prezentowanej publikacji jest duza liczba szczegélowych zagadnien
dotyczacych wspolczesnych uwarunkowan budowania satysfakcjonujacych
bliskich relacji interpersonalnych, ujetych w sposdéb syntetyczny, a przy
tym zrozumialy dla wiekszosci czytelnikéw. Czesto s3 to nowe, oryginalne
spojrzenia pozwalajace lepiej zrozumie¢ zachodzace na tym polu procesy
psychologiczne. Kazdy, kto siegnie po te ksigzke, na pewno znajdzie w niej
co$ interesujacego dla siebie. Krotkie teksty prezentowanych artykuléw moga
zachecac¢ do czytania nawet te osoby, ktdre nie s na tyle zmotywowane, by
przez dtuzszy czas oddac si¢ lekturze. W przypadku zas czytelnikow bardziej
wymagajacych, istnieje mozliwo$¢ poglebienia poruszanych w artykutach za-
gadnien poprzez odwotanie si¢ do zamieszczonych tam bogatych przypisow.
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