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ROZPRAWY

STUDIA Z TEORII
WYCHOWANIA
TOM X: 2019 NR 1(26)

Bogustaw Sliwerski
Uniwersytet £.odzki
ORCID 0000-0002-3875-8154

Mistrzowska szkola badan pedagogicznych
Marii Dudzikowej

Zmarla jesienig 2018 r. wybitna pedagog szkolna i teoretyk (samo-)
wychowania z Wydzialu Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu - profesor Maria Dudzikowa pozostawita kolej-
nym pokoleniom nie tylko liczne rozprawy naukowe, ktére wyszty spod jej
piora, ale takze zawarty w nich metodologiczny warsztat badawczy znaczaco
wpisujacy sie¢ w naukoznawstwo. Nie bez powodu kierowala w Komitecie
Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk przez dokladnie ¢wier¢ wieku
Letnimi Szkotami Mlodych Pedagogow, ktore stawaly sie z kazdym rokiem
interdyscyplinarnym spotkaniem mlodych adeptéw nauki z mistrzami nauk
humanistycznych, spolecznych, a nawet nauk o sztuce czy nauk medycznych.
Kazdy bowiem temat wiodacy, ktéry spinal w ciggu jednego tygodnia bloki
tematyczne debat naukowych z udziatem uczonych réznych dziedzin, mu-
sial by¢ poddawany swoistego rodzaju dyskursywnej obrdbce, dyskusjom,
analizom i wielostronnym sporom, zeby mozna bylo docieka¢ prawdy o ist-
niejacym na $wiecie, a nie tylko w kraju, stanie wiedzy na dany temat. Na
dzietach M. Dudzikowej mozna uczy¢ si¢ tego, w jaki sposob przygotowywac
sie do analizy problemu badawczego, jak go uzasadnia¢, do jakich siegac
zrodel oraz w jaki sposob nalezy go rozwigzywac. Jak malo kto potrafila
bowiem faczy¢ w swoich dociekaniach teorie z praktyka, kategorie pojeciowe
z biezacg polityka oswiatows, by nie sta¢ z boku zachodzacych przemian
w polskim szkolnictwie, ale krytycznie je analizujac uswiadamia¢ zarazem
nauczycielom szkolnym oraz akademickim i politykom o§wiatowym, w tym
decydentom w strukturach wtadzy odpowiedzialnos¢ za jakos¢ ksztalcenia
dzieci i mlodziezy wobec przeszlosci, terazniejszosci i przysztosci. Zanim
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jednak przejde do egzemplifikacji powyzszych tez, syntetycznie wskaze na
dane z jej biografii naukowe;j.

Z biografii Marii Dudzikowej

Maria Dudzikowa (ur. 23.04.1938, Ozenin, zm. 30.10.2018 w Koninie),
polonistka, pedagog, profesor zwyczajny Wydziatu Studiéw Edukacyjnych
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, gdzie przez 20 lat kiero-
wala Zakladem Pedagogiki Szkolnej. Jako czlonek Komitetu Nauk Pedago-
gicznych PAN, w latach 1993-2018, w tym przez 15 lat wiceprzewodniczaca
Komitetu, prowadzita w nim dwa zespoly — Zespdt Pedagogiki Szkolnej
i Zespol Samoksztalceniowy i Samopomocy Kolezenskiej Doktoréw. Byta
tez redaktorka naczelna ,,Rocznika Pedagogicznego” KNP PAN oraz wspot-
redaktorka az trzech serii wydawniczych: z Marig Czerepaniak-Walczak -
~Wychowanie” (GWP Gdansku), z Ewa Bochno - ,,Kultura Szkoty” (Wolters
Kluwer w Warszawie) i z Henryka Kwiatkowska - ,,Palagce Problemy Edukacji
i Pedagogiki” (Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” w Krakowie).

Maria Dudzikowa byta powszechnie znang i bardzo ceniong w kraju
animatorka ruchu rozwoju naukowego mtodych pracownikéw akademickich.
Opublikowata ponad 200 prac naukowych. Kierowata miedzyuniwersytec-
kim zespolem badawczym (grantu MNiSW) pod nazwa: Studenci I roku
UAM 2005/06 - 2009/10. Doswiadczenia szkolne pierwszego rocznika reformy
edukacji a zmiany zasobéw jego kapitatu spotecznego w warunkach szkoty
wyzszej. Wyniki badan longitudinalnych ukazaty si¢ w serii wydawniczej:
Maturzysci 2005 - Studenci UAM w Poznaniu (Dudzikowa M., Wawrzyniak
-Beszterda R. (red.) 2010; Dudzikowa M., Jaskulska S., Wawrzyniak-Besz-
terda R., Bochno E., Bochno 1., Knasiecka-Falbierska K., Marciniak M. 2011;
Dudzikowa M., Jaskulska S., Wawrzyniak-Beszterda R., Bochno E., Bochno
I., Knasiecka-Falbierska K., Marciniak M. 2013). O ich wartosci naukowe;j
i sukcesach pracy zespotowej §wiadczy przyznana jej zespolowi przez Wydzial
I Nauk Humanistycznych i Spotecznych PAN w 2015 r. Nagroda Naukowa
im. Wladystawa Spasowskiego.

Tytuly najwazniejszych ksigzek autorstwa Marii Dudzikowej, ale i serii
wydawniczych, ktére wspotredagowata z innymi uczonymi najlepiej odzwier-
ciedlajg sens i rados¢ zycia pedagogika, myslenia humanistyka oraz dziatania
polityka (w arystotelesowskim znaczeniu tego stowa jako racjonalnej troski
o dobro wspolne). Bedac z wyksztalcenia zawodowego nauczycielka jezyka
polskiego wspottworzyla ze swoim mistrzem i promotorem — profesorem
Heliodorem Muszynskim szkole wychowujaca, ale inaczej pomyslang i kre-
owang w praktyce. W rozprawie naukowej pt. ,Wychowanie przez aktywne
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uczestnictwo” (M. Dudzikowa 1987) znajdziemy aktualny wcigz rozdzial:
~Wychowanie przez role spoleczne a niebezpieczenstwo manipulacji’, w kto-
rym mowa jest o manipulacji jako zaprzeczeniu wychowania. Potem pojawity
sie tak znakomite rozprawy, jak: ,,Praca mtodziezy nad sobg” (M. Dudzikowa
1993), ,Mit o szkole jako miejscu wszechstronnego rozwoju ucznia. Eseje
etnopedagogiczne” (M. Dudzikowa 2001, 2004); ,,Pomysl siebie ... Minieseje
dla wychowawcy klasy” (Gdansk, 2007); wspotredaktorska (z M. Czerepa-
niak-Walczak) pigciotomowa seria: ,Wychowanie. Pojecia - Procesy — Kon-
teksty” (Gdansk: 2007-2010, wyrézniona ,,Nagroda Edukacji XXI wieku”
w kategorii ,,podrecznik akademicki” na 23 Targach Ksiazki Edukacyjnej);
wspotredaktorska monografia ,, Interdyscyplinarnie o interdyscyplinarnosci.
Miedzy ideg a praktyka” (A. Chmielewski, M. Dudzikowa, A. Grobler 2012),
z jej tekstem: ,,Sytuacja problematyczna interdyscyplinarnosci w naukach
spotecznych i humanistycznych (z kryzysem w tle)” oraz wspétredaktorski
tom: ,,O pasjach cudzych i wlasnych - profesorowie” (M. Dudzikowa, ks. M.
Nowak 2015), w ktérym jest poruszajacy tekst Profesor pt. ,,O mojej mitosci
do ksigzek. Esej osobisty”.

']

E-_ AT \.__,'i
Fot.1. Autorzy cyklu publikacji wyréznionych w 2015 r. przez Wydziat I PAN Nagroda
Naukowsa im. Wladystawa Spasowskiego (od lewej: R. Wawrzyniak-Beszterda, K. Kmasice-
ka-Falbierska, S. Jaskulska, M. Dudzikowa, I. Bochno, E. Bochno).

Poznanska pedagog zostala wyrdzniona w 2016 r. przez Uniwersytet
Lodzki Medalem ,,Amico UL’ za$ przez Lodzkie Centrum Doskonalenia
Nauczycieli i Ksztalcenia Praktycznego w Lodzi najwyzsza godnoscia peda-
gogicznego ruchu innowacyjnego - ,,Skrzydla Wyobrazni”. Swoja tworczoscia
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naukowg zapoczatkowala w naukach o wychowaniu nowg ere holistycznych,
empiryczno-interpretatywnych badan pedagogicznych. Jej zainteresowania
poznawcze koncentrowaly si¢ na problemach interdyscyplinarno$ci w nauce,
zwigzku nauki z praktyka, szkole jako podmiotu zmian oraz srodowiska
rozwoju osobowego uczniéw i nauczycieli, Zyciu codziennym i kulturze
szkoty, procesach enkulturacji, wychowania i autokreacji.

Dudzikowej szkola metodologii badan pedagogicznych

Kazdy uczony musi zapoznac¢ si¢ z metodologia badan nauko-
wych, w ktorej sg okreslone ogniwa konstytuujace proces poznawczy,
a tym samym warunkujace przygotowanie zalozen wlasnego zamystu
badawczego, organizacje, przebiegu badan i prezentacj¢ ich wynikéw.
Zwroce uwage na trzy pierwsze etapy oraz ostatni, gdy?z to, jak organi-
zowac badania pedagogiczne, za pomocg jakich metod rozwigzywac
problemy i jak opracowywac uzyskane wyniki jest kwestig techniczna,
metodyczna, ktdra zalezy od przyjetego problemu badawczego i teo-
retycznego uzasadnienia modelu zmiennych. Cele poznawcze mozna
osiggac na wiele sposéb, totez M. Dudzikowa byla otwarta w toku Let-
nich Szkot Mlodych Pedagogéw na to, w jaki sposob i za pomocg jakich
narzedzi badacz chcial rozwigzywac swoj problem badawczy. Kluczowe
jednak jest to, co poprzedza jego zaistnienie, odkrycie czy pozyskanie.
Wielu mlodych pedagogéw podejmowato swoje badania na skutek
wskazania im przez Profesor godnych zainteresowania poznawczego
problemoéw naukowych. Sama nigdy nie napisata ani podrecznika
z metodologii badan, ani specjalnego rozdziatu z tego zakresu, gdyz
uwazala, Ze jest tak duzo interesujace;j literatury metodologicznej, by
adept nauki siegnat po nig, odnajdujac w niej kanoniczng wiedz¢ oraz
interioryzujac konieczne zasady i wartosci etyczne.

Istota uprawiania nauki w pedagogice

Istotg nauki jest inter-, intra,- multi,- i transdyscyplinarne dociekanie
prawdy o zjawiskach interesujacych badacza czy/i jego pracodawce, ktore
(...) konstytuujg dwa przeciwstawne sobie wymiary: wyzwania i zagroze-
nia'. Z jednej bowiem strony globalizacja sprzyja dostepnosci do publikacji

' M. Dudzikowa, Sytuacja problematyczna interdyscyplinarnosci w naukach spo-

tecznych i humanistycznych (z kryzysem w tle), w: (red.) A. Chmielewski, M. Dudzikowa,
A. Grobler, Interdyscyplinarnie o interdyscyplinarnosci. Miedzy ideg a praktykg, Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2012, s. 16.
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naukowych na calym $wiecie, zobowigzujac badaczy niejako do szerokiego
i glebszego poznawania osiagnie¢ nie tylko w zakresie wlasnej dyscypliny
naukowej, ale przekraczajacych jej granice, a z drugiej strony pojawia sig
jako zagrozenie dla autonomii naukowej dyscypliny zacieranie si¢ granic po-
znawania, tozsamosci przedmiotéw badan, swoistosci poje¢ i metod badan.
Prowadzi to do przelamywania istniejagcych w naukach humanistycznych
i spolecznych podzialéw, swoistego rodzaju gett specjalnosci i subdyscyplin
w ramach nawet jednej nauki. Jak pisala:
Sprostanie wyzwaniom interdyscyplinarnosci staje sie zatem do-

tkliwg koniecznoscig nauk spotecznych, czy tez szeroko pojetej huma-

nistyki, jako ze muszq poradzi¢ sobie z problemami relacji pomigedzy

ekonomig, politykg, spoleczeristwem, kulturg i zwigzanymi z pytaniami

dotyczgcymi rozmaitych nowych zjawisk przebiegajgcych ,,w poprzek”

dyscyplin i uswigconych tradycjg obszaréw badan z przekroczeniem

ich utartych granic?.

Zdaniem poznanskiej pedagog znakomitym narzedziem do analizy
rzeczywisto$ci wychowawczej czy dydaktycznej moze by¢ metafora, ktéra
sprzyja konceptualizacji tak wlasnych doswiadczen badacza, jak i formu-
fowaniu wnioskéw z przeprowadzonych badan. Metaforyczne myslenie
wymaga wlasnie interdyscyplinarnego podejscia do analizowanych zjawisk,
a zatem i przygotowania si¢ do ich opisu, wywolania za ich posrednictwem
odpowiednich asocjacji, ujecia abstrakcyjnego tematu, wyeksponowania
wlasnych ocen badanych zjawisk czy wreszcie zgromadzenia i przechowania
wiedzy, swoistosci doswiadczen i wartosci, bo (...) dla cztowieka zmiana
metafory to zmiana teorii’.

Wybor tematu badan, czyli jak posigs¢ swéj ,,kawatek podtogi”

Najbardziej obrazowym przekazem M. Dudzikowej dla mlodych bada-
czy byla fraza z piosenki zespolu Mr Zoob, ktéra postugiwala si¢ udzielajac
mlodym badaczom konsultacji naukowych, a mianowicie, ze trzeba mieé
swoj kawalek podtogi®. Nie ma to znaczenia, czy kto$ zleci nam zadanie
zbadania czegos, czy tez sami odczujemy takg potrzebe. Wazne jest, by byt

> Tamze, s. 28.

> M. Dudzikowa, Esej o codziennosci szkolnej z perspektywy metafory, w: (red.)
M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak, Wychowanie. Pojecia. Procesy. Konteksty. Interdy-
scyplinarne ujecie, tom 5, GWP, Gdansk 2010, s. 246.

* M0oj jest ten kawatek podlogi Nie mowcie mi wigc, co mam robic! [zrddlo: https://
ising.pl/mr-zoob-moj-jest-ten-kawalek-podlogi-tekst odczyt 18.02.2019].

13
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to interesujacy dla nas problem, nowy, oryginalny, w tym tez sensie wtasny,
jeszcze przez nikogo niepodejmowany lub badany w niezadowalajacy dla
nauki sposdb. Temat badan moze by¢ uzyteczny dla praktyki edukacyjnej,
by ja zmienia¢, doskonali¢ czy radykalnie przeksztalca¢, ale tez moze by¢ dla
naukowca pasjonujacy problem teoretyczny, modelowy, utopijny, ktory nie
musi odnosic si¢ do otaczajacej czy dos§wiadczanej przez niego rzeczywistosci,
natomiast pozwalajacy ja lepiej pozna¢ lub zrozumie¢. Maria Dudzikowa
uwazala, zZe najciekawsze sg takie tematy badan, ktére stanowia swoistego
rodzaju przystowiowe wkiadanie kija w mrowisko, by wywola¢ dyskusije,
sprowokowa¢, zaangazowa¢ w zmiane, czy moze dotrze¢ dzigki temu do
szerszego odbiorcy. Badanie pedagogiczne moze stuzy¢ albo praktyce, albo
teorii, albo obu naraz. Jak pisata z Henryka Kwiatkowska we wprowadzeniu
do serii ,,Palgce Problemy Edukacji i Pedagogiki”:

Nalezy pamietal, ze jesli chee sig rozwigzad problem, to trzeba go
nazwac. Reakcja na te problemy, a nawet ich antycypacja powinna byé
szybka. Najlepiej gdy jest reakcjg nie na proces, lecz na jego symptom.

To jest czas optymalnego reagowania’.

Rzeczywiscie, takim ,kawatkiem podlogi” okazaly sie¢ najbardziej
palace w drugiej dekadzie XXI wieku problemy, jak: dzialalnos¢ pozorna
w edukacji szkolnej (M. Dudzikowa, 2013), patriotyzm i nacjonalizm (J. Niki-
torowicz red. 2013), szkolnictwo wyzsze jako fabryka dyploméw (M. Czere-
paniak-Walczak red. 2013), niepelnosprawni jako zniewoleni w rezerwacie
przestrzeni publicznej (Z. Gajdzica red. 2013), anty-edukacja wczesnosz-
kolna (D. Klus-Stanska, red. 2014), dehumanizacja komunikacji nauczycieli
z uczniami (H. Kwiatkowska red. 2015). W kazdej z tych rozpraw znajdziemy
~wlasny kawalek podtogi” badaczy powyzszych zagadnien, zjawisk, wydarzen
czy idei z r6znych osrodkéw akademickich w kraju, ktérych analizy i wyniki
badan potwierdzaja wyjatkowos¢ pasji poznawczej w dochodzeniu do prawdy
o interesujacych ich zagadnieniach.

Nie w kazdym z tych tomé6w znajdziemy rozprawe Marii Dudzikowej,
gdyz jak nikt inny w srodowisku akademickiej pedagogiki potrafita dostrzec
najzdolniejszych badaczy problemoéw, ktorzy potrafiliby ujac je w prowo-
kacyjnej metaforze - fabryki, rezerwatu, iluzji, sprawstwa czy ofiar dziatan
na ,jalowym biegu” Temat badan jest zobowigzaniem dla naukowca do

5

M. Dudzikowa, H. Kwiatkowska, Wprowadzenie do serii Palgce Problemy Edu-
kacji i Pedagogiki, w: (red.) M. Czerepaniak-Walczak, Fabryki dyplomow czy universitas?,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2013, s. 13.
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wielostronnego poznania kluczowego dlan pojecia, idei. Te zas trzeba umie¢
uporzadkowac, odczytac ich konotacje i denotacje, by wyciagnac z tego
wniosek dla praktyki naukowej. Dudzikowa byta $wiadoma tego, jak wiele
terminow w naukach pedagogicznych ma swoje zakorzenienie w jezyku pu-
blicystow, ale i badaczy zjawisk spotecznych czy humanistycznych. Jak pisata:
Niekiedy odnosi si¢ wrazenie, ze funkcjonujg one w sferze publicznej
jako klisze pojeciowe i by¢ moze dlatego coraz rzadziej, jesli w ogole,
zastanawiamy si¢ nad ich sensem, trescig, pierwotnym desygnatem, co
niewgtpliwie odbija si¢ na poziomie analizy i interpretacji przywolywa-
nego przez danego autora zjawiska. Bruno Latour zauwaza nawet, ze
»ostatnimi czasy stalismy sie niezdolni do demaskacji w takim samym
stopniu, jak do modernizacji. Gdzies umkngt nam wyzszy poziom
umozliwiajgcy zajecie stanowiska krytycznego®.

Nie mozna poprzestawaé w opisie i wyjasnianiu znaczen pod-
stawowej dla badan zmiennej na podstawie prac leksykograficznych
(encyklopedii, stownikéw), gdyz te moga by¢ zaledwie punktem
wyjscia do poszukiwania réznych zrédet wiedzy na jej temat. Sama
przyjmowatla perspektywe krytyczng, a wigc strategie dyskursywna,
ktora polega na odstanianiu i demaskowaniu znaczen przypisywanych
danemu pojeciu przez réznych autoréw reprezentujacych pokrewne
dyscypliny w ramach tej samej lub takze bliskiej dziedziny nauk. W pe-
dagogice jest bardzo tatwo o problematyzacje¢, gdyz - jak cytowata za
Michelem Foucaultem - (...) teraZniejszos¢ jest zawsze podobna do
kazdej innej terazniejszosci w tym, Ze jest problematyczna, ale zawsze
od niej rézni si¢ tym, ze zwigzana jest z innymi problemami’. Skoro
tunkcjonuje w polu naszych badan okreslone pojecie, ktére moze by¢
uzyteczne w praktyce czy w opisie jego znaczen, to warto poszukiwaé
ich w réznych zrédiach, poczawszy od kwerendy literatury z historii
oswiaty i wychowania, mysli pedagogicznej, poprzez przedmiot jego
znaczen rozpoznawalnych przez inne nauki np. filozofi¢, socjologie,
psychologie czy nauki biomedyczne. Istotne jest bowiem odstonie-
cie niewidocznych dotychczas w literaturze wspodtczesnej znaczen

¢ M. Dudzikowa, Uzytecznos¢ pojecia dziatat pozornych jako kategorii analitycznej.
Egzemplifikacje z obszaru edukacji (i nie tylko), w: (red.) M. Dudzikowa, K. Knasiecka-Fal-
bierska, Sprawcy i/lub ofiary dzialan pozornych w edukacji szkolnej, Oficyna Wydawnicza
»Impuls”, Krakow 2013, s. 14.

7 Tamze, s. 16.
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interesujacej nas zmiennej, kategorii pojeciowej, by moc dzieki ich
odczytaniu i wyjasnieniu dokona¢ dla potrzeb badan empirycznych
w paradygmacie pozytywistycznym jej operacjonalizacji.

Znakomitym przykladem poznawania znaczenia pojecia pedagogicz-
nego jako kategorii analitycznej w sferze edukacyjnej do wlasnych badan
jest studium krytyczne terminu ,dzialania pozorne™. Trzeba zacza¢ wla-
sne badania od rzetelnej kwerendy literatury przedmiotu, a tej nie mozna
ograniczac tylko do wlasnej dyscypliny, a tym bardziej do sobie dostepnych
zrodel. Konieczne jest zarysowanie pola znaczeniowego przez dociekanie
znaczen pojecia i jego synoniméw w réznych naukach wspolpracujacych
z pedagogika, zagladajac do wydan leksykograficznych, a nie tylko do tych
publikacji, ktore zawieraja dang kategorie w swoim tytule czy nazwie ktéregos
z rozdzialéw. Szybko okaze si¢, ze im dalej wchodzimy w ,,las” literatury, tym
wiecej znajdujemy w niej ,,grzybéw”. Odslonia sie bowiem w skali makro,
czy w mikro rézne konteksty ujmowania interesujacej kategorii, jej cechy,
mechanizmy zaistnienia, uwarunkowania, a by¢ moze nawet juz istniejace
klasyfikacje znaczen.

Nie bez powodu warto szuka¢ w publikacjach naukowych recepcje
sensOw i uzytecznosci danego pojecia, a moze i zwigzane z nim wyniki badan.
Warto wowczas dociekad: Jakie przyklady z dziedzin ksztalcenia, wychowania
czy pedagogicznej opieki w naszym kraju i/lub na §wiecie wskazuja dzis$ na
okreslone mechanizmy je wywolujace i jakie sg czy moga by¢ ich skutki?
W jakich warunkach i dlaczego dochodzi do pojawienia si¢ danego zjawi-
ska czy pedagogicznej interwencji? Kto jest tu jej sprawcg, aktorem, a kto
przedmiotem czy/i ofiara? itp. Taki studia literatury pozwalaja badaczowi
zorientowac sie w gaszczu lub pustyni (nieobecnosci) dyskursow, tez, teorii,
koncepcji i paradygmatow.

Podlozem wylonienia tematu wlasnych badan moze by¢ dysonans po-
znawczy miedzy funkcjami zalozonymi, deklarowanymi jakiej$ instytucji czy
formulowanymi przez okreslony podmiot oddziatywan pedagogicznych a ich
rzeczywistg realizacjg. Studia literatury przedmiotu sg zatem fundamentem
pod zbudowanie wlasnej konstrukgji teoretycznej do badan, ktérych wia-
$ciwoscig powinna by¢ wlasnie ich autorska wylaczno$¢, oryginalnos¢, nie-
powtarzalnos¢. Dudzikowa przywoluje wazne dla siebie zastrzezenie natury
epistemologicznej ponownie za M. Foucaultem: (...) zadanie m intelektualisty
nie jest mowienie innym, co majqg robic”, jako ze ,praca intelektualisty nie
polega na modelowaniu politycznej woli innych. Spetnia si¢ ona w toku analiz

8  Tamze, s. 27-82.
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podejmowanych przezen na gruncie znanych mu dyscyplin, ktérych celem jest
stawianie pytan pod adresem oczywistosci i badanie postulatow, wstrzgsanie
przyzwyczajeniami, sposobami dziatania i myslenia, rozpraszanie potocznych
mnieman, odnawianie kryteriow oceny zasad i instytucji, a w oparciu o tg
re-problematyzacje [...] - uczestnictwo w tworzeniu woli politycznej, ktéra
pozwala ujawnic¢ u si¢ w roli obywatela’.

Tematyzacja czy problematyzacja wlasnego projektu badawczego moze
by¢ nastepstwem zastosowania metafory. Wykorzystywany przez badacza
aparat pojeciowy nie moze wynika¢ z ujmowania w stowa wszystkiego, co
mu przyjdzie na mysl lub co przeczytal. Najsmieszniejsze (najzatosniejsze) sq
teksty tych autoréw, ktérzy nasladujg bogatg retoryke i srodki wyrazéw oséb
popularnych z racji niekonwencjonalnej ekwilibrystyki stownej przekazujgcej
wszakze istotne tresci. Kiedy zostaje tylko forma, a sensu trudno sig¢ doczytac
w pietrzgcych sig zdaniach, metaforach, parabolach itp., czyz nie mamy do
czynienia z produkcjq ,,pretensjonalnego kitu”?°. Pisanie zatem czesci teore-
tycznej rozprawy naukowej czy do projektu badawczego nie powinno nie$¢
z sobg banatéw, przerabianych do znudzenia truizméw czy pompatycznego
zargonu, pigknostowia, wielostowia i pustostowia pozorujacego erudycje,
a w istocie bedacego eklektyczng sklejka cudzych mysli bez logicznego uktadu
tresci i ich interpretacji. Analiza teorii nie moze prowadzi¢ do zasmiecenia
srodowiska mysli, zanieczyszczenia srodowiska jezykowego i intelektualnego,
gdyz rodzi u czytelnika i recenzenta znuzenie, zniecierpliwienie lub irytacje,
a moze i stan przygnebienia'.

Okreslnie celéw badar

Cele badan naukowych sa pochodna funkcji uniwersytetu, ktory w po-
nowoczesnym $wiecie musi szuka¢ redefiniowa¢ swoje zalozone funkcje,
tradycje i kulture. Nie zmieniajg si¢ jednak jego dotychczasowe cele zwigzane
z dazeniem do zdobycia wiedzy o okreslonym przedmiocie, wyjasnienia jego
uwarunkowan, cech, czy skutkéw obecnosci oraz wykrywania lub projekto-
wania metod, technik, narzedzi i procedur stuzacych wykorzystaniu zdobytej
wiedzy w praktyce, w rzeczywistoéci. Celem badan pedagogicznych moze by¢
zatem konstruowanie w ich wyniku perspektyw dla zmian, reform, innowacj,

® Tamze, s. 49-50.

1 M. Dudzikowa, O wciskaniu kitu i rozplenianiu sie banatu w pedagogicznym dys-
kursie, w: (red.) A. Bogaj, H. Kwiatkowska, Zycie i dzielo z ideg wielostronnosci w tle, Instytut
Badan Edukacyjnych-Wydzial Pedagogiczny Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2009,
s.179.

I Tamze, s. 180.
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ale takze umozliwianie spoteczenstwu rozumienia doswiadczanych przez
nie zjawisk, wydarzen, proceséw czy idei. Pedagodzy powinni ulatwia¢
obywatelom uswiadomienie racji zachodzacych w zyciu ich dzieci zmian
edukacyjnych, podejmowanych przez politykdw decyzji, wdrazania reform
szkolnych itp. Pedagogika ponosi jeszcze szczegdlng odpowiedzialno$¢ za
ksztalcenie kadr nauczycielskich, pedagogicznych, o§wiatowych, resocjali-
zacyjnych itp., ktérych poziom kompetencji lub ich brak beda rzutowac na
efekty wyksztalcenia mtodych pokolen. Nie mozna zatem nie monitorowac
proceséw edukacyjnych, ich przebiegu, skutkéw oraz gtéwnych srodowisk
wychowawczych i aktoréow zachodzacych czy kreowanych w nich zmian.
Temu jednak najlepiej stuzg badania wzdtuzne, prowadzone ,wzdluz czasu”
obejmujace te sama populacje w kilku fazach diagnostycznych zoriento-
wanych na poznanie statosci i/lub zmiennosci interesujacego naukowca
zjawiska, przedmiotu badan.

Tak unikalny projekt badawczy realizowala M. Dudzikowa z zespotem
wspolpracownikéw cheg dociec, czy, a jesli to w jakim stopniu pierwszy
rocznik reformy szkolnej z 1999 r. mial szanse na rozwoéj u siebie kapitatu
spolecznego. Ten za$ analizowany byt i interpretowany z uwzglednieniem
zasobow osobowych (wlasciwosci psychospotecznych absolwentow ksztat-
cenia maturalnego) i rodzinno-srodowiskowo-szkolnych'. Przerzucaniu
pomostu miedzy teorig a praktyka edukacyjng bylo jednym z kluczowych
celéw badan pedagogicznych tej uczonej. Zlozonos¢ natury zjawisk wycho-
wawczych czy dydaktycznych stalo si¢ mozliwe dzieki eseistycznej narracji
tak znakomitych rozpraw jak ,,Pomysl siebie... Minieseje dla wychowawcy
klasy” (2007) czy ,,Mit o szkole jako miejscu ,wszechstronnego rozwoju”
ucznia. Eseje etnopedagogiczne” (2004). W ten sposéb zapraszata do re-
fleksji nauczycieli, wychowawcow i o$wieconych rodzicéw, komunikujac
im z naukowej perspektywy wilasne uczulenia na dysfunkgcje, patologie czy
zagrozenia. Celem badan staly sie dotychczas niedostepne i niezrozumia-
te takze w swoich ukrytych., a toksycznych funkcjach regulacje prawne
MEN czy wewnatrzszkolne podtrzymujac rzekoma moc sprawcza czegos,

2 M. Dudzikowa, R. Wawrzyniak-Beszterda (red.), Doswiadczenia szkolne pierwszego
rocznika reformy edukacji. Studium teoretyczno-empiryczne, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”,
Krakéw 2010; M. Dudzikowa, S. Jaskulska, R. Wawrzyniak-Beszterda, E. Bochno, I. Bochno,
K. Knasiecka-Falbierska, M. Marciniak, Kapitat spoteczny w szkotach réznego szczebla. Dia-
gnoza i uwarunkowania, tom 2. Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2011; M. Dudzikowa,
S. Jaskulska, R. Wawrzyniak-Beszterda, E. Bochno, I. Bochno, K. Knasiecka-Falbierska,
M. Marciniak, Oblicza kapitatu spotecznego uniwersytetu: Diagnoza - interpretacje — konteksty,
tom 4. Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2013.
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co w istocie bylo tego zaprzeczeniem. To wazne, by dzigki prowadzonym
przez badacza w stylistyce eseistycznej analizom naukowym przyczyniaé
sie takze do metamorfozy nauczycieli, ktorym nadzoér pedagogiczny od lat
wdrukowuje myslenie magiczne czyniac ich wiezniami mitéw.

Opracowanie wynikéw badan

Przytaczajac, opisujac i wyjasniajac wyniki badan empirycznych na-
lezy odwolywac sie do przyjetej w czesci teoretycznej koncepcji wlasnej
lub cudzej, ktéra w swych ramach mozliwosci do ich interpretacji. Nie wy-
starczy bowiem samo opracowanie danych wedle procedur statystycznych
weryfikujacych problemy i/czy takze hipotezy badawcze. Musimy podpo-
rzadkowac¢ swoj raport z badan paradygmatowi teoretycznemu, ktory legt
u podstaw ich konceptualizacji. Mozna korzystac z kategorii filozoficznych,
psychologicznych i/czy socjologicznych jako pomocnych przy opisie i wy-
jasnianiu uzyskanych danych. Jesli przedmiotem naszych badan jest pamigc¢
respondentdéw o pewnych zdarzeniach i zjawiskach, to nie mozna poming¢
w wyjasnianiu uzyskanych od nich danych i ich interpretacji wiedzy na temat
tego, czym jest pamie¢, jakie sg jej wlasciwosci, rodzaje i wykroczenia. Jak
pisze M. Dudzikowa: Odwotujgc si¢ do pamigci retrospektywnej badanych
studentow, a wigc dotyczgcych minionych faktéw i zdarzen z ich indywidual-
nej historii Zycia, nie traktujemy ich pamieci jako statycznego obrazu wlasnej
przesztosci. Dane wyszukiwane przez badanych w pamigci trwatej mogg sie
uktadaé w rozmaite konfiguracje i by¢ obcigzone rozmaitymi ,grzechami”
pamigci wyniktymi zarowno z aktualnych stanéw emocjonalnych, jak i stopnia
ich otwartosci czy tez ujawniania siebie innym®.

W badaniach powinnismy bazowa¢ na epistemologicznym modelu
czlowieka (konstruktywistycznym, interakcjonistycznym, strukturalistycz-
nym, fenomenologicznym itp.), Zeby mozliwe byto opracowanie koncepcji
badan, najlepiej w interdyscyplinarnym podejsciu oraz izomorficzne do niego
ich analizy. Oglad jakiego$ zjawiska nie moze przeciez ograniczac sie tylko
do odzwierciedlonej w uzyskanych danych jakiej$ struktury umystowej re-
spondentéw, ich doswiadczen poznawczych, emocjonalnych i dzialaniowych.
Kazdy z obszaréw tresciowych badan musial by¢ opisany i zoperacjonali-
zowany w czesci zalozeniowej, konceptualizacyjnej, totez potrzebna bedzie
teoria pozwalajgca na ich odczytanie i charakterystyke. To ona tworzy ramy

B M. Dudzikowa M., Z teorii i metodologii bada#, w: (red.) M. Dudzikowa, R. Waw-
rzyniak-Beszterda, Doswiadczenia szkolne pierwszego rocznika reformy edukacji. Studium
teoretyczno-empiryczne, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2010, s. 27.
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interpretacyjne uzyskanych danych pozwalajac na uzyskanie odpowiedniej,
zdystansowanej perspektywy do pola problemowego naszych eksplikacji.
Trzeba bowiem umie¢ w takiej sytuacji (...) odstgpic kilka krokéw do tytu,
aby zobaczy¢ las, a nie pojedyncze drzewa'. Siegamy zatem po konkretng
teorig, koncepcje czy model ksztalcenia, wychowania, opieki czy innego
badanego przez nas zjawiska, by w oparciu o nig rekonstruowac uzyskane
dane, dysponowac punktem odniesienia do interesujacych nas zjawisk, pro-
cesOw czy siatki obiektywnie dajacych si¢ uchwyci¢ relacji migedzy zmien-
nymi. Pierwsze mysli teoretyczne pozwalajg lepiej zrozumie¢, co dzialo sig
w okreslonym $rodowisku/instytucji lub jak pojmuje jakies zjawiska badana
przez nas populacja 0sob.

Z pedagogicznego punktu widzenia niezwykle cenne s3 rekomenda-
cje i zalecenia dla teorii i praktyki, ktére mozna wyprowadzi¢ z opisanych
i zinterpretowanych przez badacza danych. Wazne jest unikanie oczywisto-
$ci, banaléw, powierzchownosci czy/i utopijnosci wskazan, by wlaczy¢ do
debaty naukowej i/lub zmian w §rodowisku pedagogicznym odpowiednich
ich aktoréw oraz wzbogaca¢ podstawy teoretyczne wspolczesnej pedagogiki.
Jak pisze: Tymczasem chodzitoby o nauczyciela o badawczej postawie wobec
samego siebie, sytuacji szkolnych, i wiedzy plyngcej z nauk o wychowaniu i na
tej podstawie tworzgcego swiadomie wlasng, osobistg wiedze psychopedago-
giczng®. Nauczyciel nie powinien by¢ bezrozumny i bezradny. Wzmacnia¢
jego poczucie wlasnej wartosci i profesjonalizmu powinni wlasnie naukowcy;,
badacze, by niejako pod parasolem ochronnym ich dociekan i wynikéw ba-
dan mogli broni¢ si¢ przed ,,ugebieniem’, ,,upupienien’, ,,zbanalizowaniem”
ich wlasnej aktywnosci.

Zakonczenie

Zasady badan naukowych w pedagogice, ich imperatyw etyczny i me-
todyczny nie moga by¢ przedmiotem relatywizacji wymagan wobec kolejnych
pokolen kadr akademickich, jesli zalezy nam na tym, aby pedagogika byta
powszechnie szanowana i ceniona jako dyscyplina naukowa. Konieczna jest
w pracy naukowej odwaga do formutowania mysli, podejmowania trud-
nych tematéw oraz troska o jezyk, bogactwo i wielo$¢ znaczen wykorzysty-
wanych przez badacza kategorii jako srodka do tworzenia rzeczywistosci,
a nie tylko jej opisywania i wyjasniania. Wiedza nie moze by¢ towarem do

4 Tamze, s. 337.
M. Dudzikowa, Pomysl siebie.... Minieseje dla wychowawcy klasy, Oficyna Wydaw-
nicza ,,Impuls”, Krakéw 2007.
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natychmiastowego czy socjotechnicznego uzytku. Nie mozna tez jej cenzu-
rowac obawiajac si¢ krytyki, gdyz dobrze napisany tekst naukowy powinien
by¢ jej inspiracja. Maria Dudzikowa podzielala poglad psychologa Jézefa
Kozieleckiego: W nauce nic nie jest tak zte, zeby to catkowicie odrzucic, i nic
nie jest tak dobre, aby to catkowicie przyjgc®®. Ostrzegata w ostatnich latach
swojej aktywnosci akademickiej przed pulapkami w badaniach jako kopo-
tliwej sytuacji, z ktérej wybrnie ten, kto podejmuje wysilek intensywnego
samoksztalcenia. Trzeba mie¢ samo$wiadomos¢ metodologiczng, w jej nie-
odzownym komponentem jest takze zdawania sobie sprawy z mozliwych
pulapek epistemologicznych zwigzanych z zauroczeniem modnym pojeciem
czy podejsciem badawczym, z nadmierng, nadgorliwg postawa obronng
wobec wlasnych zalozen, z antropologiczng naiwnoscia i pycha czy ztudnym
przeswiadczeniem (...) o catkowitej zgodnosci migdzy badaczem i ,,tubylcami”
postugiwaniu sig pojeciami”.

Niewiele jest w uniwersytetach osoéb, ktore catym zyciem stuza innym,
ktdére z wyjatkowa pasja i wiarygodng pracg nad sobg traktujg rodzinne,
akademickie i spoleczne role jako imperatyw moralny. Moze ktos si¢ zasta-
nawia, po co Maria Dudzikowa pos$wigcata kazda chwile zycia bedac juz na
emeryturze, a wigc w okresie ,,zlotej jesieni’, kolejnym planom wydawniczym,
projektom wilasnych ksigzek, recenzjom rozpraw tych, ktérzy naprawde chca
skorzystac z uprzedzajacej potencjalne niepowodzenie madrosci Mistrzyni
Mysli, Pidra, Do$wiadczen i Wyobrazni. Pracowata bez wytchnienia, czesto
nie dojadta, bo nie miala na to czasu. Wszedzie jednak byla punktualnie,
a nawet wcze$niej, z zapasem, by nikt nie musiat na Nig czeka¢. Kochata ku-
powac i czytac ksigzki, ktére pochlaniata z niebywata predkoscia i glebokim
rejestrem ich najwazniejszych tresci.

Uczony, ktory nie czyta na biezaco ukazujacej si¢ literatury przedmio-
tu, zaprzecza swojej akademickiej roli. W najbardziej trudnych momentach
swojego zycia, w ciezkiej chorobie M. Dudzikowa potrafita wykrzesa¢ resztke
sil, by wyjs¢ z domu do ksiegarni, usiagé¢ na stoteczku i poprosic sprzedajaca
w niej o pokazanie najnowszych ksigzek z szeroko pojmowanej humanistyki.
A ilu nauczycielom akademickim, miodym, zdrowym nie chce si¢ nawet uda¢
do biblioteki, nie wspominajac juz o ksiegarni? Poznanska pedagog czytata

16 Za: M. Dudzikowa, Humanizm w pedagogice a psychologia humanistyczna, ,,Czlo-
wiek i Spoteczefistwo” 1992 tom VIII, s. 42.

7" M. Dudzikowa, S. Juszczyk, Zamiast wstgpu, w: (red.) M. Dudzikowa, S. Juszczyk,
Putapki epistemologiczne i metodologiczne w badaniach nad edukacjg. Jak sobie z nimi radzi¢?
Wydawnictwo Uniwersytetu Slgskiego, Katowice 2017, s. 16.
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cala sobg nie tylko dla siebie, ale przede wszystkim dla innych. Mozna byto
tylko rzuci¢ jaka$ mysl, ideg, by natychmiast z jej ust padaly tytuty najwaz-
niejszych, najbardziej wartosciowych ksiazek, ktére wlasnie ukazaly si¢ na
rynku, jak i tych z lat minionych.

Odeszla od nas wspaniala Profesor, o renesansowej madroéci, ency-
klopedycznej wiedzy, znakomicie wyksztalcona i wykorzystujaca w swoich
badaniach oraz wykladach wiedze¢ z nauk humanistycznych i spolecznych,
nie tylko z pedagogiki, ale przede wszystkim z literatury pieknej, literaturo-
znawstwa, jezykoznawstwa, psychologii, antropologii kulturowej, socjologii
i filozofii wspolczesnej. Byta wyjatkows, niepowtarzalng, interdyscyplinarnie
badajaca fenomeny ksztalcenia i wychowania, polityki oswiatowej i akade-
mickiej. Posiadata i zarazala nas osobista pasja wielostronnego badania w pe-
dagogice procesow, zdarzen i instytucji, ktore sg fundamentalne w kulturze
i codziennym zyciu kazdej osoby i kazdego spoleczenistwa. Swoja twérczoscia
naukowq zapoczatkowata w naukach o wychowaniu nowg ere holistycznych,
empiryczno-interpretatywnych badan pedagogicznych. Odchodzita z po-
czuciem dramatycznego przeciecia linii zycia, ale i szczg$cia, Ze w gronie
Jej bytych Uczniéw, Wspoélpracownikéw, Doktorantdw sa juz profesorowie
tytularni, doktorzy habilitowani i doktorzy nauk spotecznych. Nie bez po-
wodu poswigcamy pierwszy numer ,,Studiéw z Teorii Wychowania” w 2019
r. tworczosci, mysli, dokonaniom i inspiracjom wybitnej pedagog, mistrzyni
w zakresie teorii naukowych i metodologii badan pedagogicznych w Polsce.
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Maria Dudzikowa’s Master school of pedagogical research

The subject of the analysis is the reconstruction of the methodological
approach of the outstanding teacher Maria Dudzikowa to scientific research
in pedagogy. From the Author’s scattered texts the principles and research
procedures that determine the value of scientific cognition and, at the same
time, create key assumptions for the design of pedagogical research, their
implementation and analysis and interpretation of the obtained results are
presented.

Keywords: pedagogy, research methodology, epistemological traps, me-
taphor, scientific essay, pedagogical mastery.

Mistrzowska szkola badan pedagogicznych Marii Dudzikowej

Przedmiotem analizy jest rekonstrukcja podejscia metodologicznego
wybitnej pedagog Marii Dudzikowej do badan naukowych w pedagogice.
Z rozproszonych tekstow Autorki eksponowane sg te zasady i procedury
badawcze, ktore stanowia o wartosci poznania naukowego a zarazem kreuja
kluczowe zalozenia do projektowania badan pedagogicznych, ich realizacji
oraz analizy i interpretacji uzyskanych wynikéw.

Stowa kluczowe: pedagogika, metodologia badan, putapki epistemologiczne,
metafora, esej naukowy, mistrzostwo pedagogiczne.
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Idea melioryzmu w tworczosci naukowej
Profesor Marii Dudzikowej. Zalozenia i jeden przyklad

Wprowadzenie

W artykule poddaje pod rozwage pewien szczegdlny rys w tworczosci
naukowej Profesor Marii Dudzikowej jakim jest idea melioryzmu. Termin
ten nie zostal uzyty przez autorke w Jej licznych pracach, ale cala twérczos¢
znakomicie wpisuje sie w 0w szczegdlny rys osobowosci naukowej poznan-
skiej uczonej.

Tredcia poszczegdlnych czedci opracowania sg zatem rdézne koncep-
cje ujmowania problematyki melioryzmu, najpierw w filozofii i naukach
spolecznych, potem ukazuj¢ swoisto$¢ ujecia w akademickiej pedagogice
oraz przedstawiam jeden przyklad spelniania si¢ idei melioryzmu w pracy
naukowej Profesor Marii Dudzikowej. Szczeg6lowo omawiam zarys tej idei
obecny w monografii ,,O trudnej sztuce tworzenia samego siebie” opubliko-
wanej w roku 1985 w wydawnictwie Nasza Ksiegarnia w Warszawie'.

Istota melioryzmu

Idea melioryzmu wywodzi si¢ wprost z filozofii Jana Jakuba Rousse-
au’. W istocie jest pewna postawa, czy rysem osobowosci cztowieka. U jej
podstaw istnieje przekonanie, swoista wiara w to, ze czlowiek jest z natury
dobry i ustawicznie dazy do dobra. I ten ruch zmierzajacy do czynienia
$wiata lepszego niz jest teraz nazwano melioryzmem.

' M. Dudzikowa, O trudnej sztuce tworzenia samego siebie, Nasza Ksiggarnia, War-

szawa 1985.
2 J. J. Rousseau, Marzenia samotnego wedrowca, Ossolineum, Wroclaw 1983;
J. J. Rousseau, Wyznania, Wydawnictwo Zielona Sowa, Krakéw 2003.
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W przekonaniu zwolennikéw tego stanowiska, jak tez badaczy tej
problematyki cztowiek nieustannie dazy do bycia w stanie, ktory oni nazwali
»In meliore”, czyli w dazeniu ku lepszemu, w drodze do osiagnigcia wyz-
szego etapu rozwoju, w przechodzeniu ku wyzszym wartosciom moralnym
nakierowanym na realizacje wartosci dobra’. Czlowiek instynktownie dazy
do bycia dobrym i realizacji tej idei. Posiada wewnetrzne sity wiodace go ku
dobru. Z1o zas, w przekonaniu zwolennikow tej koncepcji czai sie w §wiecie
zewnetrznym, niejako sptywa na cztowieka z boku, z gory, ale na pewno nie
wyplywa z niego samego.

Termin melioryzm wywodzi si¢ z jezyka tacinskiego, gdzie ,,melior™
dostownie oznacza ,lepiej’, czyli poprawienie tego, co juz jest, ale co moze
okazac¢ sie lepsze, jesli podejmie sie zabiegi wzmacniajace jakos¢ owego
produktu, czy idei.

Bogustaw Wolniewicz’® glosit poglad, ze melioryzm jest esencja ide-
ologii lewicowych. Poniekad bywa taczony z r6znymi teoriami samore-
alizacji, a takze z pogladami klasycznej formuty hedonizmu. Bo przeciez
w przekonaniu filozoféw zaliczanych do tej formacji dobro, jako naczelna
wartos$¢, wokot ktdrej koncentruje sie mysl meliorystéw, jest tym, co zwieksza
przyjemnos¢, albo zmniejsza cierpienia. Zto natomiast zwigksza cierpienie
i zmniejsza przyjemnos$¢. A przeciez czlowiek dazy jedynie do tego, co jemu
samemu jest przyjemniejsze. I tutaj styka sie z koncepcja melioryzmu. Bo
wedlug przedstawicieli tej formacji intelektualnej czlowiek dazy zawsze do
tego, co jemu samemu zdaje sig, ze jest lepsze.

Melioryzm, zdaniem warszawskiego filozofa, wymaga antropody-
cei. A zatem zastgpienia Boga czlowiekiem, jako najwyzsza forma istnienie
w $wiecie. Idea antropodycei wyparla teodyceg. Jak dotad w filozofii wspot-
czesnej antropocentryzm triumfuje. Ma on kilka odmian: teoriopoznawcza
zapoczatkowang przez Kartezjusza, metafizyczng reprezentowang przez
Nietschego i Diltheya, kosmologiczna - A. Huxley, Teilhard de Chardin,
aksjologiczng L. Feuerbach, czy teologiczng (ateizm, deizm czy politeizm)°.

W przekonaniu B. Wolniewicza meliorysci wierza w lepszy $wiat,
w nieustanne dazenie ku dobru i poprawianiu rzeczywistosci. Swiat nie moze

3 . Starobinski, Jean - Jacques Rousseau — przejrzystos¢ i przeszkoda oraz Siedem

esejow o Rousseau, Wydawnictwo KR, Warszawa 2000.

*J. Korpanty (red.), Sfownik tacirisko - polski, Wydawnictwa Szkolne PWN, War-
szawa 2003.

> B. Wolniewicz, Melioryzm Leibniza, ,,Przeglad Filozoficzny. Nowa Seria” 2016 nr 4.
¢ H. Szabala, O filozofii sprzeciwu czyli o antropocentryzmie w dziejach filozofii,

Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 1997.
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by¢ zamkniety i w pewien sposob zakonczony. Trwa w nieustannym rozwoju.
Bo jesli realnosé¢ bylaby skonczona to jednoczesnie takze niedoskonata. Bo
to, co juz istnieje i zamyka horyzonty rozwoju i poznania jest niedoskonate.
Wszechs$wiat jest nieskonczony i jak dotad nie odnaleziono fizykalnych
dowodow przeczacych tej tezie.

Warszawski badacz nie tylko analizowal poglady zwolennikéw melio-
ryzmu, ale takze krytykowal ich za nieustanng wiare w lepszy swiat cztowieka.
Sadzil, ze w toku dociekan nad rzeczywistoécig nabyli oni swoistej wady
w percepcji rzeczywistosci, podobnie jak ,,daltonisci’, ktdrzy nie s w sta-
nie odréznia¢ niektérych barw. Tak tez meliorysci spogladaja wadliwie na
rzeczywisto$¢ szczegdlnie w kwestiach moralnych. Nie potrafig na przykiad
odrézni¢ ludzkiej ztosliwosci od glupoty. Melioryzm nie jest zatem pogladem,
a raczej rysem osobowosci gteboko wrytym w material genetyczny.

W analizie rzeczywistosci i gloszonych pogladach meliorysci utrzy-
muja zasade cigglosci, ktora glosi, ze poglady ludzkie, kreowane wartosci
przechodza plynnie z jednego stanu w drugi, bynajmniej nieskokowo. Tak
tez idea nieustannego poprawiania $wiata czlowieka obecna jest od wiekow
w kulturze intelektualnej Europy.

Jednym z najbardziej znanych przedstawicieli polskiego nurtu badan
nad ideg melioryzmu, jak i goragcym or¢downikiem tej koncepcji byt Witold
Rubczynski’. Swoje prace naukowe publikowat juz w XX wieku, a najwigk-
sze sukcesy w badaniach nad historig polskiej filozofii oraz z zakresu etyki
osiagnal po pierwszej wojnie $wiatowej. Zmart w 1938 roku. Byta zwolen-
nikiem takiej filozofii, ktdra ,,pociesza” ludzi, jest dla nich zrodtem wiedzy
o wielkosci czlowieka. Nauka i refleksja nad rzeczywistoscig nie zamyka
nadziei czlowieka na bycie w lepszym $wiecie, niz ten, ktory jest przedmio-
tem badan uczonych.

W przekonaniu tego filozofa melioryzm zaklada, ze istniejg dwie
rzeczywistosci, w ktérych funkcjonuje czlowiek. Jedna z nich to obszar
moralnosci, $wiat wartosci, za$ drugi to rzeczywistos¢ fizykalnej zwyklosci.
Przechodzenie z jednego obszaru ku drugiemu, niejako wycigganie ku gorze
wymaga wysiltku intelektualnego i odwagi. Ruch jest tutaj jednokierunkowy,
zawsze od tego, co fizykalne, ku temu co etyczne.

7 'W. Rubczynski, Problem ksztattowania charakteru, Poznan 1938, Ksiegarnia

Sw. Wojciecha; W. Rubczynski, Etyka, Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin 1936; E. Przybyt
- Sadowska, D. Szymanska - Kula, Melioryzm Witolda Rubczytiskiego, ,,Zeszyty Naukowe
Uniwersytetu Jagiellonskiego. Studia Religioznawcze” 2010 zeszyt 43.
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Melioryzm stawia na czlowieka jako sile dazaca do postepu. Dokonuje
tego w $wiecie moralnym. Znajduje si¢ on w etycznym, aksjologicznym wy-
miarze swojej egzystencji. Bycie w takim zakorzenieniu moralnym powoduje
to, ze czlowiek jest zdolny do samokontroli, do krytyki samego siebie. Posiada
takze aspiracje zwigzane z tworzeniem czego$ nowego i zarazem lepszego,
od tego, co juzjesti juz wlasnie przeminelo. Szczegoélna rola przypada tutaj
samodoskonaleniu wlasnego charakteru, usprawnianiu zmystéw, pobudzaniu
zdolnosci, ksztaltowanie postaw moralnych.

Wedlug W. Rubczynskiego meliorysci glosza takie oto przekonanie,
ze istnieje pewna idea postepu stanowigca swoisty drogowskaz dla ludzkich
dziatan. Sadzg oni ponadto, Ze owa idea napedza dzialania cztowieka do
zmiany zaréwno samego siebie jak i otaczajacego $wiata. Sg tez przekonani
co do tego, ze ludzie beda zawsze dazy¢ do naprawiania i poprawiania $wiata
i w tym dazeniu beda spelniaé swoj potencjal.

W swym etycznym dzialaniu cztowiek kieruje si¢ ku warto§ciom. Two-
rzy nowe jakosci, na ogot coraz wyzsze, bardziej postegpowe. Proces ten jest
nieustanny, stopniowalny, etyczny. W tych dziataniach przekracza sam siebie,
wznosi si¢ na kolejne poziomy swojego istnienia w §wiecie spotecznym.

Melioryzm polega na ciagtym wysitku podporzadkowywania idei
i rzeczy, na dokonywaniu nieustannych zmian w hierarchii celéw. W tym
procesie czlowiek eliminuje sytuacje dyskomfortu. Melioryzm wydaje sig
by¢ optymistyczng koncepcja przekraczania samego siebie, w dazeniu ku
doskonatosci.

Takze Henryk Elzenberg® w swojej twdrczosci podejmowal problema-
tyke melioryzmu. Swoja koncepcja opart na analizie teorii wartosci. Wilenski,
a potem torunski uczony podjal zagadnienie wartosci perfekcjonistycznych.
A te wprost zwigzane s3 z ideg melioryzmu.

Kazda warto$¢, jak sadzil ten badacz, jest zawsze wzgledna. Jest warto-
$cig dla kogo$ i czego$. Wartosci dzielg si¢ na ogdt, na utylitarne i elektywne.
Jednak wsrdd réznorodnych kategorii aksjologicznych mozna wyodrebnic
odmienny typ wartosci perfekcjonistycznych zwanych takze ,,dygnitas”, czyli
szacowno$é, szlachetno$é.

Wartosci perfekcjonistyczne nie s3 bynajmniej wzgledne, a zatem nie
maja waloru utylitarno$ci. Sg one wazniejsze, wyzej usytuowane, szlachet-
niejsze.

8 H. Elzenberg, Wartosci i cztowiek - rozprawy z humanistyki i filozofii, Wydawnictwo
UMK, Torun 2012.
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Autor tej koncepcji przywoluje tutaj poglady Seneki wyrazone w kwe-
stii istnienia i typow wartosci. Warto$ci utylitarne zwane przez rzymskiego
filozofa ,,pretium” opieraja si¢ na potrzebach i pragnieniach czlowieka, na-
tomiast wartosci perfekcjonistyczne na zobowigzaniach moralnych.

Takze Tadeusz Kotarbinski’ analizowal problematyke perfekcjonizmu,
wartosci moralnych w kontekscie idei melioryzmu. W swojej reistycznej kon-
cepcji istnienia rzeczywisto$ci w wymiarze fizykalnym i antropocentryczne;j
wizji Zycia etycznego szczegdlne znaczenie przypisal warto$ciom perfekcjo-
nistycznym i dazeniu ludzi do ich urzeczywistniania. Zaréwno codzienna
praca czlowieka jak i zycie w §wiecie warto$ci wioda go do bycia godziwym
w kazdych sytuacjach. Rzetelne wykonywanie obowigzkéw — dobra robota
w wymiarze etyki pracy, jak i przestrzeganie wartosci oraz realizacja powin-
nos$ci moralnych stanowig dwa istotne wymiary istnienia czlowieka.

Zdaniem tego uczonego $wiat nie jest ani dobry, ani zty, ale moze sta¢
sie lepszy dzieki ludzkim dzialaniom w dazeniu ku dobru.

A zatem obaj polscy filozofowie wyrazali przekonanie, ze melioryzm
jest nastawieniem na czynienie dobra, na dazeniu do poprawiania rzeczy-
wistodci we wszystkich jej wymiarach tych juz odkrytych, i tych wlasnie
teraz wyeksplikowanych w pracowniach badawczych. W istocie melioryzm
zaklada nieustanne poprawianie samego siebie, $wiata spofecznego i §wiata
fizykalnego, na tyle, na ile da si¢ go zmieni¢ na lepsze.

Ale idea melioryzmu wywiedziona z filozofii spolecznej znalazla takze
swoje uzasadnienie w réznorodnych ideologiach politycznych. Bez watpienia
napedza praktyke rzadzenia z perspektywy ideologii lewicowych, ale ma
takze zastosowanie w innych propozycjach teoretycznych z zakresu nauk
o polityce. I tak Andrzej Murzyn" wyrazit poglad, Ze idea melioryzmu sta-
nowi w istocie dazenie do bardziej sSwiadomego uczestnictwa ludzi w zyciu
publicznym. Wywodzi sig ja wprost z doktryny liberalnej. Konserwatywna
ideologia nie dostrzega znaczenia idei melioryzmu w dziatalnosci politycznej,
bo uznaje prymat innych sit duchowych w ksztaltowaniu §wiata spotecznego
oraz natury.

W przekonaniu Elwiry Pepiak"” ideologia melioryzmu moze by¢
tez traktowana jako utopijna inZynieria spoteczna. Wywodzi si¢ ja wprost

® T.Kotarbinski, Medytacje o zyciu godziwym, Wiedza Powszechna, Warszawa 1986.

1 A. Murzyn, Edukacja filozoficzna a rozwdj spoleczeristwa obywatelskiego,
w: (red.) A. Murzyn, Samorzgdno$¢ wezoraj i dzis. Wychowanie do spoleczeristwa obywatel-
skiego, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2011.

' E. Pepiak, Demonologia nowoczesnosci. O czarnej Mszy Johna Greya, ,Teksty z Ulicy
- Zeszyt Folklorystyczny” 2015 nr 16.
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z o$wieceniowej wiary w mozliwo$¢ zmiany czlowieka i $wiata. Taki poglad
wynika tez z religijnej koncepcji apokaliptycznej. Jest to demonologiczna wi-
zja zla, ktére musi zosta¢ pokonane. Napedza to roznorodne ruchy spofeczne
i polityczne w dazeniu do uniwersalnej wizji $wiata pozbawiajacego si¢ zta na
drodze rewolucyjnych przemian. W tym wyscigu bycia lepszym dla ludzkosci
rozchodzi si¢ swoisty ,wirus” melioryzmu jako swoistej praktyki magicznej
zblizonej do myslenia religijnego, ocalenia swiata od wszelkiego zta.

I chociaz w réznych nurtach filozofii spolecznej oraz wyptywajacych
z nich ideologii politycznych oraz nurtéw spolecznych, z zakresu teorii
kultury idea melioryzmu powiazana jest $cisle z wartosciami perfekcjoni-
stycznymi, to w psychologii praktycznej postawa perfekcjonizmu zostata
poddana ostrej krytyce.

W przekonaniu czgsci psychologéw perfekcjonizm jako postawa czlo-
wieka jest tendencja do wyznaczania sobie i innym ludziom celéw niere-
alistycznych, nazbyt wysokich standardéw funkcjonowania, nieakceptacji
bledow, czy niedoskonatosci wykonania®.

Perfekcjonista uznaje tylko wysokie, wrecz wygérowane wymagania
oraz zaklada bezwzgledne dazenie do ich zrealizowania. Szczegélnym ob-
szarem spelniania si¢ oczekiwan perfekcjonisty sg rzne rodzaje aktywnosci
zwigzane z rywalizacjg migdzy ludzmi, czyli §wiat sportu, nauki, sztuki, po-
lityki, mody. Po$wigcajg oni duzo czasu na wypelnianie czynnosci zwiagzany
z realizacja danych zadan wynikajacych z uprawiania danej profesji, zatracaja
sie w tych dazeniach, usuwajg réznorodne przeszkody i ludzi stajacych na
drodze do osiagniecia pelnego sukcesu. Kiedy jednak nie sg w stanie osiggnac
satysfakcjonujacego wyniku popadaja w stan frustracji, zaczyna towarzyszy¢
im lek i nieustanne napigcie psychoruchowe.

Obok zbawczego perfekcjonizmu istnieje tez odmiana perfekcjonizmu
patologicznego. Jest nim wewnetrzny przymus bycia najlepszym w roz-
nych dziedzinach aktywnosci, bycia w roli osoby najlepiej wykonujacej
jakies$ czynno$ci, najlepiej petniacej dang role spoleczna, osiagajaca wysoka
wydajno$¢ w kazdej dziedzinie dzialalnosci, jaka podejmuje si¢ wykonac.
Taka tendencja w codziennej dziatalno$ci prowadzi wprost do znacznego
obcigzenia organizmu, a niekiedy zmian mentalnych®.

12 M. R. Basco, Nigdy nie jestes dos¢ dobry — zerwij petle perfekcjonizmu, Wydawnictwo
MT Biznes, Warszawa 2011.

B R. Winter, W putapce perfekcjonizmu - prosta droga do porazki, Wydawnictwo
WAM, Krakdéw 2013.
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Szczegdlna odmiang takiej postawy czlowieka jest przypadek neuro-
tycznego perfekcjonisty. Taki czlowiek jest niezwykle krytyczny wobec siebie,
ale takze niezwykle surowo osadza inne osoby. Ma problem z podjeciem
dzialania. Stan krytycznego nastawienia powigksza jeszcze swiadomos¢
tego, ze musi by¢ ono wykonane idealnie. Przebywajac nieustannie w takim
napieciu neurotyczni perfekcjonisci staja sie swarliwi, wywotuja konflikty,
nie graja druzynowo, tylko indywidualnie z nastawieniem na wtasny sukces,
a nie wysoki wynik zespotu. Najwigksze sukcesy osiagaja wtedy, kiedy pracuja
samodzielnie, oczekujac w samotnosci na wypelnienie zadania i spodzie-
wany sukces. Stawiajg wszystko na jedng karte. Albo osiagna wysoki wynik,
albo nic. Niekiedy niszcza swoja prace, jesli dany wytwor nie spelnia ich
standardow.

Perfekcjonizm bliski idei melioryzmu ma jednak dwa oblicza. To
pierwsze stanowi esencje poprawiania rzeczywistosci, za$ to drugie nega-
tywne wiedzie wprost do zaprzeczenia idei dazenia cztowieka do czynienia
dobra w $wiecie spolecznym. To pierwsze bliskie jest pedagogice i obecne
w tworczosci naukowej wielu przedstawicieli tej dyscypliny wiedzy.

Idea melioryzmu w pedagogice i innych naukach spolecznych

Idea melioryzmu wystepuje w wielu nurtach pedagogicznych. W zasa-
dzie w niemal wszystkich koncepcjach z zakresu teorii wychowania utrwa-
la si¢ przekonanie o tym, ze cztowiek moze by¢ lepszy niz jest teraz. To
twierdzenie napedza dzialania edukacyjne. W pedagogice spolecznej o idei
melioryzmu wspomina H. Radlinska'™. Istotg dzialalnosci pedagogicznej
byto meliorowanie srodowiska spolecznego, czyli poprawianie warunkow
zycia ludzi. Odnosilo si¢ ono zaréwno do nasycania otoczenia ludzi urza-
dzeniami i maszynami, zatem wytworami cywilizacyjnymi ulatwiajacymi
funkcjonowanie czlowieka w swiecie rzeczy, jak tez ulatwiajacymi kontakt
z warto$ciami kultury. Poprawianie srodowiska kulturowego przynosito
efekty w procesie ksztalcenia i wychowania czlowieka. Byla to zaleznos¢
wprost proporcjonalna. Im bogatsze w bodzce bylo srodowisko kulturowe
ucznia, tym lepsze osiagal on wyniki w edukacji szkolnej.

Idea melioryzmu obecna byta tez w tworczodci Kazimierza Sosnic-
kiego®. Autor ten wskazywal na znaczenie procesu wiodacego do poste-
pu cywilizacyjnego. Kierunek tych dziatan spotecznych byl jednoznaczny

¥ H. Radlinska, Pedagogika spoteczna, Ossolineum, Wroclaw 1961.
b K. Soénicki, Istota i cele wychowania, Nasza Ksiggarnia, Warszawa 1967; K. So$nicki,
Pedagogika ogdlna, Ksiegarnia Wysytkowa ,,Librarium’, Inowroclaw 1946.
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- melioratywny, czyli ku temu, co lepsze. Wszelkie oddzialywania miaty
wyrazisty wektor. Byt on skierowany na realizacje idei dobra i poprawiania
zaréwno $wiata, jak i cztowieka w kierunku, ktéry torunski pedagog nazwat
melioratywnym. Zalecal w swoich pogadankach i poradach pedagogicznych,
aby wychowawca dazyl zawsze ku dobru, nieustannie poprawial aktualny
stan rzeczy, rozwoju, czy srodowiska spolecznego.

Takze uczniowie i wspdtpracownicy zaréwno Heleny Radlinskiej, czyli
Aleksander Kaminski, Ryszard Wroczynski czy Kazimierza Sosénickiego,
jak Zbigniew Kwiecinski, Maria Lipowska, czy Stanistaw Nalaskowski upo-
wszechniali w swojej twdrczosci pedagogicznej ideg¢ melioryzmu.

Stefan Kunowski'®, poddajac namystowi termin ,,edukacja’, wywodzi
go z jezyka lacinskiego. A tam zrédlostéw ,educare™ oznacza zaréwno
wychowanie, jak tez co$, co jest wyciggane do gory, co zmierza ku gorze,
nieustannie si¢ wznosi, a kresu owej drogi nie wida¢. A zatem dziatalno$¢
edukacyjna, w ujeciu metaforycznym, jest wyciaganiem z osobowosci czlo-
wieka tego, co dotad wydawalo sie skryte i nierozwinigte. W istocie jest to
najczystsza postac idei melioryzmu.

Zreszty kazde dzialanie pedagogiczne nastawione jest na realizacje
celow wyprowadzonych wprost z ideatu, czy wzorca kulturowego. A jesli owe
cele sg coraz wyzsze to ich osigganie zwigzane jest z poprawianiem tego, co
juz jest. Stanowia sama istote melioryzmu.

Ale nie tylko dzialania pedagogiczne wyrazaja ide¢ melioryzmu.
Kazda czynnos$¢ wykonywana w procesie wytwérczym na ogot wiedzie do
osiggniecia jakiego$ zakladanego celu. Dzieje si¢ tak w procesie produkcji,
w dzialalnosci ustugowej, w twdrczosci artystycznej i wielu innych obszarach
aktywnosci ludzi.

Tym, co rézni dzialania pedagogiczne od wytwoérczych jest realizacja
wartosci perfekcjonistycznych i przyjecie idei antropocentryzmu. W pozo-
stalych obszarach, a takze w sztuce podstawowym motywem napedzajacym
ludzi do aktywnosci jest realizacja potrzeb i pragnien, a te zwigzane sg glow-
nie z warto$ciami utylitarnymi.

Szczegdlnym obszarem realizacji warto$ci moralnych jest proces
wychowania, a szczegdlnie szczytowa jego forma czyli samowychowanie.
W polskiej pedagogice idea samowychowania jest obecna od wielu lat. Juz

16 S. Kunowski, Podstawy wspétczesnej pedagogiki, Wydawnictwo Salezjanskie, War-
szawa 2011.

7 J. Korpanty (red.) Stownik tacirisko - polski, Wydawnictwo Szkolne PWN, Warszawa
2003.
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w okresie miedzywojennym K. Sosnicki okreslit cel zasadniczy procesu
wychowawczego. Jest nim osiaggniecie stanu samowychowania, przejscie od
dyrektyw zewnetrznych wlasciwych dla istoty procesu wychowawczego, z na-
tury swej zakorzenionego w nurcie spotecznym ku autokreacji osobowosci
czlowieka, stawiania celéw samemu sobie, ku antropodycei®.

Idea samowychowania byla przedmiotem refleksji wielu badaczy
z zakresu nauk spotecznych zaréwno pedagogow, ale takze psychologéw
i socjologow.

Idea melioryzmu w tworczosci Profesor Marii Dudzikowej

W bogatej spusciznie twérczo$ci naukowej Swietej Pamieci Pani Pro-
fesor Marii Dudzikowej znajduje sie kilka pozycji, w ktorych szczegdlnie
obecna jest idea melioryzmu i to w jej wersji skrajnie aksjologicznej, mo-
ralnego zobowigzywania si¢ cztowieka do istnienia w $wiecie spolecznym
i przyjmowania odpowiedzialnosci za swoje dokonania oraz wspieranie
0s6b najblizszych. W kilku pracach naukowych i popularnonaukowych
przedstawila swojg autorska wizje procesu samowychowania. U jego podstaw
znajduja si¢ wartosci perfekcjonistyczne i moralne.

W ksigzce pt. ,,O trudnej sztuce tworzenia samego siebie” autorka
prowadzi swoisty dialog z potencjalnymi mtodymi czytelnikami. Materiatem
empirycznym poddanym analizie merytorycznej sa wypracowania uczniéw
gltownie poznanskich szkoét licealnych z przetomu lat siedemdziesiatych
i osiemdziesigtych XX wieku. Maria Dudzikowa snuje rozwazania o proce-
sie samowychowania, a w istocie o autokreacji mtodych ludzi znajdujacych
sie na progu dorostosci. Posiadajg juz oni pewne doswiadczenie zZyciowe.
Przezyli porazki, jak tez osiagneli sukcesy w réznych dziedzinach aktywno-
$ci. Gléwnym obszarem spelniania sie ich aktywnosci jest nauka szkolna,
powodzenia i niepowodzenia dydaktyczne z okreslonych obszaréw wiedzy,
ale takze w réznych dziedzinach sportu, dziatalnosci artystycznej, spotecznej,
turystycznej, czy w wolontariacie, pierwsze uczucia pozytywne i negatywne.
W okresie realnego socjalizmu polska mtodziez nie miata zbyt wielu moz-
liwoséci manifestowania swoich mozliwosci kreatywnych, sportowych, czy
z innych form dzialalnos$ci spolecznej. Wolontariat posiadat dwa oblicza.
To oficjalne dokonywalo sie w formie czynéw spotecznych zarzadzanych

¥ Por. H. Gajdamowicz, Teoria wychowania i nauczania Kazimierza Sosnickiego

w Swietle zalozer pedagogiki filozoficznej, Wydawnictwo UL, £6dz 1997; S. Nalaskowski,
Pedagogika i dydaktyka w ujeciu Kazimierza Sosnickiego, Wydawnictwo Adam Marszatek,
Torun 1997.
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centralnie przez wladze polityczne, administracyjne, czy o§wiatowe oraz
oblicze dziatalnosci nieoficjalnej, wspierania ludzi wymagajacych opieki
niejako prywatnie i pokatnie, poza formalnym nurtem zycia publicznego.

Autorka proces tworzenia samego siebie okreslita mianem sztuki,
w znaczeniu nie tyle aktywnosci artystycznej, ile dzialalnosci oryginalnej,
nowatorskiej, indywidualnej. Tak jak artysta samodzielnie konstruuje swoje
dzielo, tak autokreator, w tym przypadku mtody czlowiek dazacy do uzyska-
nia samodzielnosci w podejmowaniu decyzji zyciowych, konstruuje swoja
osobowos$¢ w sposob niepowtarzalny, autorski, tak jakby wytwarzat co$
catkowicie osobliwego i nieznanego dla innych.

Pedagogika w sensie praktycznego dzialania jest niekiedy uznawana za
sztuke podejmowania wlasciwych dzialan w zréznicowanym srodowisku kul-
turowym i spotecznym®. Wychowawca musi uwzglednic¢ wiele réznorodnych
bodzcéw oddziatywujacych w danym momencie na zmysty wychowanka, ale
takze jego doswiadczenie Zyciowe, aspiracje, pragnienia i potrzeby oraz wiele
innych czynnikéw. Porusza si¢ zatem w skomplikowanej materii dokonujac
przeksztalcen elementéw sytuacji wychowawczej, aby uzyskac zaktadany cel.

Ksigzka jest tak pomyslana, aby zrealizowac réwnoczesnie kilka celow
zalozonych przez autorke. Po pierwsze u podstaw kazdego indywidualnego
procesu wychowania, jak i samowychowania znajduje si¢ koncepcja, pewna
forma $wiadomosci ideatu wychowawczego, zbioru pozadanych wartosci,
stanowigcych tre$¢ poszczegdlnych celéw oddzialywan wychowawczych
i zwigzanych z procesem autokreacji. Wiedza o wartosciach, o ich istocie
i poszczegolnych kategoriach, ich znaczeniu w zyciu ludzi jest punktem wyj-
$cia do konstruowania programu autoedukacyjnego. Literatura pigkna jest
wdziecznym polem do wydobywania glebokich mygli sformutowanych przez
pisarzy i poetow w procesie argumentowania okreslonych tez pedagogicz-
nych. Odbyte studia z zakresu polonistyki ujmowane zaréwno jako zrodto
idei filozoficznych, metafor literackich, ale takze uksztaltowanie warsztatu
pisarskiego autorki dostrzegane sa przez czytelnika w trakcie lektury tresci
tej ksigzki.

W kolejnym kroku Maria Dudzikowa odstania zagadnienie postaw
czlowieka do réznorodnych obiektéw materialnych i niematerialnych rze-
czywisto$ci. Chodzi tutaj zaréwno o wytwory kultury, dobra ekonomiczne,
dziatania w sferze ustug, z zakresu samoksztalcenia, praktyk religijnych czy
twodrczosci artystycznej. Badaczka szerzej analizuje dwie skrajne postawy

¥ B. Sliwerski, Wspélczesne teorie i nurty wychowania, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’,
Krakow 2010.
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do rzeczywistosci czyli orientacje zyciowe na ,By¢” czy tez ,Mie¢”. Idea ta
sformulowana przez E. Fromma® zostala spopularyzowana w polskojezycz-
nym pi$miennictwie pedagogicznym przez Bogdana Suchodolskiego®. Byla
przedmiotem ozywionej dyskusji szczegolnie w trzech ostatnich dekadach
XX wieku. Nawet w warunkach funkcjonowania w realiach gospodarki
socjalistycznej w spoteczenstwie polskim widoczne byly te dwie skrajne
orientacje zyciowe ludzi. Postawa skierowana na ,,Mie¢” raczej przewazala
w polskim spoteczenstwie, niezwykle biednym i funkcjonujacym w skrajnie
niekorzystnych warunkach gospodarczych. Niby niczego nie byto na oficjal-
nym rynku, a w domach poszczegdlnych obywateli badacze probleméw spo-
tecznych odnajdywali najrozmaitsze przedmioty i towary, czesto pochodzenia
zagranicznego. Przeciwwaga do owego dostrzegalnego trendu ,,bogacenia”
sie nawet w tak trudnych warunkach ekonomicznych byla propozycja peda-
gogdw, aby mlodziez szkolna wybierata postawe na ,,By¢”, na samorealizacje
i funkcjonowanie w $wiecie warto$ci duchowych i ideologicznych. Srodkami
do realizacji tych celow byla dziatalnos¢ artystyczna, a zatem doznania emo-
cjonalne z tworzenia i obcowania z warto$ciami sztuki. Innym srodkiem byta
aktywno$¢ w ramach kot przedmiotowych o charakterze naukowo - badaw-
czym, dysputy z zakresu literatury i filozofii. Przezycia mistyczne uznawano
za wadg percepcji i usuwano z programu wychowawczego szkol i instytucji
kulturalno - o$wiatowych zlokalizowanych w poszczegdlnych srodowiskach
lokalnych. Przezycia religijne pozostawaly na marginesie oficjalnej dziatalno-
$ci pedagogicznej jak i nie stanowily przedmiotu zainteresowan pedagogow
akademickich z panstwowych szkét wyzszych.

W procesie autokreacji, jak pisze Maria Dudzikowa, czlowiek musi
pozna¢ samego siebie. Stad niezbedna wydaje sie wiedza o jego osobowo-
$ci, jej strukturze, poszczegoélnych elementach i ich funkcjonowaniu. Czto-
wiek wyraza samego siebie w jednorazowym akcie, w trakcie spotkania, na
przyklad z inng osoba, w warunkach szkolnych, w §rodowisku lokalnym,
w akcie tworczym, czy wytworczym. Funkcjonuje jako jednos¢, chociaz
owa jednolita struktura stanowi wynik dzialania trudnej wprost do zliczenia
liczby elementéw skladowych. Badania naukowe nad moézgiem, jak i nad
osobowoscig bedacg wytworem funkcjonowania réznych platéw i mniejszych
organdéw mozgowych oraz innych czesci organizmu ludzkiego prowadza

2 E. Fromm, Mie¢ czy by¢, Dom Wydawniczy Rebis, Poznan 2012; E. Fromm, O byciu
cztowiekiem, Wydawnictwo Vis a vis/Etiuda, Krakéw 2017.

2 B. Suchodolski, Wychowanie dla przysztosci, PWN, Warszawa 1968; B. Suchodolski,
Kim jest cztowiek, Wiedza Powszechna, Warszawa 1974.
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do okrywania kolejnych elementéw. Wptyw tych nowo odkrytych struktur
na funkcjonowanie catego ukladu stanowi wtasnie kolejne wyzwanie dla
neurologéw, psychologow, ale takze przedstawicieli innych nauk spotecznych
zajmujacych si¢ czlowiekiem do kreslenia nowych portretéw psychologicz-
nych czlowieka?.

Autorka rozprawy w kolejnym fragmencie tekstu podejmuje pro-
blematyke z obszaru teorii organizacji i ergonomii. Chodzi o zagadnienie
skutecznego dzialania w $wiecie spotecznym i kulturowym. Tworzenie sa-
mego siebie, obok refleksji nad warto$ciami i swoim organizmem, obok
stanowienia celow i obmys$lania strategii ich skutecznej realizacji wymaga
takze zadzialania praktycznego, czyli uruchomienia ré6znorodnych operacji
poznawczych, motorycznych, emocjonalnych, a przede wszystkim wzbudze-
nia u siebie motywacji do ulepszania samego siebie. U podstaw autokreacji
znajduje si¢ bowiem idea melioryzmu. Nakazuje ona wprost realizowanie
zycia w formule bycia coraz lepszym w réznorodnych obszarach funkcjono-
wania spolecznego, szkolnego, sportowego, czy artystycznego.

No i w koncu uruchamia poklady nadziei na zycie w lepszym wlasnym
$wiecie, tworzonym przez samego siebie w realnych warunkach fizykalnych,
kulturowych i spotecznych. Kazda osoba wykuwa sobie wlasne miejsce, wia-
sna przestrzen w $wiecie spolecznym i dopuszcza do niej tylko wybranych
przez siebie ludzi. Kazda osoba urzadza sobie to miejsce dobierajac elemen-
ty $wiata fizykalnego i artefakty kultury. Nasyca owa przestrzen wlasnym
znakiem, osobistg pieczecig i w tej wlasnie wykreowanej rzeczywistosci
postanawia takze o sobie samej, okresla cele wlasnego rozwoju, niekiedy
z udzialem innych ludzi, nauczycieli, rodzicow, przyjaciot, ekspertow, a nie-
kiedy bez udziatu osoéb trzecich.

Jak si¢ wydaje w tym dazeniu do samorealizacji niekiedy jednostka
popada w skrajny indywidualizm. Przyjmuje postawy egoistyczne, odrzucajac
innych ludzi, zrywajac wigzy spoleczne z cztonkami rodziny, przyjaciétmi,
czy innymi osobami znaczacymi. Krystalizuje §wiat aksjologiczny i fizykalny
wokot siebie, nie dopuszczajac zbyt blisko ludzi. Realizuje warto$¢ dobra po
swojemu, indywidualnie, wedlug wtasnych zasad. Jest to tez jakas odmiana
melioryzmu. Jednostka rozwija si¢ nieustannie, przechodzac na kolejne wyz-
sze etapy funkcjonowania. Osigga wyzsze stadium umiejetnosci artystycz-
nych, naukowych, wytwodrczych, czy sportowych, ale rownocze$nie zyje jakby
poza rodzing, kregiem kolegéw, czy znajomych. Dazy do perfekcjonizmu

2. Kozielecki, Psychologia w wielkim swiecie - szkice o sprawach ludzkich, Wydaw-
nictwo Akademickie Zak, Warszawa 2008.
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w wielu obszarach funkcjonowania. Wypetnia takze wszelkie zobowigzania
wobec instytucji spotecznych, rodzicéw i rodzenstwa, innych ludzi nie bedac
jednak z nimi w bliskim kontakcie emocjonalnym.

Istnieje zatem takze wersja melioryzmu pozbawiona otoczki emocjo-
nalnej, wartos$ci moralnych powszechnie uznawanych za wlasciwe w danym
kregu kulturowym, zgode na Zycie bez zobowigzan. Taka formuta egzystencji
zostala odrzucona przez poznanska uczona.

Takze w innych swoich pracach Maria Dudzikowa dotykala proble-
matyki melioryzmu. Niekiedy demaskowala instytucje spoteczne, ktdre nie
realizowaly wlasciwie swoich statutowych powinnosci. I tak szkota, jako
instytucja powszechnej edukacji uczniéw stawala si¢ niekiedy miejscem
patologii spotecznych, niebezpiecznym dla uczniéw, pelnym putapek. To
tutaj handlowano narkotykami, upowszechniano tresci pornograficzne, czy
promowano ideologie faszystowskie i komunistyczne, to tutaj nastepowata
pierwsza socjalizacja przemocy spotecznej, dokonywania drobnych oszust
przez uczniéw, a niekiedy wprost dziatan o charakterze wykraczajacym poza
obowigzujace normy prawne.

Ale i w tym miejscu, niekiedy zagrazajacym wprost dzieciom, pojawia-
ty sie wyspy powszechnego komizmu, $§miechu, drwiny z oficjalnego nurtu
oddzialywan edukacyjnych.” Uczniowski §miech byt remedium na codzienne
doznawanie poczucia nudy, agresji i bylejakosci w zyciu uczniéw. Przejawiali
oni postawy niepostuszenstwa, oporu wobec wtadz szkoly utozsamianych
z opresyjnym systemem politycznym.

Autorka starala si¢ poszukiwa¢ réznorodnych metafor do adekwat-
nego nazywania zjawisk wychowawczych. I tak ukula termin ,twierdza”*
odnosnie funkcjonowania wspolczesnej szkoty, czyli tej z drugiej dekady
XXI wieku. Placéwki o$§wiatowe przypominaja niekiedy obiekty militarne,
bo sa chronione przed osobami postronnymi, wyposazone w urzadzenia
elektroniczne do monitorowania zachowan ludzi, zaréwno personelu szkoty,
jej uczniéw, odwiedzajacych placéwke rodzicéw, innych oséb realizujacych
tutaj jakie$ swoje sprawy. W szkole zatrudnieni sg niekiedy pracownicy firm
profesjonalnej ochrony wyposazonych w srodki przymusu bezposredniego.
Nauczyciele pelnig nieustannie dyzury obserwujac zachowania uczniow

» M. Dudzikowa, Mit o szkole jako miejscu ,wszechstronnego rozwoju” ucznia - eseje
etnopedagogiczne, Impuls, Krakéw 2004; M. Dudzikowa, Osobliwosci Smiechu uczniowskiego,
Impuls, Krakow 1996.

# M. Dudzikowa, S. Jaskulska, Twierdza: szkola w metaforze militarnej, co w zamian?,
Wolters Kluwer, Warszawa 2016; M. Dudzikowa, Wychowanie przez aktywne uczestnictwo,
WSiP, Warszawa 1987.
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w trakcie przerw, ale takze przed lekcjami i po lekcjach, a dyrektor placowki
zarzadza nimi tak jakby dysponowal oddziatem specjalistow z zakresu obro-
ny przed zagrozeniami. A s3 one liczne, jak: agresja i przemoc uczniowska,
narkotyki i dopalacze, alkohol i papierosy, tresci nieobyczajne dostarczane
w formie publikacji i na elektronicznych nos$nikach informacji. Powszechny
dostep do internetu i zarzadzanie placéwka poprzez aplikacje oraz progra-
my komputerowe, taki tez ,.elektroniczny kontakt” z rodzicami i uczniami
wywoluje znaczace zagrozenie dla stabilnosci systemu, jak i dostepnosci
niepozadanych tresci w mediach elektronicznych. Dzisiaj uczniowie nawet
bedac przestrzennie obok siebie na korytarzu szkolnym ,,rozmawiajg” z sobg
poprzez komunikatory spoleczne. Sg blisko siebie, ale nie razem.

Zamiast zakonczenia

Ksiazka przeznaczona gtéwnie dla pedagogéw i mlodziezy szkolnej
pt. ,O trudnej sztuce tworzenia samego siebie” zapoczatkowala wieloletnie
studia i badania Marii Dudzikowej nad znaczeniem aktywnosci czlowieka
w kreowaniu wlasnej osobowosci, nad ksztaltowaniem wlasnego wizerunku
w $wiecie spolecznym, nad metaforg literackg jako jezykowa formula kon-
struowania problemoéw pedagogicznych. Jedno trafne okreslenie rownowazy
niekiedy wielostronicowe uzasadnienia dla osiagnigcia efektu zrozumienia
istoty sprawy, jaka podejmuje badacz proceséw edukacyjnych. ,Trudna
sztuka tworzenia samego siebie” zawiera zaréwno ocene skutecznosci prak-
tycznego dziatania, dotyczacg podmiotu sprawczego w dziataniu spolecznym.
Wskazuje réwnoczesnie na unikatowy charakter autokreacji i przywotuje
ide¢ melioryzmu. Tworzenie samego siebie jest nieustannym dgzeniem do
zmian na lepsze przede wszystkim w ujeciu aksjologicznym. Zmiany cielesne
po osiggnieciu apogeum w okresie mlodosci z czasem odwrdca swoj wektor.
Natomiast §wiat moralny cztowieka bedzie doskonalony do konca zycia.
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The idea of Meliorism in scientific creativity of Professor Maria
Dudzikowa. Assumptions and one example

The article discusses the idea of Meliorism present in the scientific
autput of Professor Maria Dudzikowa. I analyze in detail the content of the
book ,,On the difficult art of self-creation’, searching in the content references
to the idea of Meliorism.

Keywords: meliorism, education, self-creation, the art of self-development,
self-realization.

Idea melioryzmu w tworczosci naukowej Profesor Marii Dudzikowe;j.
Zalozenia i jeden przyklad

W artykule omawiam ide¢ melioryzmu ,,implicite” obecna w tworczo-
$ci naukowej Profesor Marii Dudzikowej. Szczegdtowo analizuje tres¢ pracy
pt. ,O trudnej sztuce tworzenia samego siebie” poszukujac w niej odniesien
tresciowych do idei melioryzmu.

Stowa kluczowe: melioryzm, edukacja, autokreacja, sztuka samorozwoju,
samorealizacja.
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Szkolownia jako kulturowa konceptualizacja
Letnich Szkol Mlodych Pedagogow

Letnie Szkoly Mlodych Pedagogow (LSzMP) to wyrafinowane zjawi-
sko kultury, ktére oddziatujac na rézne pokolenia ludzi nauki powigzanych
zawodowo z pedagogika, przyczynialo si¢ po pierwsze, do przenikania i in-
tegrowania postaw pedagogdéw w calym kraju, a po drugie, do rozwijania
i uksztalcania przedmiotu pedagogiki. W spotkaniach LSzZMP uczestniczyli
przedstawiciele réznych pokolen z réznych uczelni w Polsce, posiadajacy réz-
ne doswiadczenia naukowe. To tutaj, uczeni z dtuzszym stazem naukowym
przekazywali swoje umiejetnosci oraz wiedze tym mlodszym, wkraczajacym
w rzeczywisto$¢ pedagogiczng, naukows, badawcza, wiedzotworcza i karier
zawodowych. To tutaj, dopelniala si¢ wymiana pogladéw, ich integracja,
przekaz i rozproszenie, ktorych nosicielami i propagatorami byli powraca-
jacy do swoich miejsc zamieszkania i pracy mlodzi pedagodzy. I w koncu,
LSzMP nalezy przede wszystkim postrzega¢ jako zjawisko kultury bedace
w zasadzie widowiskiem, spektaklem, koncentrujacym w sobie rézne gatunki
performatywne, dzieki ktéremu ich uczestnicy egzystowali poza ich codzien-
noscia. To bycie poza, przywoluje na mysl faze liminalng rytuat przejicia,
dzigki ktéremu, przemianom — w réznych plaszczyznach stawania sie istota
ludzka - podlegali jego uczestnicy. W ten sposéb LSzMP mozna sprowadzi¢
do swoistej praktyki z pogranicza jednoczesnego bycia i nie-bycia, w ktorej
dokonywalo sie ,,stawanie poza stawaniem si¢” i dlatego te forme szkoty,
podlegtej w calosci réznym gatunkom performatywnego uczestniczenia
w tym, co w danym czasie i miejscu stawalo sie, i co przekladalo si¢ na
przemiany ludzkiej §wiadomosci zaposredniczonej formalnie i instrumen-
talnie w uczeniu sie, wychowaniu i edukacji nazywam Szkotownia. Czym
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jest Szkotownia i co na nig si¢ sklada w kontekscie sprowadzenia LSzMP do
widowiska? - to zasadnicze zadanie tej wypowiedzi.

Przystepujac do analizy Szkotowni od strony kultury, na poczatku
skoncentruje uwage na zagadnieniu konceptualizacji, podleglej w swojej
poznawczej formie rytualowi przejécia. W ten sposéb stanie si¢ ona rama
dla LSzMBP, ujetych jako kulturowe widowisko. Przypisujac M. Dudzikowe;j
sprawczg role w jego kreacji, bede omawiac rézne gatunki kulturowych
wykonan, ktére z jej inicjatywy wpisaly sie na trwate w formule istnienia
Szkot. Swoje rozwazania odnios¢ do programu (scenariusza) LSzMP, ktory -
w zasadzie — przebiegal w kazdym roku w niezmienny sposéb, skladajac sie,
ze sprawdzonych w latach wczesniejszych, etapow-praktyk. W ten sposéb,
majac z jednej strony na uwadze schemat wydarzen wpisujacy si¢ w scena-
riusz Szkot, bede z drugiej strony analizowal te wydarzenia w plaszczyznie
performatywnych, gatunkowych wykonan.

Konceptualizacja (conceptualization) oznacza ,,upojeciowienie’, czyli
ujecie tego, co interesuje badacza w konkretnych terminach; oznacza two-
rzenie i przetwarzanie poje¢'. Czesto pojecie konceptualizacja utozsamia si¢
z angielskim stowem formulation, ktére nalezy tutaj rozumiec jako ,,opraco-
wanie’, w sensie przetwarzania informacji’. Konceptualizacja, w moim rozu-
mieniu - opartym na poznawczej funkgji filozofii - jest realizacja swoistego
sposobu myslenia, warunkujacego okreslone postrzeganie §wiata rzeczywi-
stego z mozliwoscig jego znormalizowanego naukowo (orzekajacego) i kul-
turowo-zrytualizowanego (przypuszczajaco-spelniajacego), prowadzacego
do urzeczywistniania si¢ tego, do czego systemowo si¢ odnosi. Tym samym
konceptualizacje nalezy pojmowac jako rozumiejaca forme urzeczywistnia-
nia poznania, opartg na supozycji, pragnieniu zblizania si¢ do zrealizowania
tego, na czym koncentruje si¢ swojg myslowa uwage wraz z mozliwoscig
urzeczywistniania w sobie i poprzez siebie jego (poznania) zaistnienia.

Istota konceptualizacji jest dazenie do stworzenia, opracowania i wgla-
dowego ogladu struktur poznawczych, ktérych elementy w swoim wzajem-
nym odnoszeniu si¢, pozwalaja dostrzec pewien system, - co$, co bedzie
$wiadczy¢ o istnieniu stalych wiezi, zwigzkow zaleznosci, a takze spelniajacy
sie w sposob dokonawczy proces, bedacy nosnikiem idei warunkujacych
samostanowienie prawidlowosci, zasad, praw, norm itp. Jest to zatem reflek-
sywna aktywno$¢ umystowa zespalajaca w logiczng calos¢ elementy, ktore

' 'W. Marciszewski, Logika wspélczesna w zastosowaniu do nauk spotecznych, Fundacja

na rzecz Informatyki, Logiki i Matematyki, Warszawa 2000.
2 Stownik Jezyka Polskiego PWN, 2016.
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majac si¢ do siebie w przystajacy do siebie sposéb, zdaja sie funkcjonowac
w czasoprzestrzeni jako zwarta, planowa i autonomiczna struktura. Totez
sensem konceptualizacji jest obraz (Bild), dzigki ktéremu mozna pokazac
efekty pracy umystu w drodze do uksztalcania (Bildung) wizji kreowanego
i urzeczywistnianego przez siebie fragmentu $wiata, ktory zdaje sie by¢ czyms
juz pierwotnie uksztaltowanym. W tym kontekscie, konceptualizacje nalezy
traktowa¢ jako umystows, nie zawsze zracjonalizowang forme ludzkiego
kontaktu ze §wiatem. Jest to zatem matryca, poprzez ktéra cztowiek komu-
nikuje si¢ ze $wiatem, dosiega go i w nim uczestniczy, a takze jest tym, co
w swoim urzeczywistnieniu uspodjnia wspolistnienie jednostek.

Letnig Szkote Mtodych Pedagogéw mozna traktowac jako skonceptu-
alizowang rame naukowej dziatalnosci, ktdra za sprawg Marii Dudzikowej,
zaczela wpisywac si¢ w kulturowy konglomeratem spofecznego wspotist-
nienia, zespalajac réznego rodzaju performensy, a mianowicie takie, jak
przyktadowo: $wieto, spektakl, ceremonia karnawat, msza, rytual przejscia,
wyklad, przedstawienie, post, kabaret. Niewatpliwie, LSzZMP w propozycji
M. Dudzikowej nalezy traktowa¢ jako niepowtarzalne widowisko kultu-
rowe, nacechowane odniesieniami naukowymi, socjalnymi, duchowym,
politycznym, ideologicznym, etyczno-estetycznym itd. Szkoty bowiem byty
projektem ponad-uczelnianym, quasi-zawodowym, a przy tym immanentnie
zaposredniczonym w sposobie myslenia i funkcjonowania jej reformatora
i kreatora tj. M. Dudzikowej, poniewaz od momentu, w ktérym przejeta po
Heliodorze Muszynskim funkcje kierownika naukowego LSzMP, zrewolu-
cjonizowala ich forme, ktéra z drobnymi poprawkami udoskonalata przez
dwadziescia pie¢ lat, az do chwili swojej $mierci.

Forma Szkoly, jak to zwykle bywa z podobnymi przedsiewzieciami,
przybrala niejako od poczatku jej zreformowanego istnienia status widowi-
ska kulturowego, wtapiajac si¢ w faze liminalng rytuatu przejscia. Stalo sig
tak, poniewaz wszyscy uczestnicy Szkét brali udzial w tygodniowy swiecie,
separujacym ich od ich codziennego funkcjonowania w $wiecie i tym samym
podlegali oddzialywaniom praw funkcjonujacych w ,,zmitologizowanym”
formalnie $wiecie, ktére sprawialy, ze ponowne uczestniczenie w tym, co
codzienne, juz nie bylo takie samo. W ramach LSzMP, upraszczajac, uczest-
niczyty dwie grupy spotfecznosci akademickiej, tj. mlodzi adepci pedagogiki
naukowej i tzw. mistrzowie, tj. profesorzy. I cho¢ ci drudzy nadzorowali
tresci, ktére podpadaly pod rézne formy kulturowych wykonan, to jednak
formy te przymuszaty wszystkich uczestnikéw Szkdt do nakladania ,,$wig-
tecznych” masek, decydujac w konsekwencji o plaszczyznach przemian,
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jakie podprogowo wpisywaly si¢ w mysli i dziatania wszystkich uczestnikéw
— aktoréw grajacych w tym spektaklu.

Sprowadzajac sens istnienia Szkoét do widowiska z podprogowa za-
leznoscia od rytualu przejscia, w ktérym mozna wyrdzni¢ rézne gatunki
performatywnych wykonan, nalezy mie¢ na uwadze kulturowe, naturalne
i spoteczne uwiktanie istnienia cztowieka w $wiecie, w ktérym przychodzi
mu realizowa¢ dzialania charakterze przypuszczajaco-spelniajagcym’. Zalez-
no$¢ kulturowa, naturalna i spoleczna czltowieka zasadza si¢ na normach,
wartosciach, zasadach i ideach. W przypadku kultury normy odnosi si¢ do
wskazanie tego, czym cos jest; wartosci do tego, jakie cos jest; zasad do tego,
jak nalezy w odniesieniu do wskazanego co$ dziata¢; idei do tego, jak co$
wpisuje si¢ w uogolniong strukture tego, w czym dopelnia si¢ odnoszenie.
W przypadku natury, ludzie w sposéb samorzutny kumulujg w sobie kultu-
rowo wyznaczony sens norm, wartosci, zasad i idee. Natomiast w przypadku
spoleczenstwa, ludzie zajmujac okreslone miejsca w okreslonej strukturze,
komunikujgc skumulowane w nich normy, wartosci, zasady i idee. Wskazane
zalezno$ci kulturowe, naturalne i spoleczne, w odniesieniu do widowisk
kulturowych funkcjonujg - jak pisze V. Turner — w trybie przypuszczajaco
-spelniajagcym®. Tryb ten odnosi si¢ do procesu i nie wystepuje w abstrak-
cyjnych systemach, ktore - w swoim trybie orzekajacym - s3 wygenerowane
z zycia spolecznego, by sprawowac kontrole nad réznymi praktykami, w ktore
wikla sie sens ludzkiego istnienia. Tryb przypuszczajaco-spelniajacy (ang.
subjunctive), ktéry trudno przelozy¢ na jezyk polski oznacza w przyblizeniu
pewne przypuszczajace stanowisko, ktore w fazie liminalnej rytuatu przejscia
w swoim warunkowaniu i mozliwosci staje sie czyms realnym, urzeczywist-
niajacym, jezeli zostanie odegrany zgodnie z forma rytualu, a wigc taka,
w ktorej marzenia stajg si¢ realng forma rytuatu. Tryb ten staje si¢ zrédlem
zmiany rol albo statusu jednostek czy grup, jakim podlegaja uczestnicy rytu-
atow, ktdre zgodnie z przemysleniami Arnolda van Gennepa®, jako obrzedy
przejscia skladaja si¢ z trzech faz: wylaczenia, liminalnosci i wlaczenia. Przy
czym nalezy doda¢, w tryb ten wpisujg si¢: otwartos¢ na zmiane, na uczenie
sie, uksztalcanie, patrzenie na co$ z innej perspektywy, gotowo$¢ do pracy
nad sobg itp. Niemniej trzeba dodac¢, ze cho¢ liminalnos¢ staje sie miejscem

V. Turner, Liminalnos¢ i gatunki spoteczne, w: (red.) J. J. MacAloon, Rytuat, dramat,
Swigto, spektakl. Wstep do teorii widowiska kulturowego, thum. K. Przyluska-Urbanowicz,
Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2009, s. 42 i nast.

* Tamze, s. 42.

> A.van Gennep, Obrzedy przejscia, thum. B. Bialy, PIW, Warszawa 2006.
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»0d/do-korzeniania” si¢ (korzenny paradygmat®) znaczen tworzacych an-
ty-struktury, czyli wyjscie poza spotecznie ustalone schematy’, to w LSZMP
tryb orzekajacy dominowal nad trybem przypuszczajaco-spetniajacym,
w szczegdlnosci w relacjach profesor — magister. Niewatpliwie ostabialo to
sens rytualnych wykonan.

Jezeli przyjrzymy si¢ tygodniowym programom Szkdl, to od strony
formalnej, w ich czasowo-przestrzennym przebiegu, to nalezy podkreslic,
iz prawie w sposob niezmienny podlegaly tym samym etapom fabularyzo-
wanej narracji, nadzorowanej przez rezysera i scenarzyste M. Dudzikowa.
Performens tygodniowego spektaklu czynil widownie aktorami, a aktoréw
widownig, ktérzy w kulturowej skutecznosci, organizacyjnej wydajnosci
i technologicznej sprawnosci® stawali si¢ wspél-mechanizmami dziania
sie dziejow Szkoly, ktora jako widowisko wymuszala okreslone postawy
i zachowania. W ten sposéb performatywno$¢ LSzMP zaczela wcielac sig
w ich podstawy dzigki wzajemnemu zaangazowaniu we wspodtprace, kreujac
w obszarze pedagogiki ducha swojej Istoty, ktérej dziejowos¢ i auto-wplyw
jej uczestnikow na siebie, na innych i na nauke, pozwala wlasnie méwi¢
0 jej fenomenie - zjawisku edukacyjno-kulturowym, ktérego nosicielami
i aktywnymi propagatorami sa ich (Szkot) byli uczestniczy. Aktywnos¢ tych
postaw wynika z fenomenu zjawisk kulturowych, w tym i sformalizowanych
naukowo dziatan w wymiarze pedagogicznym, a wiec i ksztalcacym ktore
skondensowane sg przez ryty: pierwotne tresci rytuatu, ktorych strona ukryta
ksztaltujaca symbole i indeksy, ujawnia si¢ w sposobach funkcjonowania
czlowieka w $wiecie, w jego w nim byciu, wyrazajacym si¢ w mowie, gestach,
w sposobach myslenia, pisania, a wigc po stronie jawnej rytuatu’.

Organizacyjnym elementem kazdej Szkoly byl jej temat. Wyznaczat
on kazdorazowo w swojej formule pokfad jakiego$ zloza naukowej mysli

¢ Zdaniem E. Mieletynskiego, korzenny paradygmat stanowi pewien wzorzec, pra-

wydarzenie, ktére towarzyszylo powstaniu danego rytuatu. (Zob. E. Mieletynski, Poetyka
mitu, Warszawa 1981.). Mozemy powiedzie¢, ze znaczenia symboli i indekséw, bedac do-ko-
rzenionymi w okres§lonym rytuale, od-korzeniajg sie, jezeli jego uczestnik podporzadkuje
swoje myéli i dziatania sile sprawczej danego rytuatu. (Zob. M. Dembinski, Rytualne oblicze
lekcji. Studium teoretyczno-empiryczne, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakow 2005).

7 V. Turner, Gry spoteczne, pola i metafory. Symboliczne dzialanie w spoleczeristwie,
ttum. W. Usakiewicz, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2005.

8 J. McKenzie, Performuj albo ... Od dyscypliny do performensu, ttum T. Kubikowski,
Universitas, Krakow 2011.

M. Dembinski, Rytualne oblicze lekcji. Studium teoretyczno-empiryczne, Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls’, Krakow 2005, s. 94 i nast.
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lub dylematu, ktére w swojej problematyce stanowity kapital wiedzy do
przekazania lub do osiggnigcia. W ramach Szkot pojawily si¢ takie tematy,
jak: Tworczos¢ — Osoba — Proces — Dzieto; Nauczyciel akademicki jako...; In-
terdyscyplinarne inspiracje edukacji; Migdzy sferg publiczng a sferg prywatng;
Opowiem wam o swojej pasji — stowem, obrazem, dZwiekiem; Putapki bada
nad edukacjg; Problem z wltasnym lub cudzym warsztatem pisarstwa naukowe-
£0; Kultura szkoly: czym ona jest? Jak jg badac i o niej pisac itd. Przytoczone
przyktady pokazuja, mniej ich zlozonosé¢ i réznorodnos¢, a bardziej ich
zwigzek z procesem pisania, badania i bycia nauczycielem, ktére w rzeczywi-
sto$ci miaty by¢ pomocne w zrozumieniu wtasnych brakow w wyksztalceniu
przez mtodych pracownikéw nauki i przekladac si¢ na podnoszenie swoich
umiejetnosci i kwalifikacji. Przyklady podanych powyzej tematéw pozwalaja
stwierdzi¢, iz uwzgledniano w nich takie zagadnienia, jak: procesy, problemy
otwarte, zaleznosci, aporie, inspiracje, pytania. Swiadczyc' to moze, iz ktadlo
sie w Szkofach mniejszy nacisk na przekaz wiedzy, a wigkszy na przyjecie
okreslonego stanowiska w danym temacie, ktére w natloku zréznicowanych
pogladéw prezentowanych przez mistrzéw-profesoréw, wprowadzaly mlo-
dych stuchaczy w plaszczyzne communitas” rytualow przejscia — w plasz-
czyzne, w ktérej myslenie (pedagogiczne) podlegalo wykladni dziania si¢
dziejow danej Szkoty.

Letnie Szkoly Mlodych Pedagogéw nie miaty nic wspélnego z konfe-
rencjami, ktore nalezy przyréwna¢ do naboznych spotkan w oprawie mszy,
w strukturach ktérych dopelnia si¢ wyznanie wlasnych przekonan, z rzad-
ka otwartych na zrozumienie podstaw konstytuujacych w swoim zrédle
przekonania innych wyznan(!). Szkoly nie byly konferencjami, réwniez
dlatego, ze nie tylko i wylacznie byly sprowadzone do , konfesjonalne;” ar-
chitektury przekazu mysli - byly réwniez otwarte na rytuaty oporu", krytyke
i ironiczne przedstawienia. Przyktadowo, kiedy bytem uczestnikiem Szkoét,
to byly w nich miejsce na polifoniczne dziatania, na karnawal, na zaprze-
czenie, na przeciwstawienie si¢ sobie i innym, i dlatego communitas, przy-
ktadowo w formie karnawalizacji, dawal mozliwo$¢ bycie kazdym i nikim,
a wiec i mozliwo$¢ pojawienie sie jaki$ pogladow i ich zaprzeczanie. W tej

1 Communitas dotyczy relacji miedzy jednostkami, jakie pojawiaja si¢ w fazie limi-
nalnej rytualu przejécia i wskazuje na brak struktur faczacych wspolnote, ktorych unifikacja
zwykle podlega wladzy przewodnika rytuatu. (Zob. M. Buchowski, J.W. Burszta, O zalozeniach
interpretacji antropologicznej, Warszawa 1991, s. 60).

' P. McLaren, Schooling as a Ritual Performance. Toward Political Economy of Edu-
cational Symbols and Gestures, Third Ed., Rowman & Littlefield Publishers, Inc., Lanham,
Boulder, New York-Oxford 1999.
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mozliwosci karnawalowy communitas przymuszal do ,,zawieszenia” swoich
pogladéw, do ,wyczyszczenie” umystu i znalezienie si¢ w progu rytuatu
przejscia z korzennymi paradygmatami i metaforami wlasciwych w swojej
anty-strukturze dla dziania si¢ dziejow Szkoty. W ten sposdb zaprzeczenie
czy opor wzbogacaly wykladnie LSzZMP, wytyczajac jej uczestnikom rézne
podejscia do pedagogicznej samowiedzy™.

Warto pamietac, iz zasadniczym celem Szkot byto wspieranie i ksztat-
towanie rozwoju mtodych pedagogéw. W corocznych spotkaniach kladio
sie nacisk na tworzenie okazji umozliwiajacych uzupelnianie i pogtebianie
wiedzy, w tym na wzbogacanie swojego warsztatu badawczego. Poszukiwano
i promowano najzdolniejszych, a przy tym dazono do zacie$niania relacji
miedzy mlodymi pedagogami a mistrzami pedagogiki. Wspolistnienie tych
grup integrowaly wyklady, rozmowy, dyskusje panelowe, konsultacje, prezen-
tacje naukowe, warsztaty, a takze dyskusje niesformalizowane przy $niadaniu,
na spacerze, w $wietlicach itp. I jezeli przyjmiemy, pomijajac tych, ktorzy
uczestniczyli w Szkolach wielokrotnie, iz uczestniczyto w nich corocznie
piecdziesigt 0sob i pomnozymy te liczbe przez dwadziescia pie¢, to uzyskamy
wynik przekraczajacy tysigc osdb. I jesli do tego dodamy kilkunastu wykta-
dowcow i rowniez te liczbe pomnozymy przez dwadziescia pig¢, to zblizymy
sie mniej wiecej do tysiaca pieciuset 0sob zatrudnionych w réznych czgsciach
Polski, ktére byly uczestnikami tych Szkot. I jezeli dodatkowo zalozymy, ze
honorowymi go$¢mi Szkot byly osoby, ktére miaty wptyw na ksztaltowanie
réznych kierunkéw rozwoju pedagogiki w naszym kraju, przyczyniajac si¢
do jej integracji, a przy tym poprzez ukierunkowanie jej na interdyscyplinar-
no$¢ (w zasadzie podlegtej filozofii, ktdrej ,wielorako$¢” podporzadkowata
sie socjologii i jej ,,metnemu zargonowi ”, co w konsekwencji doprowadzi-
to pedagogike do tresciowego zréznicowania), to mozna stwierdzi¢, ze to
wlasnie(!) w przestrzeni Letnich Szkét Mlodych Pedagogéw dopelnialo sig
uspdjnianie i poglebianie specyfiki polskiej pedagogiki, ktora dalej byta przez
uczestnikéw Szkoét rozwijana i rozprzestrzeniana w ich miejscach pracy.

Proces rozprzestrzeniania si¢ wiedzy jest warunkowany - powiemy
tutaj - rytuatami ksztalcenia, ,wpisujacymi” si¢ w zrytualizowane sposoby do-
$wiadczania informacji przez ludzkie umysty. Towarzyszaca temu procesowi

2 By¢ moze karnawalizacja szeroko pojetej pedagogiki doprowadzilta - jakby to
pewnie ujat Zbigniew Kwieciniski - do zatracenia przedmiotu pedagogiki i jej kulturowego
rozproszenia sie.

B A. Elliott, Wspélczesne teorie spoleczne, ttum. P. Tomanek, PWN, Warszawa 2011,
s.383-393; P. Baert, Carreira da Silva, Teorie spoteczne w XX wieku i dzisiaj, ttum. S. Burudziej,
NOMOS, Krakéw 2013.
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praktyka i teorie sg uksztalcane przez rytual przejscia. Totez idac tropem
Sergiusza Hessena dotyczacym ksztalcenia i kultury™, z ktérego wynika,
ze ksztalcenie, nie jest dziedzing kultury, tak jak przyktadowo nauka, to
nalezy przyja¢, ze ksztalcenie jest tym, co prowadzi (gr. ago), wprowadza,
doprowadza (gr. agoge) prowadzonego do funkcjonowania w obszarze na-
uki. To bycie doprowadzonym do myslenia naukowego warunkowane jest
przez sama nauke, ktorej prawa, prawidlowosci, zasady uksztalcajg sposo-
by doswiadczania informacji. Nauka, uksztalcajac doswiadczanie staje si¢
dzialaniem dazacym do dania si¢ pozna¢. Totez wyposazajac uksztalcanego
we wlasne narzedzia (zalezne od dyscypliny wiedzy naukowej) oferuje mu
zakres swojego wyksztalcenia, w przestrzeni ktérej miesci si¢ mozliwo$¢ jej
zrozumienia i postugiwania si¢ nim dla osiagnigcia wyznaczonych celéw.
Wynika to rowniez z faktu, ze nauka jako praktyka spoteczno-kulturowa
jest wytworem stworzonym przez wzajemne wspoOlistnienie osob, ktérych
dzialania podlegaja dyrektywom warunkowanym przez swoiste normy wpi-
sujace sie w okreslong dziedzine wiedzy, najsprawniej realizowanej w formule
zinstytucjonalizowanej. Formuta ta, narzuca ksztalceniu swéj przedmiot
oddzialywan, do ktérego jednostka moze w sposéb przyzwalajacy lub nie-
przyzwalajacy sie odnosi¢. W sytuacji, w ktorej jednostka da przyzwolenie
na jej ksztalcace uksztalcanie, to wowczas nauka zaczyna prace nad wprowa-
dzaniem swoich dyrektyw, ktére umozliwig jej uprzedmiotowionym podmio-
tom funkcjonowanie w jej obszarze. Uczestniczac zatem w jej strukturach,
kazda zorganizowana na swoj sposob struktura, wprowadza w ksztalcenia
ducha (istote) swojego istnienia. Letnie Szkoty Mlodych Pedagogéw w swojej
zinstytucjonalizowanej formie wypracowaly wieloetapowa oprawe swo-
jego widowiska, w ktérym jak najbardziej skuteczny, wydajny i sprawny
zostaly uaktywniane sposoby ksztalcenie (do$wiadczania informacji). Juz
samo zapisanie sie na Szkole stanowi wstepny etap dania przyzwolenia na
ksztalcenie. Dlatego Letnia Szkote Mlodych Pedagogéw mozna traktowac
jako praktyke kulturows, ktéra okreslam mianem ,,Szkolowni”. Szkotownia
bytaby widowiskiem kulturowym ukonstytuowanym przez Mari¢ Dudzikowa
w $wiateczng oprawe, uksztalcajagcym trybem przypuszczajaco-spelniajacym
sens stawania si¢" i bycia pedagogiem.

" S. Hessen, O sprzecznosciach i jednosci wychowania. Zagadnienia pedagogiki per-
sonalistycznej, Wydawnictwo: Ksigznica-Atlas, Lwow-Warszawa 1939, s. 81-93.

W kontekscie pedagogiki ogdlnej, do ktorej powinno odnosi¢ sie wszelka mysl
uwiktang w pedagogike, na podstawie prowadzonych tutaj rozwazan mozna by wniosko-
wac, Ze pozbawia si¢ ja mocy sprawczo-wykonawczej na rzecz tylko i wylacznie poznawcze;.
W innym $wietle bedzie prezentowa¢ sie sens istnienia pedagogiki ogdlnej, jezeli sprowadzi
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W jaki sposéb i za pomoca jakich gatunkéw performatywnych Szko-
fownia realizuje swoja zasadnicza funkgje, tj. przeksztalcania jednostki w pe-
dagoga-uczonego?

Zrytualizowana forma Szkotowni - tak, jak to juz bylo napisane -
pozwala wyrdzni¢ w jej czasowo-przestrzennej plaszczyznie powtarzajace
sie etapy. I tak, w pierwszym dniu LSzMP, w chwilach powitanie kfadlo si¢
nacisk na tzw. udciski, ktorych celem bylo przekroczenie barier wyobcowa-
nia, rozgraniczen itp. W tym akcie, kazdy ,,obcy” stawal si¢ ,,sw6j” poprzez
wprowadzony tutaj rytual powitania, ktoéry jednoczesnie dawat przyzwo-
lenie na akceptacji tego wszystkiego, co uczestnicy sobg wnosili do Szkoty.
W zasadzie, w tym rytuale zawiera si¢ akt psychologicznie ksztaltowanego
poczucia bezpieczenstwa, w progu ktérego ma sie¢ ksztaltowac¢ przekonanie
bycia oczekiwanym i tym samym bycia waznym elementem Szkoty.

Po tej wprowadzajacej w przestrzen Szkotowni inicjacji, zanim docho-
dzilo do oficjalnego otwarcia Szkoly, to jeszcze w migdzyczasie zaczynaly
uaktywnia¢ sie dwie formy rytualu, tj. rytual nawigzywania wiezi i rytuat
odnawiania wiezi. Ich istotg byta mozliwo$¢ integrowanie si¢ jednostek z in-
nymi poprzez przystawanie do kolejnych kregéw znajomosci, by ostatecznie
stac sie pelnoprawnym uczestnikiem, - sieciowym wspol-elementem caltego
zespotu LSzMP. Przy czym, rytualy te tworzyly co jedynie sposobno$¢ do
integracji; nie przynaglaty do dzialan, - tutaj kazdy uczestnik z osobna sam
decydowat o swojej aktywnosci i byciu otwartym na innych. Kazdy decydo-
wal w jakim stopniu pragnie si¢ zespala¢ z zespolem.

Kiedy nadszed! czas oficjalnego otwarcia Szkoty, to juz w jego trakcie
ponownie pojawial si¢ rytual powitania, ale byl on inny od poprzednie-
go, poniewaz byl zdominowany ceremonialnie przez obyczaj wpisujacy si¢
w wykonanie przedstawienia na uzytek funkcji, zadan i celow, jakie miata
do spelnienia Letnia Szkota Mlodych Pedagogéw. Mozna powiedzie¢, iz
z uwagi na te wytyczne Szkoly, ktéra w tym miejscu rozposcierala swoje
emploi na uniwersytet goszczacy jej uczestnikoéw w swoich murach, rytuat
powitania przeksztalcal si¢ w posta¢ swieta — przyjmujac forme uroczystosci
ponadlokalnej, zespalajac w swoim communitas idee zeszlorocznej Szkoly
z projektem przysztorocznej. W ten sposéb rytual ceremonialnego powitania,
obrzedowo aranzowany i odgrywany przez Dziekanow wydziatéw i Rektorow
uczelni, a w koficu — w ostatnim czasie - dopelniany przez Przewodniczacego

si¢ ja do prowadzenia myslenia (gr. apagoge - ,,indukcja”) i tym samym pozwoliloby jej za-
posredniczy¢ sie w zjawiskach kulturowych, performatywnych, w ktorych ktadzie si¢ nacisk
nie na fakty, ale na proces.
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Komitetu Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk w osobie Bogustawa
Sliwerskiego, dalej Marie Dudzikows i jej zastepce Ewe Bochno, okazywat
sie na czas trwania Szkoly forma wprowadzajaca w faze liminalng rytuatu
przejscia. Totez wylaniajace sie na uzytek Szkotowni indeksy i symbole’,
przejawiajac sie w oprawie realizowanego na jej rzecz widowiska, podlegaty
strukturalizujacej formalizacji, - organizujac si¢ — niejako - instytucjonalnie,
przez co mogty bardziej skutecznie oddzialywa¢ na myslenie i dzialania
jednostek.

Uroczystosci otwarcia Szkdt towarzyszyly jeszcze dwie wazne ce-
remonie. Pierwsza dotyczyta przekazania insygniow Szkoly powigzanych
zyczeniowo w mysleniu magicznym. Do kluczowych i niejako religijnych
atrybutéw Szkoly, nalezy zaliczy¢ na przykiad ,kociotki” i ,,pateczki”. Sym-
boliczne znaczenie tych pierwszych, odnosilo si¢ Zyczeniowo do oczekiwan,
ktorych sensem byto to, aby w Szkole wszystko dobrze sie krecilo. Natomiast
tych drugich, wykraczajacych poza czasoprzestrzen Szkoty bylo to, aby orga-
nizatorzy przyszlej Szkoly mieli otwarte: serca, kiesy i kasy. Sens znaczenia
insygniow wpisywal si¢ zatem w moc sprawczg rytualéw stwarzajacych
(zaklinajacych), ktére w swojej istocie sg ukierunkowane na mozliwo$¢
spelniania zyczeniowych dziatan, w obszarach ktérych cztowiek ,,chce, zeby
co$ si¢ stalo”. Totez treSci wpisujace si¢ w sposéb symboliczny w ten ry-
tual, utrwalaly wi¢z i jedno$¢ miedzy Letnimi Szkotami Mlodych Pedago-
gow, poniewaz insygnia byly przekazywane przez organizatora danej Szkoty
przedstawicielowi przysztorocznej. Natomiast druga z ceremonii, wpisujaca
sie w tradycje LSzMP, byta okreslana jako ,strzal w dziesiatke” Jej istota
i sensem bylo obdarowywanie dyplomem, wyrazajacym szacunek, uznanie
i podziekowanie, te osoby, ktore bezinteresownie dziataly na rzecz Szkot.
Rytual ten pelnit funkcje utrwalajaca, a wiec miat si¢ na uwadze pragnienie
spelnienia tego, ,,aby cos trwalo™®.

Po oficjalnym otwarciu Szkoty i powitaniu gosci miato miejsce Spo-
tkanie ,,Sam na sam z MD”, czyli spotkanie mtodych uczestnikéw Szkot
z Marig Dudzikowg, ktora petnila tutaj role naukowej ,,szamanki’, wprowa-
dzajacej miodych badaczy rzeczywisto$ci pedagogicznej w program Szkoly.
Majac na uwadze fakt, Ze szaman pelni funkcje religijng, utrzymujac wiez

16 M. Dembinski, Rytualne oblicze lekcji..., dz. cyt., s. 39-44.

7 A. Engelking, Rytualy stowne w kulturze ludowej. Préba klasyfikacji, w: (red.)
J. Bartminski, R. Grzegorczyk, Jezyk a kultura, cz. 4, Wydawnictwo: Wiedza o kulturze,
Wroclaw 1991, s. 84.

8 Tamze, s. 84.
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z duchami poprzez sformalizowanie i zinstytucjonalizowanie wlasnej posta-
wy, to okreslajac M. Dudzikowg szamanka nalezy mie¢ na uwadze takie jej
funkcjonowanie w szkolnej rzeczywistosci, ktérej podstawowa funkcja byto
utrzymywanie i ksztaltowanie wiezi, z jednej strony z mlodymi uczestnika-
mi Szkotowni, a z drugiej strony z jej - powiedzmy - dydaktyczng kadra.
Dokonujac pewnej transpozycji na temat tego, co o szamanizmie i funkcji
szamanskiej pisal Mircei Eliade®, to mozna przyjaé, ze ,$wiecki szaman”
pelni cztery nastepujace funkcje. Po pierwsze, jest to wiez zespalajaca, wigz
przystajaca do obu grup formalnie zhierarchizowanych, wi¢z powotana i wy-
znaczona do bycia z jednymi, jak i z drugimi. Po drugie, bytoby to dzialanie
intelektualnie zaangazowane, dzieki ktéremu wciela si¢ w naukowg forme
celem wypelnienia misji Szkoly. Po trzecie, musi by¢ trwalem elementem
wspolnoty, by w jej imieniu mdc si¢ zwracac do jednej lub drugiej grupy. I po
czwarte, ma dziala¢ na rzecz szeroko pojetego dobra jednych, jak i drugich.
Z tych to wzgledoéw Spotkanie ,,sam na sam z MD” mozna uznac za tote-
miczne wdrazanie wskazanych funkeji, ale réwniez za poczatek uksztalcania
uczestnikéw LSzMP poprzez ryty, czyli takie wydarzenia, ktérych cele i sensy
stajg si¢ znaczace dla uczestnikow z uwagi na forme istnienia Szkotowni; for-
me ktora jest ramowana przez rytualy zdominowane przez takie dyspozycje,
zdaniem Clifforda Geertza®, jak: nastroje i motywacje. Wszystko bowiem,
co si¢ w Szkole wydarzalo bylo wyrezyserowanym dziatlaniem opartym na
scenariuszu, ktdrego wykonanie oparte bylo na nastrajaniu jej uczestni-
kéw poprzez realizacje spektaklu, ktorego aktorami stawali sie wszyscy jej
uczestnicy, bedac prowadzonymi (ago) w swoim motywowaniu, od realizacji
jednego zadania, by dalej przejs¢ do kolejnego itd.

Ksztaltowanie wigzi jest przejawem ksztaltowania tozsamosci. Warto
na chwile zastanowic si¢ nad zwigzkiem Szkotowni (kultury) z ksztaltowa-
niem tozsamosci, nad oddziatywaniem nastrojenia i motywacji wpisanych
w rytualy na tozsamos¢.

Na te kwestie sprobujmy spojrze¢ z dwoch?, a nawet trzech perspek-
tyw. W pierwszej z nich nachodzg na siebie dwa podejscia: kontekstowe
i relacyjne. W podejsciu kontekstualnym tozsamo$¢ nie jest uznawana za
substancje — stanowi ona wynik proceséw uzaleznionych od dostepnosci do

¥ M. Eliade, Szamanizm i archaiczne techniki ekstazy, Warszawa 1994; Tenze, Historia
wierzen i idei religijnych, t. I11., Warszawa 1995.

2 C. Geertz, Religia jako system kulturowy, thum. D. Lachowska, w: (red.) E. Mo-
krzycki, Racjonalnos¢ i styl myslenia, Wydawnictwo IFiS PAN, Warszawa 1992, s. 510 i nast.

2 M. Augé, Pour une anthropologie des mondes contemporains, Paris 1994.
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okreslonych débr. Tymi dobrami w Szkolowni byty miejsca i role zajmowane
w relacjach z M. Dudzikowa, petnione funkcje w Szkole, jak i doswiadczane
wyroznienia w trakcie jej trwania. Drugie podejscie to relacyjne, w ktérym
tozsamos¢ jest ksztaltowana poprzez odnoszenie si¢ do innych, a tym sa-
mym poprzez doswiadczanie poczucia bycia innym od tych, do ktérych
egzystencjalnie sie przystaje. Totez mnozenie kontaktéw z innymi, ktérzy
naleza do réznych perspektyw kulturowego (etnicznego) istnienia, umozliwia
poglebianie wlasnej swiadomosci na temat ksztalttowania w sobie wlasnej
tozsamosci. Oba te podejscia majg charakter spojrzen uzewnetrznionych
i pozwalajg stwierdzi¢ za Michaelem Agiera, ze ,,... tozsamo$¢ — w takim
stopniu, w jakim wyptywa z relacji z innymi - jest tym, co problematyzuje
i transformuje kultur¢”*. Z tej definicji wynika, iz tozsamos¢ uczestnikow
Szkotowni bedzie tutaj zaleze¢ od zindywidualizowanych zdolnosci do ada-
ptacji, co wskazuje na taki problem, ktérym okazuje si¢ stosunek do siebie,
wlasnej kultury, jak i do tego, co w Szkotowni si¢ doswiadcza. To bycie
w Szkolowni przywoluje bycie w innych miejscach i dlatego pojawiajace sig
w ramach LSzMP rytualy tak mocno ktada nacisk na integracje, na wiez.
A dzialajac w obszarze liminalnej poglebiaja poczucie - dos§wiadczanego przez
kazdg jednostke z osobna - sensu problematyzacji i transformacji kultury.
Druga perspektywa odnoszaca si¢ do tozsamosci, podpada pod
paradygmat konstruktywistyczny®”. W tym przypadku, w konstruowanej
tozsamosci nalezy uwzgledni¢ wlasne $wiadomos¢ odnoszace sie do bycia
soba, do $wiadomosci granic, ktdre kazda jednostka wpisuje w przestrzen
danej instytucji, uwzgledniajac przy tym istniejace w niej ramy*. Wskaza-
na perspektywa zawiesza aprioryczne istnienie struktur, totez to, co dzieje
sie w danej instytucji czy organizacji powinno by¢ konstruowane przez jej
uczestnikow. Czy takie podejscie bylo realizowane w Szkotowni? Czy bylo
w niej miejsce na innowacje? Sens tego pytania stanie si¢ bardziej jasny, jezeli
uwzgledni si¢ w nim, brak calkowitego poddania si¢ rekonstrukcyjnemu
odtwarzaniu. Jezeli i nawet przyjmie si¢ w przypadku Szkolowni, ze w jej
ramach odgrywa si¢ okreslone zachowania i wypowiada dialogi wedlug usta-
lonego wcze$niej scenariusza, to myli sie. Proponuje tutaj dwa rozwigzania:
podmiotowe i sub-podmiotowe. Po pierwsze, w podejsciu podmiotowym,

2 M. Agier, Karnawatl i tozsamos$¢: uwagi teoretyczne i metodologiczne, ttum.
K. Przytuska-Urbanowicz, w: (red.) W. Dudzik, Karnawalt. Studia historyczno-antropologiczne,
Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2011, s. 340-341.

# F Barth, (red), Groups and Boundaries: The Social Organization of Culture Diffe-
rence, Boston 1969.

# M. Agier, Karnawalt i tozsamosc:..., dz. cyt., s. 342-343.
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nalezy uwzglednic¢ fakt, ze Szkotownia w swojej rzeczywistej rekonstrukeji
odwolujac si¢ do swojej formy jest budowana przez jednostki, ktére posiadaja
juz swoje tozsamosci i do rekonstrukeji ram Szkotowni wnoszg to, co w nich
subiektywne. Tym samym rekonstrukcja jest kulturowym budowaniem ram,
w ktére to mozliwe staje si¢ wprowadzanie autorskich innowacji. Po dru-
gie, jezeli zalozymy rekonstrukcje sub-podmiotows, czyli taka, ktora jest
nadzorowana przez Szkolownie (na przyktad jako system autopojetyczny),
to Szkota rekonstruujac si¢ w swoim przedmiotowym traktowaniu ludzkie
jednostki, musi uwzgledni¢ ich kulturowe, w tym i intelektualne zasoby,
przystosowujac sie tworczo do ich reakeji na to, co si¢ w danych momentach,
w Szkolowni dzieje.

I trzecia perspektywa, odnositaby sie do calkowitego uzaleznienia jed-
nostkowej tozsamosci od uksztalcania sie jej — szeroko pojetej - osobowosci.
Nawigzujgc zatem tutaj do nastrojenia i motywacji, przyjmuje, ze tozsamos¢
wylania si¢ jako rezultat zaposredniczania si¢ w osobowosci, w jej doswiad-
czanych przez nig efektach nastrojenia i motywacji. Tozsamos¢ bytaby za-
tem wynikiem czynnikéw psychologicznych z jednej strony, a kulturowych
z drugiej. Oznacza to réwniez, ze uczestnik Szkolowni posiada juz okreslona
postawe, a jego tozsamos¢ powinna by¢ zalezna od kulturowych procedur
oddzialujacych na jego nastrojenie i motywacje. Dlatego, po pierwsze, nie
nalezy myli¢ tozsamosci z postawami, a po drugie, wida¢, jak wazne sg
rytualy dla poczucia wlasnej tozsamosci. W szczegdlnosci dotyczy to prze-
kraczania progow rytuatu przejscia w pelnieniu réznych rol w zyciu spotecz-
nym. Rytualy - analizujac dalej to zjawisko - nalezy traktowac jako modele
zinstytucjonalizowanych formach zycia spofeczno-kulturowego, wcielajace
sie w dzialajace w nich podmioty, przez co staje si¢ mozliwe ucielesnianie
transcendentnych fundamentéw je kreujacych, stanowigcych realizacje ja-
kie$ ogdlnej idei”. Zawierajace si¢ w rytualach symbole, a takze indeksy?,
w swojej podstawie s3 no$nikami ogdlnej idei: pewnej formy tozsamosci,
ktora stajac przed podmiotami lokuje si¢ w ludzkiej osobowosci. Pojawiajace
sie tutaj nastrojenie i motywacje sprawiajg, ze czlowiek w odniesieniu do tej

W swoje ksiazce Rytualne oblicze lekcji..., zaproponowatem metode poznania
rytualéw poprzez tzw. rytostrukcje. A poniewaz metoda ta ma ujawnia¢ zwigzki elementow
tworzacych calo$¢ w strukturze ukrytej rytualow. I jezeli rytostrukeje potraktujemy w swoim
poznaniu jako samo-ujawniajacy si¢ model rytuatu, to rytostrukcje bedzie dodatkowo tym, co
ryty (symbole i indeksy) zespala ukierunkowujac ich spelniajace si¢ wykonanie (perfournir)
na realizacje¢ okreslonej idei.

% Patrz: M. Dembinski, Rytualne oblicze lekcji..., dz. cyt., s. 39-511 94-98.
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idei prezentuje si¢ na wzdr, noszonego — na dany czas - w sobie, poczucia
wlasnej tozsamosci. To kim jestem sprawia to, kim moge by¢.

Wylaniajgca si¢ poczucie tozsamo$ci w swoim osobowym byciu, byto
w ramach Szkotowni nieustannie doksztalcane. Totez, powracajac ponownie
do jej tygodniowego scenariusza, to jeszcze pierwszego dnia, wieczorem, po
spotkaniu z Marig Dudzikowa, na uroczystej kolacji inauguracyjnej - bywato,
ze w plenerze i przy ognisku - realizowano haslo: ,,Poznajmy sie blizej”, kto-
rego celem bylo wprowadzenie uczestnikéw w nastréj — tozsamos¢ — szkoty,
gléwnie, poprzez prezentacje krotkich programoéw artystyczno-rozrywko-
wych, w ktérych uczestnicy przedstawiali si¢ oraz przyblizali miejsca swoich
zawodowych dziatan. Wpisujaca si¢ w ten ceremonial zabawa, tak, jak to ma
miejsce w przypadku gier, zespalala ide¢ integracji, opartej na zasadzie: jeste-
$my inni, a jednocze$nie tacy sami®. Gra jak wiadomo - w swojej strukturze,
jak i ambiwalencji jest jednoczesnie prawdziwa i nierzeczywista, a hotdujac
przy tym, beztroskosci, radosci i spontanicznosci, domaga si¢ zaangazowania
i zindywidualizowanego dzialania. W ten sposdb gra w ,,Poznajmy sie bli-
zej” dopelniala wezesniej pojawiajace sie¢ juz rytualy integrujace i zaczynata
ugruntowywac swoich graczy w przestrzeni widowiska, w ktérym mozliwos¢
refleksywnosci (zdolno$¢ do transcendenc;ji i autoanalizy) zostaje zdomino-
wana refleksja (zalezng od sytuacji refleksja). Albowiem, jezeli przed gra lub
w trakcie jej poczatkowej fazy , kto$ byl swiadomy sensu gry i mial wobec
niej przestrzenno-czasowy dystans, to juz w jej trakcie, powinno podlega¢
tylko refleksja, urzeczywistniajac si¢ cielesnie, tozsamos$ciowo i osobowo
sie z jej zasadami.

Mozna przyjacé, ze refleksyjnos¢ w swojej aktualizujacej sie w teraz-
niejszosci reminiscencji, stanowi refleksje oparta na przekraczaniu wlasne;j
egzystencji, by juz na wyzszym poziomie sub-egzystencji, zdewaluowac
sens danej gry, przemieszczajac swoje zachowanie i dziatania w kierunku
karnawalizacji ich senséw i znaczen. Gra w przypadku Szkotowni jest jej
jednym z obrzeddw, jest uswiecong tradycja, ktdrej zewnetrzng formga jest
zabawa, a nie rytual. I cho¢ rytualy - jak pisze Bruce Kapferer - sg reflek-
sywne, poniewaz ,,... znajduja [w nich] odzwierciedlenie rozmaite konteksty
znaczeniowe zwigzane z okoliczno$ciami widowiska, a takze z porzadkiem

77 1.]J. MacAloon, Igrzyska olimpijskie a teoria widowisk w spoleczeristwach wspotcze-
snych, w: (red.) tenze, Rytual, dramat, $wigto, spektakl. Wstep do teorii widowiska kulturowego,
tlum. K. Przytuska-Urbanowicz, Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2009,
s. 383-390.
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spoleczno-kulturowym, z ktorego rytual wyrasta”, i skoro rytuaty w ptasz-
czyznie communitas, przenosza swoich uczestnikow poza ich codzienno$¢, to
jednak, aby odnies¢ sie refleksywnie do rytualu, trzeba wyjs¢ poza commu-
nitas, poza rytual, i dostrzec w okreslonych dziataniach gre w zycie. W takiej
sytuacji mozna przyjaé, ze gra w swojej powadze jako obrzed stanowi gre
dla zycia, natomiast jako rytual jest gra w zycie albo o zycie.

Przez nastepne dni, az do dnia wyjazdu, realizowano zasadnicze cele,
wpisujace sie w edukacyjny sens Szkotowni. Kazdy kolejny dzien, jeszcze
przed $niadaniem, rozpoczynat si¢ od tzw. nieobowigzkowej kawy/herbaty
u M. Dudzikowej, czyli od spotkan przeznaczonych tylko i wylacznie dla
doktorantéw. W ich trakcie, mlodzi uczeni byli namaszczani informacjami,
ktore powinny dopomdc im: po pierwsze, w ,,lepszym” przygotowaniu swoich
badan do ich realizacji, po drugie, sugestiami dotyczacymi tego, z ktérym
mistrzem-profesorem powinni si¢ spotkac, a po trzecie, jakie, w tych rela-
cjach, powinni przyjmowac postawy.

Staje si¢ zatem czyms$ oczywistym, ze rola, w jakg wcielata si¢ M. Dudzi-
kowa w trakcie w LSzMP byta kluczowa i niebagatelna z punktu widzenia jej
uczestnikow. Sens jej dydaktycznej postawy, nalezy odnies¢ nie do roli uczel-
nianego nauczyciela, ale wlasnie przenies¢ na grunt w scenerii Szkofowni
traktowanej jako kulturowe widowisko. Z tego to wzgledu i z tej to przyczyny,
Szkolownia przeksztalcala w swojej kulturowej i zinstytucjonalizowanej
przez nia strukturze w ,,szamanke’, ktora pelnita role tutora, przewodnika
i inspiratora, wchodzacego w bezposrednie relacje z poszczegdlnymi jed-
nostkami, w relacjach ktérych odzwierciedlat si¢ $wiat, do ktérego mtodzi
adepci nauki nie mieli jeszcze dostepu. Przy czym, w tych relacjach, w kon-
tekscie uwspotczesnianej kulturowo i performatywnie antropologii, mozemy
doszukiwa¢ sie¢ w nich liminoidealnego zawieszenia zycia potocznego, zas
w postawie i dziataniach M. Dudzikowej oznak prowadzacych do struktury
neoliminalnej®. Tego typu spostrzezenie, w jego szerszym ujeciu, pozwala

% B. Kapferer, Proces rytualny i problem refleksywnosci w egzorcyzmach syngaleskich,
w: (red.) . J. MacAloon, Rytual, dramat, $wigto, spektakl. Wstep do teorii widowiska kulturowe-
£o, ttum. K. Przyluska-Urbanowicz, Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa
2009, s. 275.

¥ Zgodnie z ustaleniami Victora Turnera, liminalnos¢, to srodkowa faza tzw. ry-
tuatu przejscia, wewnatrz ktorej pojawia sie communitas — stan ,wewnetrznego skupienia”
zawieszajacy sens zycia spoteczno-kulturowego. V. Turner odrézniajac rytualy wspotczesne
od przesztych wprowadzil pojecia liminoidealny. Idac tym tropem J. J. MacAlloon majac
na uwadze gatunki performatywne, sugeruje, aby w igrzyskach olimpijskich doszukiwaé
sie syntezy gatunkéw liminalnych doswiadczen przekladajacych sie w calosci na przezycia
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przenies¢ sens istnienia Szkotowni na wyzszy poziom jej kulturowego funk-
cjonowania — neoliminalnego. Ta ocena stanie si¢ bardziej oczywista, jezeli
dodatkowo uwzgledni si¢ w ramach istnienia LSZMP moje rozwazania do-
tyczace karnawalu i roli btazna, o ktorych pisze w dalszych czesciach tekstu.

Kontynuujac wczesniej podjeta mysl, rola, w ktorg wcielala sie
M. Dudzikowa moze by¢ réwniez przyréwnana do uzdrowicielki, ktéra
wnikal w projekty prac doktorskich doktorantéw, by odnies¢ si¢ poprzez
swoja wiedze do ,,nieczystych” w tych pracach tresci, wyrazajac przy tym
swoj ambiwalentny stosunek, nie tylko do wytworéw mlodziezy, ile zaan-
gazowania kaptandw (teoretykow) i wrézbitdw (praktykow), ktdrzy te prace
nadzorowali. Moc sprawcza tych spotkan, progowo, liminalnie wptywala
na auto-$wiadomos¢ ich uczestnikéw, przekladajac si¢ niejednokrotnie na
pozytywne ich efekty, ktoére docelowo byly doceniane i dalej praktycznie
realizowane przez mlodziez.

Wspdlczesnie, kulturowym uzdrowicielem zostaje ten, ktory poprzez
swoje doswiadczenia w uzawodowionej praktyce uzyskat takg moc sprawcza,
ze funkcjonujac instytucjonalnie w zamknietych — powiedzmy - gettach
uniwersyteckiego zycia, wykonawczo (performatywnie) przyczynia sie do
zaistnienia przemian, ktére w tym getcie muszg (bo inaczej przestatyby
istnie¢) stawac si¢ wiarygodne i prawdziwe. Dlatego szaman tym rdzni si¢
od przecietnego wrozbity i kaplana, ze jego mysli i rzeczywistos¢, z ktdra
sie mierzy, stanowia jednorodna calos¢. Tutaj trudno domagac sie reflek-
sywnosci, ktéra wprowadza transcendencje, - szaman, jesli chce zachowa¢
swoja sprawcza moc, musi funkcjonowac synkretycznie, zespalajac w sobie
synkretyzm magiczno-kulturowy®, a w tym, koncentrowac si¢ bardziej na
symbolach niz na znakach empirycznych®. Przy czym, i to jest charaktery-
styczne dla szamanéw - dobor technik, jako propozycji badawczych, jest nie
tyle zréznicowany, ile bardziej ambiwalentny, niearbitralny. M. Dudzikowa
koncentrujac si¢ gléwnie na sadach apelacyjnych, poprzez ktore zwracata
sie do doktorantéw, w swoim emocjonalnym i ekspresyjnym zaangazowaniu
oddawala sie¢ sprawczej mocy rytualéw, ktérych uwiktanie w liminoidealne

liminoidealne. Przy czym sugeruje, ze neoliminalno$¢ oznacza¢ powinna takie widowisko,
w ktérym wielo$¢, réznorodno$é zostang sprowadzone do jednosci. Patrz: J. J. McAloon,
Igrzyska olimpijskie a teoria widowisk w spoleczeristwach wspétczesnych, w: (red.), Rytual,
dramat, $wigto, spektakl. Wstep do teorii widowiska kulturowego, ttum. K. Przytuska-Urba-
nowicz, Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2009, s. 406-409.

3 M. Buchowski, Magia. Jej funkcje i struktura, Wydawnictwo UAM, Poznan 1986.

3t V. Turner, Revelation and Divination in Ndembu Ritual, Ithaca-New York 1975,
s. 207-246.
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struktury — metodologiczne gatunki badan pedagogicznych, pozwalaly jej
widzie¢ dany temat badawczy na wiele sposobdw. Bywalo, ze irytowato to
wielu jej rozmoéwcow, ale wielu odnajdywalo w tym droge do wlasnej - zry-
tualizowanej i tym samym rzeczywistej — prawdy.

W Szkolowni, po porannych spotkaniach z magistrami i $niadaniu,
nadchodzit czas na tzw. Wyktady mistrzow, ktore byly polaczone z dyskusja.
Z kolei, po wykladach swoje wystapienia mieli mlodzi, wpisujac sie¢ w tzw.
Gielde (p)réznosci, ktérej rowniez towarzyszyla dyskusja. Po obiedzie, po-
nownie odbywaly sie: Wykfady mistrzéw, a po nich Gietda (p)réznosci.

Wyktady, jak i odczyty — oczywiscie - nalezy traktowac jako formy
naukowego przekazu wiedzy, w tresci ktérych, ich autorzy, czgsto wpisuja
wlasne doswiadczenia kontekstowe, w ktorych pojawiaja sie - i tutaj stawiam
teze — elementy zindywidualizowanej egzystencji, stanowiac, w przypadku
mlodych, poszukiwanie swojego wyzwolenia, wynikajacego z ograniczen,
jakie byly im narzucane przez procesy pierwotniej socjalizacji i s3 im nadal
narzucane, ale obecnie przez struktury zycia uniwersyteckiego, natomiast,
w przypadku mistrzow, jest to wewnetrzna walka z ,mankamentami” swojej
egzystencji i dazenie do utrzymania posiadanego prestizu i statusu spoteczne-
go. I jezeli t¢ teze przeniesiemy w obszar widowiska kulturowego, performa-
tywnie rytalizujac Wyktady mistrzow i Gietda (p)roznosci, to w ich formach
- tego, co w ich przekazie i wykonaniu si¢ dzieje — zostaje wprowadzona
w ruch kulturowo-spoleczna machina, ktérg w przypadku mtodych, bedzie
otwiera¢ si¢ na kwestionowanie swoich poznawczych praktyk, a w przypad-
ku profesoréw, na ich utrwalanie. Zrytualizowana narracja tych spotkan
(odczyty, dyskusje i oceny) i tego, co jest prezentowane (tresci odczytéw),
pozwalajg - idac tropem Northrpa Frye’a® i Rolanda Barthesa® - moéwic po
pierwsze, o wzorcu rytualnym, poprzez ktéry narracje si¢ wypowiadaja i po
drugie, o wzorcu rytualnym, ktéry jest tym, o czym moéwig. W pierwszym
przypadku, mamy do czynienia ze schematem, w formie ktérego ujawniaja
sie w okreslone sposoby prezentacji wystapien i tekstow oraz to, co w sposéb
zrytualizowany, programowo ma si¢ dzia¢. W tym przypadku, rytual jest
ramujacg rama, ktéra swoimi znaczeniami: symbolami i indeksami nadaje
wpisujacym si¢ w nig elementom (podmiotom, prezentacjg odczytdw, prze-
biegiem dyskusji) okreslone postawy, sposoby bycia i sposoby postrzegania

2 N. Frye, Archetypy literatury, ttum. A. Bejska, w: (red.) H. Markiewicz, Wspéiczesna
teoria badai literackich za granicg. Antologia, t. II, Wydawnictwo literackie, Krakow 1976.

¥ R. Barhes, Stopier zero pisania; oraz Nowe eseje, thum. K. Kot, Aletheia, Warszawa
2009.
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rzeczywisto$ci. Natomiast w przypadku wzorca rytualnego sprowadzonego
do tego, o czym sie¢ méwi, to w odniesieniu do referowanego tekstu, zbiegaja
sie dwa momenty. Pierwszy, dotyczy miejsca i przemyslen autorskich nasy-
conych osobistymi doswiadczeniami, ktére odzwierciedlajg si¢ w tresciach
tekstu, a drugi obejmuje tresciowe nastawienie czytajacego zalezne od ry-
tualnego wzorca, ktére zawladneto sposoby méwienia obowiazujace w Wy-
ktadach mistrzow i Gietdzie (p)réZnosci. Te dwa momenty rytualnej narracji
s niewidoczne dla uczestnikéw wyktadow i gietdy, ale wlasnie to, co dany
tekst mowi (ten odczytywany i ten wypowiadany w Szkotowni), umozliwia
refleksywnos¢ - mozliwo$¢ przygladania si¢ samemu sobie w plaszczyznie
indywidualnej, jak i spotecznej. Oglad ten sprawia, ze to, co zostalo napisane
poprzez odczytanie w rytualnej formie, staje si¢ materialem autorefleksji. Ry-
tuat zatem warunkuje auto-poznanie, - sprawia, ze tekst naukowy zawierajacy
momenty zyciowego do$wiadczenia autora, pozwala im si¢ wyartykutowa¢
i tym samym stac sie ,materialem” umozliwiajagcym refleksywnos¢.

Na koniec, warto jeszcze odnies¢ si¢ do jednego gatunku performa-
tywnego, ktérego widowisko okreslane jest jako karnawal, poniewaz i ta
forma kulturowych wykonan byfa obecna w Szkotowni, gléwnie wyrazajac
sie poprzez maski i postawy blazna.

Istotg karnawatu jest odwroécenie panujacego porzadku, a przede
wszystkim istotne staje si¢ to, w jakim kierunku dokonuje si¢ inwersja** i co
z niej wynika? Karnawal umozliwia nalozenie maski, dzieki ktorej wszystko
staje si¢ niewazne i mozna robic to, co si¢ chce®*. Wynika to z faktu, ze ,Ma-
ska powoduje symboliczne oderwanie cztowieka od niego samego, nadaje
mu jaka$ nowg tozsamos$¢™*. Totez karnawat jako ,,.. miejsce poza miejscem
i czas poza czasem™, tworzy na swdj uzytek strukture bedaca anty-struktura
do tej oficjalnej. Rzecznikami czy propagatorami postaw i zachowan anty

3 R. DaMatta, Karnawat wszystkich sfer, w: (red.) J. J. MacAloon, Rytual, dramat,
Swieto, spektakl. Wstep do teorii widowiska kulturowego, thum. K. Przyluska-Urbanowicz,
Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2009.

% H. Bausinger, Konteksty uczestnictwa w karnawale, ttum. W. Dudzik, w: (red.)
W. Dudzik, Karnawat. Studia historyczno-antropologiczne, Wydawnictwo Uniwersytetu War-
szawskiego, Warszawa 2011, s. 272.

3% A. Boholm, Weneckie widowiska karnawatowe w maskach, w: (red.) W. Dudzik,
Karnawal. Studia historyczno-antropologiczne, Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego,
‘Warszawa 2011, s. 205.

V. Turner, Karnawal, rytuat i zabawa w Rio de Janeiro, w: (red.) W. Dudzik, Kar-
nawal. Studia historyczno-antropologiczne, Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego,
Warszawa 2011, s. 291.
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-strukturalnych w swojej strukturze w Szkolowni byly osoby o nastawieniu
krytycznym, czgsto ironicznym, a nade wszystko btazeniskim. Ujawniajaca sie
w postawach i dziataniach tych oséb zrytualizowana refleksja, pokazywata nie
tyle stabosci i wady Szkdt, ale dopelniata i poszerzata ich samostanowienie
poszerzajac plaszczyzne communitas®. Blazenstwo — samo w sobie - narusza
i czesto neguje co$ w imie sprawiedliwosci, - pragnie pokaza¢ inng strong
tego, co si¢ wydarza, przemawiajac $miechem, za ktérym skrywa si¢ wie-
dza, a samo skrywanie pokazuje oblicze swojej madrosci — pokazuje zatem
prawde widowiska. W przypadku Szkotowni, karnawalizacja w swoim per-
formatywnym spetnianiu (fr. perfournir®) byla forma oddolnych wykonan,
wzbogacajacych i dopelniajacych oficjalne widowisko LSzZMP. Karnawalizacja
Szkét kierowanych przez M. Dudzikowa w swojej btazenskiej wyktadni nie
miata charakteru przeciwstawiajacego si¢, sformalizowanego w postaci ry-
tuatéw oporu*’; karnawalizacja przebiegala niejako réwnolegle do dzialan
ceremonialnie zrytualizowanych, zespalajac si¢ performatywnie w wymiarze
organizacyjnym* w jednorodng, dopelniajacg sie calo§¢*2. Mozna powiedzie¢,
ze w plaszczyznie metafizycznej paralela laczaca karnawalizacja i ceremonial
odsylata do niespdjnosci i dwoistosci istnienia, ktérych sens nieuchronnie
prowadzit uczestnikéw Szkot w obszar communitas, z ktdrej mogli czerpaé
znaczenia dla kreacji wlasnego auto-sensu i auto-porzadku.

Podkreslmy, ze karnawalizacja jest tg forma kulturowego dziatania,
ktéra dekonstruuje, deformuje, wprowadza chaos prowadzacy do fadu
i tym samym daje do myslenia. Pojawiajace si¢ zatem autokomentarze, nie
tyle kwestionuja, ile nawiazuja dialog z tresciami widowiska kulturowego.

% Communitas (nieco inaczej od wcze$niejszej propozycji) to funkcjonowanie jed-
nostki poza strukturg spoteczng. ,Pojawia si¢ tam, gdzie struktura spoteczne si¢ skrywa”
(V. Turner, Proces rytualny. Struktura i antystruktura, thum. E. Dzurak, PIW, Warszawa 2010,
5. 139).

* Dla Victora Turnera francuskie stowo: perfournir oznacza ,,dostarczaé co§ w petni”
i jako wykonanie jest tym, co w sposob procesualny prowadzi do spelnienia i co tez w spo-
sOb tworczy urzeczywistnia znaczenie jakie$ formy strukturalnej. Patrz: M.E. Pacanow-
sky, N. O’Donneilo-Trujilo, Komunikacja organizacyjna jako forma, w: (red.) A. Kapciak,
L. Korporowicz, A. Tyszka, Komunikacja miedzykulturowa. Zdarzenia i spotkania, Warszawa
1996, s. 289-291.

“ H. A. Giroux, Theory and Resistance in Education: Towards a Pedagogy for the
Opposition Revised and Expanded Edition, Bergin & Garvey Paperback, London 2001.

4 J. McKenzie, Performuj albo ..., dz. cyt.

42 Mozna przyjaé, ze M. Dudzikowa zdawala sobie sprawe z istnienia ukrytego pro-
gramu w jej przedsiewzieciu, poniewaz ,,refleksywni ironisci” bardzo czesto byli przez nig
$wiadomie wyrézniani i wykorzystywani do realizacji celow i zadan Szkét.
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Widowiskowa postawa blazna w swojej ironii jest przejawem bricolage,
tj. decentracji dokonywanej przez nieskonczong substancj¢ wobec skonczonej
calosci®. Bricolage w zasadzie odsyla do przypiséw, jest komentarzem, ktory
w swoim zestawianiu cytatow prowadzi do tekstualnosci, przez co widowisko
uzyskuje dialogiczng strukture. W dialogicznym podejsciu do Szkotowni,
uczestnicy karnawatu nadawali ceremoniom LSzMP teatralno-komiczny
wymiar, zespalajgc szacunek z przejawami jej braku, co w rezultacie dosie-
ga w swojej kpinie, ironii i §miechu samych btaznéw. Barbara A. Babcock
powolujac si¢ na Kenneth Burke stwierdza: ,Niestety, traktowanie tego, co
blazenskie jako dziecinne i niepowazne /.../ w zasadzie uniemozliwia nam
dostrzezenie w rytualnym blazenstwie finezyjnej formy spofeczno-kulturo-
wego komentarza - Ironii przez wielkie ,,I”. Co wiecej, taka postawa uczynita
nas $lepymi na fakt, ze ,za sprawa komicznej ramy czlowiek staje si¢ uczniem
samego siebie”, a jej obecno$¢ stanowi dla niego ,,okazje, by doszed! do glosu
caly jego krytycyzm™*. Ironia bowiem dopelniana $miechem, ktéry poza-
wala - jak pisze jeden z diugoletnich uczestnikow Szkot, Przemystaw Pawet
Grzybowski - przypisac jej przykladowo takie funkcje, jak: identyfikacji,
destrukcji, tozsamosciowotworcza, integracji, kompensacji, dydaktyczna,
uspojniajacy, zabezpieczajaca®, ktore jesli zostang uspodjnianie przez lide-
ra’ danej instytucji, organizacji, ceremonii czy widowiska, to moga sta¢ si¢
zrodtem wszechstronnego ksztalcenia i rozwoju. Co wigcej, ironia wpisujac
sie w humor staje si¢ sil3 napedowa umystu*® i ten aspekt ksztaltowania
ludzkich postaw, nie byl obcy M. Dudzikowej*.

W tym miejscu warto zauwazy¢, ze zasadniczy celem Szkotowni byto
nastawienie na tworcze i naukowo uksztalcanie predyspozycji poznawczych

1. Derrida, Struktura, znak i gra w dyskursie nauk humanistycznych, thum. W. Kalaga,
w: (red.) H. Markiewicz, Wspdiczesne teorie badat literackich za granicg, t. 2, Krakoéw 1992,
s. 168 i nast.

# B. A. Babcock, ,Poukladaj mnie w nieporzgdek”: fragmenty i refleksje na temat
rytualnego blazeristwa, w: (red.) J. J. McAloon, Rytuat, dramat, Swieto, spektakl. Wstep do
teorii widowiska kulturowego, ttum. K. Przyluska-Urbanowicz, Wydawnictwo Uniwersytetu
Warszawskiego, ‘Warszawa 2009, s. 170.

% P. P. Grzybowski, Smiech w edukacji. Od szkolnej wspélnoty smiechu po edukacje
miedzykulturowg, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2015, s. 442-445.

4 Tamze, s. 460-466.

7 Tamze, s. 466-470.

M. M. Hurley, D. C. Dennetto, R. B. Adams, Jr., Filozofia dowcipu. Humor jako sita
napedowa umystu, tham. R. Smietana, Wydawca: Copernicus, Center Press, Krakéw 2016.

¥ M. Dudzikowa, O potrzebie i mozliwosciach uszlachetniania humoru
uczniowskiego, ,,Nowa Szkota” 2002 nr 6.
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i metodologicznych mlodych pokolen badaczy, ktory to cel w odniesieniu do
karnawalizacji, doprowadzil do wytonienia si¢ dwoch form edukacyjnej au-
tokreacji przez jej uczestnikéw. Po pierwsze, pojawily si¢ postawy catkowicie
zalezne od M. Dudzikowej, a po drugie, takie, ktore poprzez zaposredniczanie
sie w jej dziataniach prowadzily je do odkrywania siebie.

Uczestnicy ostatniej, XXXII Letniej Szkoty Miodych Pedagogow,
ktéra miala miejsce w Lagowie Lubuskim koto Zielonej Gory (wrzesien
2018 roku), w zasadzie przeczuwali, ze wystepuja w ostatniej Szkolowni
kierowanej przez jej reformatora, kreatora i wykonawce, tj. M. Dudzikowa.
Kazda ze szkot uruchamiala swoim istnieniem rytual przejscia, lokalizujac
sie w plaszczyznie liminalnej, powiemy nawet liminoidealnej, lecz wraz ze
$miercig M. Dudzikowej, nastal jej kres, a jej dalsze losy sa teraz i beda za-
lezne od jej nowej konstrukeji kulturowej w zaistniatym, po tym smutnym
wydarzeniu, dramacie rytualnym®.

Stworzona przez M. Dudzikowa Szkotownia w swojej performatyw-
nej wykladni, poprzez sfere liminalng rytualow przejscia, ukazuje twarz
jednostki, ktora odzwierciedla si¢ w kulturowym, stworzonym przez siebie
lustrze, bedacym poznawczym i konceptualizujacym wizerunkiem Szkotow-
ni, jak i jej Autorki. Tozsamos¢ tej zaleznosci sprawia, Ze odgrywajac siebie,
buduje sie¢ wiez z innymi, ktérzy uczestniczac w widowisku stawali sie jego
nieodzowna, a i tworzaca go czescig. Widowisko, w ktérym przychodzito
wspotuczestniczy¢ jego uczestnikom, nalezy sprowadzi¢ do gry, ktéra -
jak pisze Roger Caillois - funkcjonujac miedzy dwoma biegunami: paideig
i ludus™, a w Szkotowni, w swojej powadze i prawdzie, byla nadzorowana
przez M. Dudzikowa, w naukowej osnowie. Dla R. Caillois paideia taczy
w sobie zachowania dzieciece, spontaniczne, swawolne, czesto nieokielzane,
natomiast ludus, to wyzszy poziom zabawy, ktory to co dziecigce — powiemy
wychowawczo — uksztalca w zorganizowane nadzorem struktury. R. Cailois
miedzy te dwa bieguny wprowadza jeszcze cztery pojecia, ktore sg znaczace
dla tego, co dzialo si¢ w Szkotowni. Te pojecia agon, alea, mimicry i ilinx.
Agon oznacza miedzy innymi ,,wspolzawodnictwo” i a jej tworczym i eduka-
cyjnym wyrazem byta Gielda (p)réznosci. Alea to ,,los”, ,przypadkowosc’, to
to, co w Szkotowni dzialo si¢ w sposob nieprzywidywalny, co ksztaltowato

% Mam tutaj na uwadze dramat spoleczny, ktory sklada sie z czterech faz: naru-
szenia regul, kryzysy, przywrocenia réwnowagi i w koncu reintegracji lub uznania schizmy
(V. Turner, Teatr w codziennosci, codziennos¢ w teatrze, w: (red.) M. Klecel, Teatr w kulturze,
cz. 3, Warszawa 1993).

5t R. Caillois, Ludzie a gry i zabawy, w: tenze, Zywiol i fad, ttum. A. Tatarkiewicz,
PIW, Warszawa 1993, s. 308 i nast.
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communitas, ale i blazenskie postawy. Mimicry odnoszg si¢ w swoim znacze-
niu do ,nasladowania” do ,,bycia aktorem” (od gr. stowa mimos). W Szkotow-
ni wszyscy zaktadali maski, nie po to, aby si¢ skrywac, ale po to by w jakis
sposob pokazywac sie — zgodnie ze swoja wola, natura czy wyobraznia.
Natomiast nasladowanie utrwalalo sens istniejacych w Szkotowni rytuatow
i realizacji wpisujacych sie w nig ceremonii. Tutaj bezkrytycznie akceptuje si¢
wszystkie obowigzujace w Szkotowni reguly, a mistrzowie-profesorzy okazuja
sie wzorami do nasladowania. W koncu illinx, to dazenie do ,,... chwilowego
unicestwienia stabilnosci odbioru i narzucenia §wiadomosci swego rodzaju
rozkosznej paniki”. Rozkosz tej paniki, z uwagi na ceremonialny charakter
Szkolowni, jak i skrywajaca sie za nim maskarada, uobecniata si¢ w sposéb
ciagly i nieustanny w $wiadomosci wszystkich uczestnikéw LSzMP. Kazdy -
czy tego chcial, czy tez nie — predzej czy pdzniej lub po wielokro¢ pojawial sie
na agorze, by przemoéwic i odstoni¢ zakrywang twarzg lub zastoni¢ odkryta
twarz. Totez gra w odslanianie i zastanianie wzmagala rozkosz paniki, ktéra
- z natury zrytualizowanej rzeczy czy zrytualizowanego widowiska — stawala
sie lupem communitas. W ten sposdb uczestnicy gry podlegali przemianom.
Stworzong przez M. Dudzikowa Szkolownie, nalezaloby zatem po-
strzega¢ jako edukacyjng forme zycia zawodowego uczonych, ktéra integrujac
w sobie nauke, kulture i cztowieka, jednoczyla — niejako ponad-pedago-
gicznie - warto$ci i mysli. To tutaj odbywatlo si¢ odgrywanie i przezywanie
Turnerowskiego dramatu spotecznego w drodze do zdobywania - jak powie-
dzial jeden z szamandéw - ,,Dobrego zycia”>. Zauwazmy, ze konceptualizacja
Szkolowni, zdajac si¢ by¢ zhierarchizowana, w rzeczywisto$ci uwspdlniata
réznice, przez co coraz blizej bylo jej do formuty neoliminalnej.
Podsumowujac, podkreslmy jeszcze raz to, co jest napisane w stresz-
czeniu dla tej wypowiedzi. Letnie Szkoty Mlodych Pedagogéw, to autorski
produkt Marii Dudzikowej, ktéra w tych corocznych spotkaniach, grupuja-
cych wybitnych uczonych i mlodych pedagogéw, stworzyta naukowo-per-
formatywng forme (Szkolownie) post-instytucjonalnego® przeksztalcania

2 Tamze, s. 323.
3 ,Celem naszych ceremonii nie jest zabawianie, lecz zdobywanie; zdobywanie
Dobrego Zycia. Nasze widowiska, tance i piesni, to nie rozrywka; nie — one sg czyms$ o wiele
wazniejszym: sa sama istota naszego zycia; sg $wiete”, za: B. A. Babcock, ,,Pouktadaj mnie
w nieporzqdek”: fragmenty i refleksje na temat rytualnego blazeristwa, w: (red.) J. . McAloon,
Rytual, dramat, Swieto, spektakl. Wstep do teorii widowiska kulturowego, thtum. K. Przytuska
-Urbanowicz, Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2009, s. 177.

> Post- dlatego, ze w swojej ceremonialnej strukturze Szkotownia dziatata w sposéb
ideowo mobilny, podlegly communitas i otwarty na zmiany.
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jednostek w bardziej sSwiadome swojego pedagogicznego postannictwa, a tak-
ze uspodjniania i ujednolicania przedmiotu (materii) pedagogiki. Ten ostatni
fakt jest szczegolnie wazny, poniewaz, jesli spojrzy sie na zainteresowania
czotowych pedagogéw w Polsce, to materia pedagogiki ulegla rozproszeniu.
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Szkolownia as a cultural conceptualization
of Summer Schools of Young Pedagogues

The essence of this statement is the attempt to demonstrate, that Sum-
mer Schools of Young Pedagogues in his own (original) form, implemented
by Maria Dudzikowa, were uksztalcajacym (Bildung) phenomenon pedago-
gical, and at the same, a polyphonic cultural occurrence. As a pedagogical
phenomenon, played a unifying and holistic role in shaping the pedagogical
thought developed in Poland since 1993. As a cultural occurrence, they be-
came executive (performative) spectacles of pedagogical reality, which I bring
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to the notion of Szkolownia - polyphonic form of performative genres of
cultural executive, constituting a conceptual foundation for liminal changes
of consciousness of individuals, as well as pedagogy itself.

Keywords: Summer Schools of Young Pedagogues, Szkolownia, pedagogical,
education, performative genres, the rite of passage, liminal, communitas,
spectacle, game, carnival, clown.

Szkolownia jako kulturowa konceptualizacja
Letnich Szkét Mlodych Pedagogow

Istotg tej wypowiedzi jest proba wykazania, iz Letnie Szkoty Mlodych
Pedagogéw w swojej autorskiej formie, realizowanej przez Mari¢ Dudzi-
kowg, byly uksztalcajacym (Bildung) fenomenem pedagogicznym, a przy
tym polifonicznym zjawiskiem kulturowym. Jako fenomen pedagogiczny,
odegraly unifikujacg i holistyczng role w ksztaltowaniu mysli pedagogicz-
nej rozwijanej w Polsce od 1993 roku. Natomiast jako zjawisko kulturowe,
staly sie¢ wykonawczymi (performatywnymi) spektaklami rzeczywistosci
pedagogicznej, ktére sprowadzam do pojecia Szkotowni - polifonicznej
formy performatywnych gatunkow kulturowych wykonan, stanowigcych
konceptualne podtoze dla liminalnych przemian $wiadomosci jednostek,
jak i samej pedagogiki.

Stowa kluczowe: Letnie Szkoty Mlodych Pedagogow, Szkolownia, pedago-

gika, edukacja, gatunki performatywne, rytual przejécia, liminalnos¢, com-
munitas, spektakl, gra, karnawat, klaun.
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Lektury znaczace. Refleksja nad obszarami aktywnosci
naukowej Marii Dudzikowej inspirowana socjologiczng
teoriag wychowania Floriana Znanieckiego

Wprowadzenie

Studia literaturowe prowadzone przez badaczy s3 jednym z elementow
pracy intelektualnej nad projektem badan. W literaturze metodologicznej
wskazuje si¢ na rozne funkgje, jakie spetnia analiza literaturowa, poczynajac
od poszukiwania problematyki wartej zbadania, syntezy aktualnego stanu
wiedzy na podejmowany temat czy wreszcie zbudowania pola pojeciowe-
go danego zagadnienia. Kluczowym pozostaje pytanie z jakich publikacji
korzystac?

Inspiracja do podjecia refleksji nad studiowaniem literatury byly
wspomnienia wielu rozméw z Marig Dudzikowg wsérdd i obok ksigzek -
w dostownym lub symbolicznym znaczeniu. Zaproszenie wystosowane przez
Profesora Bogustawa Sliwerskiego do ponownego odczytania ,.tresci z roz-
praw naukowych, idei, mysli (..) zmartej Profesor Marii Dudzikowe;j™ sklonilo
mnie do ponownego siegniecia po teksty Pani Profesor w kontekscie ,,lektur
znaczacych’, do ktorych zachecala wielokrotnie. O tym, ile ich byto wiedzg
uczestnicy seminariéw Zespotu Samoksztalceniowego Doktoréw przy KNP
PAN, na ktére Maria Dudzikowa przywozila ze sobg ,,gospodarski wozek™

! B. Sliwerski, Ostatnie pozegnanie Profesor Marii Dudzikowej, ale ponadczasowa
recepcja jej dziet naukowych, w: http://sliwerski-pedagog.blogspot.com/2018/11/ostatnie-po-
zegnanie-profesor-marii.html z dn. 27.01.2019.

2 M. Dudzikowa, O mojej mitosci do ksigzek. Esej osobisty, w: (red.) M. Dudzikowa,
M. Nowak, O pasjach cudzych i wlasnych — profesorowie. Wydawnictwo KUL, Lublin 2015.,
s. 124.
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ksigzek. Uzasadniala konieczno$¢ czerpania z literatury naukowej réznych
dyscyplin, nazywajac ja skarbnica no$nych metafor i kategorii pojeciowych,
niezbednych badaczom zjawisk wychowawczych w ujeciu interdyscyplinar-
nym. Przyblizenie tematyki lektur polecanych przez Panig Profesor pozwala
przesledzi¢ obszary problemowe, ktore inspirowaly ja sama. Przykladem jest
koncepcja Jerome Brunera edukacji umiejscowionej w kulturze, ktéra postu-
zyta prowadzeniu szeroko zakrojonych badan zespolowych prowadzonych
pod jej kierunkiem®. Polecajac mlodym naukowcom wartosciows literature
M. Dudzikowa zwracala uwage na znaczace idee naukowe, ktorych znajo-
mosc¢ i re/interpretowanie jest konieczne wspotczesnemu badaczowi zjawisk
spolecznych, jak na przykltad koncepcja ,wspotczynnika humanistycznego”
Floriana Znanieckiego*. Dyskutujac na seminariach nad projektami modych
badaczy wielokrotnie podkreslata kluczowe znaczenie tego stanowiska dla
podejscia jakosciowego wspolczesnych badaczy spolecznych. Wlasnie z tego
powodu ponownie siegnetam po teksty socjologa wychowania i zwrdcitam
uwage na pomijane wczesniej przeze mnie kwestie. W artykule przywo-
tuje niektore z nich stawiajac pytanie o znaczenie idei F. Znanieckiego dla
wylonienia si¢ obszaréw aktywnosci naukowej Pani Profesor. Ze wzgledu
na szeroki zakres podjetego zagadnienia przedmiotem refleksji uczynitam
trzy plaszczyzny zainteresowan M. Dudzikowej: doskonalenie warsztatu
naukowego, budowanie wspdlnoty uczacych si¢ oraz zapobieganie dziata-
niom pozornym w edukacji. Stanowig one punkty odniesienia dla ukazania
mozliwosci realizacji idei socjologa wychowania we wspdlczesnej pedagogice.

Doskonalenie pisarstwa naukowego

Recepcja dziet F. Znanieckiego w naukach spotecznych ma zmienng
dynamike. Jak zauwaza Elzbieta Halas, pomimo powszechnego stosowania
poje¢ wywodzacych sie z socjologii kulturowej jak ,,konstruowanie jazni spo-
tecznej, wielokulturowos¢, spoteczenstwo swiatowe, procesy cywilizacyjne™,
zapomina sig, ze ich zrodlem s3 idee F. Znanieckiego. Koncepcja wspdtczyn-
nika humanistycznego stanowi jeden z teoretycznych fundamentéw zwrotu
paradygmatycznego w badaniach zjawisk spolecznych, a wigzace si¢ z nig

3

M. Dudzikowa, Inspiracje Brunerowskie, w: (red.) M. Dudzikowa, R. Wawrzyniak
-Beszterda, Doswiadczenia szkolne pierwszego rocznika reformy edukacji. Studium teoretycz-
no-empiryczne, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2010, s. 27-40.

4 F Znaniecki, Wstgp do socjologii, PWN, Warszawa 1922/1988, s. 25.

> E. Halas, Klasyczna socjologia kulturowa: nowe odczytanie spuscizny Floriana
Znanieckiego, ,Studia Socjologiczne” 2005 nr 3, s. 6-7.
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rozumienie znaczenia doswiadczen biograficznych cztowieka otwarto droge
badaniom auto/biograficznym.

Jedna z najczgsciej polecanych pedagogom prac F. Znanieckiego jest
»Socjologia wychowania™® napisana oryginalnie w jezyku polskim, co po-
zwala na recepcje tresci bez korzystania z ttumaczen i interpretacji innych
autorow. Nie jest to obojetne dla czytelnika, o czym mowila wielokrotnie
M. Dudzikowa przestrzegajac przez czytaniem ,interpretacji z interpreta-
cji’, w ktorych oryginalna mysl tworcy moze podlega¢ zbyt daleko idacym
zmianom. Dlatego podkreslata koniecznos¢ siegania do poje¢ zrédlowych,
poréwnywania wersji tltumaczen i dostrzegania ,,(...) réznic miedzy przekla-
dami tego samego tekstu przez réznych autoréw i radowanie si¢ wybranymi
przez siebie’™.

Zdefiniowanie w ,,Socjologii...” po raz pierwszy idei spoteczenstwa
wychowujacego jest zdaniem Mirostawa J. Szymanskiego nie tylko ,,bez-
spornym osiagnigciem” ® lecz czyni z ksigzki pierwszy polski podrecznik
w tej dziedzinie. Szerokie spektrum zagadnien poruszanych w obu tomach
»Socjologii.” jest nadal Zrédlem refleksji nad spofeczna funkcja wychowania
widziang z perspektywy relacji pomiedzy dobrem indywidualnym a dobrem
spolecznym’. Jak zauwaza Bogustaw Sliwerski® procesualny charakter wy-
chowania jest przedstawiony przez E Znanieckiego w postaci uogoélnionej
teorii, ukazujacej kluczowe zagadnienia niezalezne od miejsca i czasu. Z tego
wzgledu lektura ,,Socjologii...” moze by¢ inspiracjg dla wspoélczesnych ba-
daczy réznych dziedzin wychowania.

Siegajac ponownie do pierwszego tomu ,,Socjologii ...” skoncentrowa-
tam si¢ na znaczeniu, jakie przypisywal E. Znaniecki stowu pisanemu. Nazywa
on pismo/druk ,,instytucja posredniego wychowania™, narzedziem stuzgcym
czytelnikowi nie tylko do poszerzania doswiadczen, ale przede wszystkim do
korzystania ze ,wspolnej publicznej wlasnosci duchowej™2. O tym jak realna
moze by¢ ta wspdlnota przekonuja si¢ czytelnicy oraz autorzy artykutow

¢ F Znaniecki, Socjologia wychowania. T. 11 T. 2. Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 1928/2001.

7 M. Dudzikowa, O mojej mitosci..., dz.cyt., s. 120.

8 M. J. Szymanski, Socjologia edukacji. Zarys problematyki, Oficyna Wydawnicza
»Impuls”, Krakow 2013.

? F Znaniecki, Socjologia ...., dz.cyt., s. 216.

10 B, Sliwerski, Pedagogika 0g6lna, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2013, s. 251.

' F Znaniecki, Socjologia .... dz.cyt., s. 113.

2 Tamze, s. 116.
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publikowanych w ,,Zeszytach Naukowych Forum Mtodych Pedagogow™
i czasopi$mie ,,Parezja. Czasopismo Forum Mlodych Pedagogéw przy Ko-
mitecie Nauk Pedagogicznych PAN™". Historia powstania wymienionych
czasopism, a takze sposdb ich funkcjonowania ilustruja sposéb budowania
stowem pisanym warunkéw do wymiany do$wiadczen oraz poszerzania
wiedzy o sobie nawzajem, jak pisal F. Znaniecki. M. Dudzikowa jako inicja-
torka utworzenia wspomnianych wyzej pisemnych form wymiany pogladow,
ujmowata podobna refleksje w stowach ,,szukamy wigc wspolnie szerokich
perspektyw””. Tak powstal ,,Miedzyszkolnik™¢ - platforma informacyjna
z zycia naukowego toczacego si¢ pomiedzy ,,Letnimi Szkotami.” - ktory jest
przykladem budowania wspdlnoty w przestrzeni wirtualnej. E Znaniecki
przewidziat co prawda rozwdj ,,nowych form porozumienia posredniego”
(tak zwane dzi$ ,,stare media”) byl jednak wobec nich ostrozny i zalecat ,,przy-
swajanie i utrwalanie jedynie tych, ktore (...) sa dla nas istotne i znaczace™.
Zwracal uwage na proces, dzieki ktéremu pojawiajq si¢ teksty warte czytania:
najpierw osobiste obserwacje zastepowane sg przez przekazy ustne plynace
od innych osdb. Sklaniajg one do poszukiwania znaczenia w oderwaniu
od konkretnych obiektéw na drodze refleksji. Nadawanie znaczenia jest
zalezne od precyzji opisow, najpierw ustnych a potem pisanych, w ktérych
stuchaczowi/czytelnikowi przedstawiane s3 doswiadczenia autora. Piszacy
decyduje o tym co chce przekazad, a wigc przelewane na papier stowa sg dla
niego znaczace, dlatego juz na tym etapie dokonuje selekcji doswiadczen,

B M. Chutoranski, J. Moroz, O. Szwabowski, O idei Zeszytéw Naukowych Letniej
Szkoty Mtodych Pedagogow, w: (red.) E. Bochno, A. Korzeniecka-Bondar, Nauka wspélnota
uczgcych sie. XXX-lecie Letniej Szkoly Pedagogéw przy Komitecie Nauk Pedagogicznych PAN,
Wydawnictwo Uniwersytetu w Bialymstoku, Bialystok 2016, s. 465-471.

" A. Korzeniecka-Bondar, B. Totwinska, Poprzeczka podniesiona wysoko- czyli jak
powstata i funkcjonuje ,, Parezja. Czasopismo Mtodych Pedagogow przy Komitecie Nauk Peda-
gogicznych PAN”, w: (red.) E. Bochno, A. Korzeniecka-Bondar, Nauka wspélnota uczgcych sie.
XXX-lecie Letniej Szkoly Pedagogow przy Komitecie Nauk Pedagogicznych PAN, Wydawnictwo
Uniwersytetu w Bialymstoku, Bialystok 2016, s. 499-511.

B P. Zamojski, Wspélnota uczgcych sie. O Letniej Szkole Mtodych Pedagogéw roz-
mawiajg Profesor Maria Dudzikowa oraz Profesor Tadeusz Lewowicki, w: (red.) E. Bochno,
A. Korzeniecka-Bondar, O budowaniu kapitatu ludzkiego i spotecznego w Srodowisku nauko-
wym. 25-lecie Letniej Szkoly Mlodych Pedagogow przy Komitecie Nauk Pedagogicznych PAN,
Wydawnictwo UMCS, Lublin 2011, s. 46.

1 P. P. Grzybowski, O elektronicznym ,,Miedzyszkolniku” - na bis, catkiem powaz-
nie i z przymruzeniem oka, w: (red.) E. Bochno, A. Korzeniecka-Bondar, Nauka wspélnota
uczqgcych sig. XXX-lecie Letniej Szkoly Pedagogéw przy Komitecie Nauk Pedagogicznych PAN,
Wydawnictwo Uniwersytetu w Bialymstoku, Bialystok 2016, s. 473-481.

7 F. Znaniecki, Socjologia ...., dz.cyt., s. 120.
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ktérymi chce si¢ podzieli¢®. Zdaniem F Znanieckiego nie kazdy tekst wazny
dla jego autora powinien by¢ upowszechniony, decyzja powinna zaleze¢ od
doniostosci tresci, weryfikowanej przez wydawcoéw. Wowczas stanowic one
moga ,ekstrakt najwazniejszych cudzych doswiadczen, i to doswiadczen
najwybitniejszych stosunkowo ludzi””.

E Znaniecki piszac te stowa nie przewidzial rzecz jasna realiéw wspot-
czesnego rynku wydawniczego jak zjawisko ,drapieznych wydawnictw
otwartego dostepu™ czy tez quasi-czasopism, przed ktérymi przestrzega
B. Sliwerski?. Nie rozwijajac w tym miejscu tego tematu chce zwrécié¢ uwage
na postawe M. Dudzikowej wobec tekstow publikowanych przez badaczy.
Pani Profesor zachecala do wysylania tekstow do czasopism zapewniajacych
rzetelno$¢ redakeji naukowej a zarazem przestrzegala przez recenzjami o cha-
rakterze ,kolezenskim”. Przekonywala, Ze nawet surowa recenzja jest lepsza
od akceptowania bledow, ktére autor powtarza w kolejnych publikacjach.
Wskazywata ksiazki, ktore jej zdaniem byly przyktadem dobrych i ztych
praktyk w tym zakresie*>. Rozrdézniata rowniez ksigzki ,,erudycyjne” — w ktd-
rych autorzy chca podzieli¢ si¢ swoim oczytaniem — od ksigzek naukowych
stanowigcych efekt pracy badawczej. M. Dudzikowa zachecala do pisania
»ha temat’, nie ,na punkty” o czym $wiadczy wnikliwy proces recenzji, przez
ktore przechodzili autorzy publikujacy w ,,Zeszytach Naukowych Forum
Mtlodych Pedagogéw” oraz ,,Parezji’, chociaz czasopisma te nie posiadaty
wskaznika Impact Factor. Pani Profesor nie poprzestawala na pokazywaniu
przykladéw wybitnych dziet naukowych, nieustajaco rozwijala samg siebie
studiujac ,,(...) autobiografie intersujacych mnie uczonych i intelektualistow,
aby lepiej rozumie¢ ich tworczo$¢”>. Sama bedac mistrzynig pidra starala
sie pomagac w doskonaleniu warsztatu mtodym badaczom. Cel realizowata
w trakcie wielu spotkan, a szczegélnie podczas Letnich Szkét Mlodych Peda-
gogow - proponujac, aby XXX-tg jubileuszowa LSMP poswigci¢ pulapkom

¥ Tamze. s. 116.

Y Tamze, s. 116.

? E. Kulczycki, Uwazajcie na OSzustow w czasopismach, w: http://ekulczycki.pl/
teoria_komunikacji/uwazajcie-na-oszustow-w-czasopismach z dn. 29.01.2019.

2 B. Sliwerski, Prawie naukowe czasopisma w procesie grantozy, punktozy i impakt-
faktorozy, w: tenze, Habilitacja. Diagnoza, procedury, etyka, postulaty, Oficyna Wydawnicza
»Impuls”, Krakéw 2017, s. 135-137.

2 M. Dudzikowa, O mojej mitosci......, dz.cyt., s.137.

2 Tamze, s. 131.
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badan nad edukacjg®, a XXXI LSMP problemom z warsztatem pisarstwa
naukowego®. Dzigki staraniom M. Dudzikowej czytelnicy publikacji wyda-
wanych po LSMP beda mogli na state korzystac z efektow jej pracy z mlo-
dymi badaczami stajac sie, jak pisal E Znaniecki, uczestnikami ,wspolnej
publicznej wlasnosci duchowej™.

Budowanie ,,wspolnoty uczacych si¢”

Pierwszy tom ,,Socjologii ...” zamyka rozdzial, w ktérym E. Znaniecki
podejmuje refleksje nad ,,dobrem spotecznym”? jako celem wynikajacym
z funkcji spotecznej wychowania. Autor dostrzega trudnos¢ w dookresleniu
znaczenia dobra spolecznego w taki sposob, aby wychowawca (spoleczen-
stwo wychowujace) byl w stanie jednoznacznie ustali¢ hierarchie warto-
$ci waznych dla wychowankoéw. Formuluje zatem dwa kluczowe zadania
spoleczne wychowania. Pierwsze z nich to przeciwdzialanie ,,atmosferze
egoizmu zbiorowego i bezustannych, réznostronnych walk grupowych”*.
Autor zauwaza, ze podporzadkowanie jednostki grupie oraz podkreslanie
odrebnosci prowadzace do antagonizmdéw nie jest juz potrzebne na etapie
cywilizowanego spoleczenstwa:

»Naiwny egoizm grupowy, uwzglednianie wylacznie wtasnych in-
teresOw bez zamiaru ani szkodzenia, ani pomagania innym, utrzymac
sie juz nie daje jako trwala linia wytyczna zycia grup spotecznych™.

E Znaniecki widzi mozliwos¢ wspdlistnienia grup spolecznych bez
antagonizmow, tworzac wizj¢ altruizmu zbiorowego w instytucji podobnej do
Unii Europejskiej*. Rolg wychowawcéw powinno by¢ przygotowanie uczest-
nikéw do zycia w réznorodnej spolecznosci, gotowych do dobrowolnego
pomagania i wspoldziatania. Interesujace jest spostrzezenie E Znanieckiego
na temat braku antagonizméw w srodowisku naukowcow:

# M. Dudzikowa, S. Juszczyk (red.), Putapki epistemologiczne i metodologiczne
w badaniach nad edukacjg. Jak sobie z nimi radzi¢?, Wydawnictwo US, Katowice 2017.

» M. Ciechomski, XXXI Letnia Szkota Mtodych Pedagogéw: Problemy z wlasnym lub
cudzym warsztatem pisarstwa naukowego, ,,Parezja. Czasopismo Forum Mtodych Pedagogéw
przy Komitecie Nauk Pedagogicznych PAN” 2017 nr 2, s. 159-165.

% F. Znaniecki, Socjologia , dz.cyt., s. 116.

7 Tamze, s. 216.

2 F. Znaniecki, Socjologia ...., dz.cyt., s. 218.

¥ Tamze, s. 223.

30 Tamze, s. 237.
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»(...) nie moze by¢ zasadniczych antagonizméw, jak nie ma ich np.
pomiedzy grupami, zawigzanymi dla rozwoju tworczoéci naukowej
w réznych specjalnych galeziach wiedzy, i z tego samego powodu:
mianowicie, postep twdrczy w jednej dziedzinie nie przeszkadza, lecz
pomaga postepowi twérczemu w innych dziedzinach™

Wspolczesne odczytanie tego fragmentu w kontekscie wprowadzania
wspolczynnikéw kosztochfonnosci dyscyplin naukowych w ,,Konstytucji 2.0”
powoduje silny dysonans, ktérego ilustracjg jest stwierdzenie B. Sliwerskiego:

»Nie ma szans na wspdtprace naukowa miedzy humanistyka a na-
ukami spolecznymi, bo jest ona strukturalnie (prawnie i finansowo)
niepozadana™2,

Warto podja¢ refleksje czy i w jaki sposéb zadanie wyznaczone przez
Znanieckiego realizowane byto w aktywnosci naukowej Profesor M. Du-
dzikowej? Odpowiadajac twierdzaco mozna stwierdzi¢, ze $wiadczy o tym
posiadana przez nig umiejetnos¢ uwzgledniania réznych perspektyw w roz-
wiazywaniu probleméw naukowych, co widoczne jest w tekstach wyjasniaja-
cych znaczenie idei interdyscyplinarnosci®, a takze w sieganiu po kategorie
badawcze z innych dyscyplin wiedzy, na przyklad wojskowosci**. Napisata
o sobie:

»Staram sie uprawia¢ pedagogike interdyscyplinarnie (...). Studiu-

je przede wszystkim prace kulturoznawcze, etnograficzne, sieggam do

prac z zakresu socjologii, filozofii, jezykoznawstwa, naukoznawstwa,

politologii, no i psychologii™*.

Duze znaczenie przywigzywala do realnej wspoélpracy przedstawicieli
réznych dyscyplin nauki. Mozna si¢ o tym przekonac przegladajac wykaz au-
toréw monografii wieloautorskich napisanych pod jej redakcja oraz nazwisk

3 Tamze, s. 225.

2 B. Sliwerski, Protest przeciw niszczeniu humanistyki, nauk spotecznych i uniwersy-
tetow, https://sliwerski-pedagog.blogspot.com/2019/01/protest-przeciw-niszczeniu-humani-
styki.html z dn. 29.01.2019.

¥ M. Dudzikowa, Sytuacja problematyczna interdyscyplinarnosci w naukach spotecz-
nych i humanistycznych (z kryzysem w tle), w: A. Chmielewski, M. Dudzikowa, A. Grobler,
Interdyscyplinarnie o interdyscyplinarnosci. Miedzy ideg a praktykg, Oficyna Wydawnicza
»Impuls”, Krakéw 2012, s. 16.

3 M. Dudzikowa, S. Jaskulska (red.), Twierdza. Szkota w metaforze militarnej Co
w zamian? Wolters Kluwer, Warszawa 2016.

% M. Dudzikowa, O mojej mitosci......, dz. cyt., s. 130.
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wykladowcéw, ktdrych zapraszata na Letnie Szkoly Mlodych Pedagogdw.
Dazyla w ten sposéb do integracji ludzi nauki w codziennych wspdlnych do-
$wiadczeniach positkéw, wycieczek, spaceréw a przede wszystkim wymiany
mys$li. Wielokrotnie akcentowala réznice miedzy ideg Letniej Szkoly a kla-
sycznymi konferencjami naukowymi stowami ,,konferencja nie zobowiazuje
bowiem do wspdlnoty, a Szkota tak!”*. Kolejnym dowodem na intuicyjne
dazenie M. Dudzikowej do budowania spotecznosci naukowcdéw, gotowych
do dobrowolnego pomagania i wspétdziatania byto powotanie w 2008 roku
Zespotu Samoksztalceniowego i Samopomocy Kolezenskiej Doktoréw przy
KNP PAN. Nietrudno zauwazy¢, ze wprowadzone w tytule pojecia sa bli-
skie przestaniu F. Znanieckiego o przeciwdzialaniu antagonizméw poprzez
wzajemng pomoc i wspoldziatanie uczestnikow grup spotecznych. Takze
umieszczona w nazwie kategoria ,,samoksztalcenia” jest $cisle zwigzana
z polem dociekan badawczych M. Dudzikowej, prezentowanych w ksigzce
»Praca mlodziezy nad sobg”. Autorka, budujac pole pojeciowe ,,pracy nad
sobg’, odwotala si¢ miedzy innymi do definiowania przez F. Znanieckiego
kategorii ,samoksztalcenia” i ,,samowychowania” jako réwnorzednych?.
Swiadomie wprowadzila obie kategorie do wykazu celéw i zadati dziatalnosci
Zespolu, zachecajac innych do przeciwdziatania negatywnym zjawiskom
naruszajacym ideg ,universitas jako wspdlnoty uczacych si¢”**. Szczegotowe
zasady pracy Zespotu, wypracowane przez jego uczestnikow wspolnie z Pro-
fesor M. Dudzikowas, s3 przedmiotem opracowan autorstwa Ewy Bochno®
- przewodniczacej Prezydium Zespotu. W tym miejscu przywotuje jedynie
fragment tekstu, udowadniajacy mozliwos¢ wspdlistnienia bez antagoni-
zmow grup spotecznych w srodowisku akademickim, jak chcial E. Znaniecki:

3 P. Zamojski, Wspélnota ....., dz. cyt., s. 57.

¥ M. Dudzikowa, Praca mlodziezy nad sobg. Z teorii i praktyki, Spétka Wydawnicza
TERRA,Warszawa 1993, s. 13.

% E.Bochno, I. Kopaczynska, Zespot Samoksztatceniowy i Samopomocy Kolezetiskiej
pod patronatem Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN - pieciolecie dziatalnosci z perspektywy
kategorii refleksyjnosci, ,Parezja. Czasopismo Forum Mlodych Pedagogéw przy Komitecie
Nauk Pedagogicznych PAN” 2014 nr 2, s. 127.

¥ E. Bochno, Zespét Samoksztatceniowy Doktoréw przy KNP PAN, ,,Rocznik Peda-
gogiczny’, 2010 t. 33; E. Bochno, Sprawozdania z dziatalnosci zespolow przy Komitecie Nauk
Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk. Zespot Samoksztatceniowy i Samopomocy Kolezeriskiej
Doktoréw, ,Rocznik Pedagogiczny” 2015 t. 38; E. Bochno, W odpowiedzi na potrzeby miodych-
...0 Zespole Samoksztatceniowym i Samopomocy Kolezetiskiej pod patronatem Komitetu Nauk
Pedagogicznych PAN, w: E. Bochno, A. Korzeniecka-Bondar, Nauka wspélnota uczgcych sie.
XXX-lecie Letniej Szkoly Pedagogow przy Komitecie Nauk Pedagogicznych PAN. Wydawnictwo
Uniwersytetu w Biatymstoku, Bialystok 2016, s. 483-488.
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»Najistotniejszy jest jednak fakt, ze jako Zespot mamy jednoznacz-
ny, spojny system etyczny wspierany postawa etyczno-intelektualna
Pani Profesor Marii Dudzikowej. Nieustanna zmiana ma charakter
emancypacyjny, a zasilanie wspomnianej dynamiki spotecznej zacho-

dzi zwrotnie dzieki wymianie do$§wiadczen.”*.

Zapobieganie dzialaniom pozornym w edukacji

Drugie zadanie spoleczne, jakie stawia F. Znaniecki przed wycho-
wujacymi, dotyczy przeciwdziatania zjawisku ,,konserwatyzmu grup spo-
tecznych™, wyrazajacym si¢ w zamknieciu na zmiany. Autor podobnie,
jak w przypadku pierwszego zadania zauwaza, ze w cywilizowanym spote-
czenstwie nie jest mozliwe unikanie stycznosci ze ztozonoscia oddziatywan
zaréwno innych grup spotecznych, jak i zmieniajacych sie¢ pod wpltywem
postepu technologicznego warunkéw zycia i dobr kultury. Apeluje do wy-
chowawcéw, aby nie wymagali od wychowankéw postaw konformistycznych
blokujacych rozwdj, wywolujacych lek przed wyzwaniami przysztosci. Za-
uwaza, ze konsekwencja konserwatyzmu w wychowaniu moze by¢ porazka
wychowankéw w zetknigciu z nieznanym:

»~mlodziez (..) nieprzygotowana do nowych zadan, nie zdota wy-
tworzy¢ nic nowego na ich miejsce i zgubi siebie i grupe w chaosie
poczynan, nie zogniskowanych w zadnym ideale, wiec z gory skaza-
nych na bezsilnos¢™

Autor widzi szanse przelamania konserwatyzmu w wychowaniu po-
przez realizowanie drugiego zadania spolecznego w ktérym bierne ,,trwanie”
zastagpione bedzie dynamicznym ,,stawaniem si¢”*. F. Znaniecki wyjasnia jak
rozumie ten proces - wychowawcy powinni tworzy¢ warunki do powsta-
wania i realizowania ,,zadan twoérczych**”, rozumianych raczej jako postawa
gotowosci do zmiany, niz konkretne ¢wiczenie. Wlasnie ku pedagogom
zwraca si¢ z przestaniem o wychowywanie wszystkich wychowankéw na
»twlrcow uspolecznionych™:

1 E. Bochno, I. Kopaczynska, Zespdt ....., dz. cyt., s. 136.
4 Tamze, s. 230.
4 Tamze, s. 234.
# Tamze, s. 235.
44 Tamze, s. 234.
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»zdolnych do tworzenia, do wspoéldziatania, do podporzadko-
wania przodownikom i do przodowania. (...) I tylko twdrcy uspo-
fecznieni tak zorganizowana grupe zawigza¢ i podtrzymac mogg .

Tworcze stawanie si¢ dotyczy zatem codziennego dzialania w spo-
tecznosci, dlatego zdaniem E Znanieckiego ksztaltowac taka postawe moz-
na u kazdego wychowanka rozwijajac ,,nawet drobny przyczynek twdrczy
jednostki™*®.

Przekonanie F. Znanieckiego o mozliwo$ciach rozwoju kazdego czlo-
wieka wynika z samej idei wspodtczynnika humanistycznego. Na przyklad
w ,,Metodzie socjologii” zwraca uwage na jednoczesny wpltyw srodowiska
spolecznego i wlasnej aktywnosci spolecznej osoby na sposéb podejmowania
przez nig roli spotecznej”’. F. Znanieckiemu nie chodzilo wylgcznie o wiel-
kie role przywddcow czy bohateréw narodowych, ale takze ,,zwyczajnych”
ludzi. Dlatego apelowal, by badacze nie skupiali si¢ wylacznie na szukaniu
laboratoryjnej prawdy o badanym, ale sprawdzali, w jaki sposdb ,jawi si¢
w doswiadczeniu wlasnym oraz innych w toku swoich relacji spotecznych™.
Realizowal te mysl w praktyce tworzac podstawy podejscia biograficznego
w badaniach spotecznych.

Opisane powyzej drugie zadanie spoleczne prowadzi zatem do podjecia
wysitku na rzecz dynamicznego, twérczego poszukiwania mozliwo$ci zmian
w procesie wychowania. Postawa Profesor M. Dudzikowej byta przykladem
takiej aktywnosci. Przede wszystkim pigtnowata fasadowos$¢ i trwanie zjawisk
pozornych w edukacji®, ktdre przyréwnaé mozna do ,,konserwatyzmu” opisa-
nego przez E Znanieckiego. Przeciwdziala temu zjawisku poprzez nieustajgce
poszukiwanie ,,palacych probleméw™ pomijanych celowo lub przez brak
wrazliwosci przez wladze oswiatowe. Ten wysilek przyniost efekt w postaci
serii wydawniczej ,,Palace Problemy Edukacji i Pedagogiki’, do ktdrej zaprosita

45

E. Znaniecki, Socjologia...., dz. cyt., s. 236.
16 Tamze, s. 237.
7 F Znaniecki, Metoda socjologii, Wydawnictwo Naukowe PWN SA, Warszawa 2008,

=

s. 151.

4 Tamze, s. 154.

¥ M. Dudzikowa, Uzytecznos¢ pojecia dziatan pozornych jako kategorii analitycznej.
Egzemplifikacje z obszaru edukacji (i nie tylko), w: (red.) M. Dudzikowa, K. Knasiecka-Fal-
bierska Sprawcy i/lub ofiary dziatati pozornych w edukacji szkolnej, Oficyna Wydawnicza
»Impuls”, Krakéw 2013, s. 27-82.

* Nazwa serii wydawniczej wydawanej przez Impuls pod tym tytulem, zainicjowana
przez M. Dudzikowg.
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wielu autoréw. M. Dudzikowa apelowata do mtodych badaczy by nie mysleli
~waskotunelowo™ ze strachu przed przekroczeniem bezpiecznego pola jedynie
stusznych przekonan. Zachecala uczestnikéw Letnich Szkot czy seminariow
naukowych by bada¢ niezbadane, méwic za tych, ktérzy sami nie moga mowic
o sobie, podejmowac trudne tematy, ktérych inni boja si¢ podja¢. Realizowata
zatem przestanie F. Znanieckiego o torowaniu drogi* dla przeciwdziatania po-
stawom konformistycznym na biezgco aktualizujac problemy warte poruszenia,
poniewaz zdawala sobie sprawe, ze ,,brak reakcji, odroczenie czy zaniechanie
wyrzadza szkody o daleko idacych skutkach™.

Podsumowanie

Zainteresowania Pani Profesor mialy swoje zrédfa w niekonczacej sig
potrzebie samodoskonalenia i ciekawosci $wiata. Rozmowy z M. Dudzikowa
zaczynaly si¢ zwykle od pytania: ,,czy masz oléwek...”, a kofczyly pytaniem
»CO przeczytale$ ostatnio?”. Studia literaturowe byly codzienng aktywnoscia
Pani Profesor, dlatego zalecata ,,namyst wielokrotny” nad tekstami, powra-
canie nawet to ksigzek ,,<zaczytanych> z nadziejg odkrycia czegos, czego
nie dostrzegtam wcze$niej”**. Podazajac za stowami M. Dudzikowej siggam
ponownie po lektury polecane mi podczas spotkan.

Przywotujac nazwisko F. Znanieckiego w tekscie poswigconym re-
cepcji twdrczosci M. Dudzikowej zachecam do refleksji nad mozliwoscia
kontynuowania jego idei w realiach polskiej pedagogiki XXI wieku. Doko-
nana z koniecznosci wybiorcza analiza watkéw znajdujacych sie w tekstach
socjologa ukazala jedng z mozliwych odpowiedzi na pytanie o to, w jaki
sposob lektury wybierane przez M. Dudzikowa wplywaly na jej zaintere-
sowania naukowe. Podane przyklady swiadczg o obecnosci humanistycz-
nej perspektywy wychowania w aktywnosci naukowej Panig Profesor oraz
ukazujg mlodym badaczom ,,narzedzia poznawcze’, z ktorych warto korzy-
sta¢ w pracy naukowej. Mam tu na mysli szacunek dla stowa pisanego jako
wspolnej publicznej wlasnosci duchowej, nieprzeliczalnej na punkty, a takze
szacunek dla wspdlnoty naukowej. Gdy w 2018 roku Fundacja Naukowa

M. Dudzikowa, Sytuacja problematyczna..., dz. cyt., s. 23.

2 F. Znaniecki, Socjologia...., dz. cyt., s. 234.

M. Dudzikowa, H. Kwiatkowska, Wprowadzenie do serii Palgce Problemy Edukacji
i Pedagogiki, w: (red.) M. Dudzikowa, K. Knasiecka-Falbierska Sprawcy i/lub ofiary dziata
pozornych w edukacji szkolnej, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2013, s. 13.

** M. Dudzikowa, O mojej mitosci... dz. cyt., s. 88.
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im. Floriana Znanieckiego® upamigtnita pierwsze wydanie ,,Chlopa polskie-
go w Europie i Ameryce”, wydarzenie zbieglo si¢ ze 100-leciem Uniwersytetu
Poznanskiego. Niestety nie bylo dane Profesor M. Dudzikowej uczestniczy¢
w tych wydarzeniach w jej rodzinnym miescie i na Uniwersytecie, mysle jed-
nak, ze zgodzilaby si¢ ze stowami zawartymi w liScie przewodnim konferencji
»Kultura i Wychowanie. Floriana Znanieckiego Koncepcje i Recepcje™* :

Floriana Znanieckiego teorie, koncepcje oraz pomysty teoretycz-
ne domagaja si¢ naleznego potraktowania, ponownego powaznego
rozpatrzenia. I to nie tylko w kategoriach historii mysli tej czy innej
dyscypliny, lecz w kategoriach uzytecznych narzedzi analitycznych
oraz rzetelnych metod badawczych”.
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Important reading list. The thoughts on the areas
of the academic activity of Maria Dudzikowa inspired
by The Sociology of Education by Florian Znaniecki

The thoughts on the areas of the academic activity of Maria Dudzikowa
inspired by The Sociology of Education by Florian Znaniecki

The aim of the article is to trigger reflection on the message of Maria
Dudzikowa about careful study of literature by young researchers. The article
was inspired by memories of conversations with the professor among and
next to books - in literal or symbolic meaning. The subject of the analysis
are selected texts by Florian Znaniecki - one of many authors of ,,significant
reading”, which she encouraged to reach. The direction of considerations is
determined by the connections between the issues raised in ,,Sociology of
education” and problem areas that M. Dudzikowa dealt with.

Keywords: Maria Dudzikowa, Florian Znaniecki, literary analysis.

Lektury znaczace. Refleksja nad obszarami aktywnosci naukowej
Marii Dudzikowej inspirowana socjologiczng teoriag wychowania
Floriana Znanieckiego

Refleksja nad obszarami aktywnosci naukowej Marii Dudzikowej
inspirowana socjologiczng teorig wychowania Floriana Znanieckiego

Celem artykulu jest wywolanie refleksji nad przestaniem Marii Dudzi-
kowej o uwaznym studiowaniu literatury przez mtodych badaczy. Inspiracja
staly sie wspomnienia rozméw z Panig Profesor wsrod i obok ksigzek —
w dostownym lub symbolicznym znaczeniu. Przedmiotem analiz s3 wybrane
teksty Floriana Znanieckiego- jednego z wielu autoréw ,,lektur znaczacych”,
do ktérych sigegania zachecala. Kierunek rozwazan wyznaczaja powigzania
pomiedzy zagadnieniami poruszanymi w ,,Socjologii wychowania” a obsza-
rami problemowymi, ktérymi zajmowala si¢ M. Dudzikowa.

Stowa kluczowe: Maria Dudzikowa, Florian Znaniecki, analiza literaturowa.
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Wprowadzenie

Pod koniec lat osiemdziesigtych XX wieku Maria Dudzikowa, za-
inspirowana lektura prac Lecha Witkowskiego, rozpoczeta badania nad
humorem i §miechem uczniowskim w szkole!. Wyszta z zalozenia, ze ich
wyniki przyniosg wigcej prawdy o stosunkach spolecznych w klasie szkol-
nej i organizacyjnej strukturze codziennego funkcjonowania szkoty, niz
badanie innych reakcji uczniow? Bogaty material empiryczny gromadzita
dzieki wspotpracy studentéw piszacych prace zaliczeniowe do jej wykladow
monograficznych o $miechu uczniowskim. Podstawg tych prac byty wywiady
przeprowadzane w ponad stu szkotach podstawowych i §rednich, w réznych
$rodowiskach i regionach Polski.

W polskiej refleksji pedagogicznej i gelotologicznej, prace M.Dudzi-
kowej nad funkcja $miechu w edukacji, nawigzuja do wczesniejszych pu-
blikacji na ten temat autorstwa m.in. (w ukladzie alfabetycznym): Tadeusza

! Patrz: M. Dudzikowa, Odpowiedz na ,,wezwanie do wspétmyslenia”. Autonarracja
okolicznosciowa, w: (red.) Z. Kwiecinski, M. Jaworska-Witkowska, Ku integralnosci edukacji
i humanistyki. Ksiega jubileuszowa dla Lecha Witkowskiego, Wydawnictwo Adam Marszalek,
Torun 2008, s. 327-336.

2 Patrz: M. Dudzikowa, Osobliwosci $miechu uczniowskiego, Oficyna Wydawnicza
»Impuls”, Krakow 1996, s. 9.
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Boya-Zeleniskiego®, Stefana Garczynskiego?, Ludwika Jaxy-Bykowskiego®,
Jozefa Kozlowskiego®, Czestawa Matusewicza’, Stefana Szumana® i wspo-
mnianego juz L.Witkowskiego®.

M.Dudzikowa uznata $miech za wskaznik jakosci Zycia szkoly oraz
wykazala jego znaczenie w interpretacji zdarzen i proceséw wystepujacych
w jej Srodowisku. Jako pierwsza wérdd polskich pedagogéw zwrdcita uwage
na potrzebe uszlachetniania $miechu uczniowskiego na zasadzie przeciw-
stawienia ztosliwemu §miechowi z kogos, smiechu inteligentnego i dobrego
czlowieka®. Wykorzystujac podejscie kognitywne w pedagogicznych bada-
niach jakosciowych dokonatla doglebnej analizy relacji spotecznych w szkole
przez pryzmat $miechu. Czastkowe wyniki tych badan zostaty przedstawione
m.in. w pracach ,,Osobliwosci §miechu uczniowskiego™ oraz ,,Pomysl siebie...
Minieseje dla wychowawcy klasy”2. Autorka planowata opracowac je i za-
prezentowac szczegotowo w publikacji zapowiadanej pod roboczym tytulem
»Szkota z perspektywy uczniowskiego $miechu”. Niestety, juz nie zdazyla.

W artykule tym dokonuje przegladu opinii M. Dudzikowej o zjawi-
sku uczniowskiego $miechu oraz rekonstrukeji szczatkowych rezultatow

3

Patrz: T. Boy—Zeler’lski, Smiech, w: T. Boy—Zeler’lski: Pisma, t.18, Pafistwowy Instytut
Wydawniczy, Warszawa 1956, s. 7-26.

*  Patrz: S. Garczynski, Anatomia komizmu, Krajowa Agencja Wydawnicza, Poznan
1989; S. Garczynski, Smiechu naszego powszedniego, Watra, Warszawa 1981.

> Patrz: L. Jaxa-Bykowski, Figle i psoty mlodziezy szkolnej, ,Kwartalnik Psycholo-
giczny” 1933 nr 4, s. 41-191.

¢ Patrz: J. Kozlowski, Usmiech nauczyciela, ,Zycie Szkoty” 1959 nr 11, s. 21-23.

7 Patrz: C. Matusewicz, Humor, dowcip, wychowanie - analiza psychospoleczna, Nasza
Ksiegarnia, Warszawa 1976.

8 Patrz: S. Szuman, Pogodne i powazne zagadnienia afirmacji zZycia, Wydawnictwo
Jozefa Nawrockiego, Katowice 1947.

® Patrz: L. Witkowski, Smiech jako opér i wyzwolenie (pogranicze wiedzy, wiary i wia-
dzy), w: (red.) Z. Kwiecinski, Nieobecne dyskursy, czes¢ I, Uniwersytet Mikotaja Kopernika,
Torun 1991, 5.80-96; L. Witkowski, Uniwersalizm pogranicza. O semiotyce kultury Michala
Bachtina w kontekscie edukacji, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 2000, s.169-196;
L.Witkowski, W strone edukacji (dla) pogranicza (pedagogiczne bachtinalia), ,Kwartalnik
Pedagogiczny” 1990 nr 4, s. 47-66.

1 Patrz: M. Dudzikowa, Humor inteligentnego i dobrego czlowieka, ,Problemy
Opiekunczo-Wychowawcze” 2005 nr 3, s. 49-54; M. Dudzikowa, O potrzebach i mozliwosci
uszlachetniania humoru uczniowskiego, ,,Nowa Szkota” 2002 nr 6, s. 4-10; M. Dudzikowa,
Uszlachetnienie humoru uczniowskiego, ,News - Nowoséci O$wiaty’, 1993-1994 nr 12-1, s. 8-10.

I Patrz: M. Dudzikowa, Osobliwosci... dz. cyt.

2 Patrz: M. Dudzikowa, Pomysl siebie... Minieseje dla wychowawcy klasy, Gdanskie
Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2007.
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przeprowadzonych przez nig badan. Z uwagi na wspomnieniowy charakter
niniejszego opracowania, w przypisach przytaczam tytuty wszystkich zna-
nych mi publikacji Autorki na ten temat. Czytelnicy uzyskaja wiec wskazowki
dotyczace zaréwno akademickich opracowan, jak i tekstow o charakterze
publicystycznym. Zanim odwazytem si¢ opublikowa¢ opracowanie na temat
badan i pogladéw M. Dudzikowej dotyczacych uczniowskiego $miechu,
poprositem Panig Profesor o konsultacje. Mozna wigc uznad, ze zawarta tu
rekonstrukcja zostala przez Autorke przejrzana i zaaprobowana®.

Smiech w kontekscie poznawczej koncepcji czlowieka

Polskie badania nad §miechem w szkole jawia si¢ najczesciej jako
ateoretyczne. Na tle wspomnianych pism pedagogdéw i nauczycieli, wlasci-
wie tylko M. Dudzikowa interpretuje opisywane zjawiska odwotujac sie¢ do
poznawczej koncepcji czlowieka, w ktérej ujeciu czlowiek jawi sie (...) jako
istota zdolna do Swiadomego sterowania wlasnym zachowaniem, ksztattujgca
wedle przyjetych przez siebie wartosci i planow zaréwno Swiat zewnetrzny, jak
i siebie samg. Jednostka, ktéra nie tylko dziata w sposéb swiadomy, ale sama
jest Zrodtem owego dzialania, opierajqgc si¢ na swoim systemie znaczet okresla
jego cel czy kierunek, formutuje i realizuje program czynnosci, sprawuje nad
nim kontrolg i ocenia skutki*. Zrédtem wiedzy czlowieka o rzeczywistoci
jest jego indywidualne doswiadczenie oraz zewnetrzne srodowisko. Wiedza
ta dotyczy srodowiska naturalnego, kultury, §wiata spotecznego oraz siebie
samego. Gromadzone informacje wspéltworza system struktur poznawczych,
bedacy centralnym skladnikiem ludzkiej osobowosci. Procesy intelektualne
i zachowanie jednostki zalezg od organizacji tych struktur, to jest od stop-
nia ich ztozonosci, abstrakcyjnosci/konkretnosci, otwartosci, aktywnosci/
biernosci®. Zgromadzona przez jednostke wiedza pozwala jej na ocenianie
(wartosciowanie) rzeczywistosci, to jest wydawanie sgdow o znaczeniu, czy
uzytecznosci przedmiotéw, zdarzen, procesow itp., wskutek czego niekto-
rym z nich zostaje nadana m.in. warto$¢ pozytywna, innym zas negatywna.
Mechanizmy oceny uwarunkowane sg biologicznie, spotecznie i kulturo-
wo, dlatego tez ludzie roznie oceniajg warto$¢ poszczegdlnych elementow

1 W artykule wykorzystuje obszerne fragmenty monografii P. P. Grzybowski, Smiech
w edukacji. Od szkolnej wspélnoty smiechu po edukacje miedzykulturowg, Oficyna Wydawnicza
»Impuls”, Krakow 2015.

" M. Dudzikowa, Praca mlodziezy nad sobq. Z teorii i praktyki, Spétka Wydawnicza
Terra, Warszawa 1993, s. 21.

b Patrz: J. Kozielecki, Koncepcje psychologiczne czlowieka, Wydawnictwo Akademickie
Z.ak, Warszawa 1998, s. 174-180.
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rzeczywistosci, wskutek czego te same przedmioty, zdarzenia, procesy itp.
zajmuja na skalach wartosci réznych oso6b rozmaite pozycje'.

W trakcie interpretacji Smiechu i jego spolecznego uwikiania powyzsze
zalozenia stajg sie szczegdlne istotne, poniewaz ten sam fakt (np. wysmie-
wanie) moze by¢ rozmaicie postrzegany i wartosciowany przez rézne osoby,
nalezace nie tylko do tej samej kultury, ale nawet bedace cztonkami tej
samej wspdlnoty. Odmienne moga wiec by¢ ich reakcje, motywacja i $wia-
dome dziatania odpowiadajace ich indywidualnej ocenie sytuacji dokonane;j
w oparciu o dotychczasowe doswiadczenia. Badacza $miechu obliguje to do
kazdorazowego dookreslania kontekstu przedmiotu badan i odwolywania si¢
do wybranej teorii $miechu lub komizmu. Podejscie do $miechu w oparciu
o poznawcza koncepcje cztowieka otwiera bogatg, wrecz nieograniczong
pespektywe interpretacji, poszukiwania tresci i znaczen poszczegdlnych
wartosci systemu kulturowego §miechu. Dzigki temu mozliwe jest wskazanie
obszarow zycia spofecznego, w ktorych wyrdznienie szczegdtowych watkow
zwigzanych ze $miechem ulatwia systematyzacje stwierdzonych zjawisk i po-
szukiwanie odniesient m.in. w perspektywach historycznej, poréwnawczej,
edukacyjnej itp.

Zdaniem M. Dudzikowej, zrédlem $miechu bywaja zjawiska zwigzane
zaréwno z wlasnym doswiadczeniem, jak i z innymi ludZmi, §wiatem rzeczy,
idei, wartosci itp. W $miechu zawsze przejawia si¢ stosunek do nich, a jego
poszczegolne aspekty (fizjologiczne, spoleczne, emocjonalne, intelektu-
alne), wystepuja w réznym natezeniu i proporcjach. Aby méc zrozumied
$miech drugiego cztowieka, nalezy rozpatrywac go w okreslonym kontekscie
sytuacyjnym. Uczestnicy i obserwatorzy danej sytuacji spolecznej nadajg
$miechowi okreslone znaczenie nie tyle wskutek stwierdzenia jego fizyczne;j
obecnodci, co dzigki interpretacji danej sytuacji w roznych aspektach”. Osoba
obdarzona poczuciem humoru jest w stanie odnajdywa¢ komizm zawarty
w réznych zjawiskach, zrozumie¢ znaczenia zartéw i dowcipow. Potrafi takze
efektywnie postugiwac si¢ zartem, by przy jego pomocy w odpowiednim
momencie przekazywac okreslone informacje. Miarg poczucia humoru
jest czestotliwos¢, z jaka w réznych sytuacjach dana osoba u$miecha sie,
$mieje lub inaczej okazuje rozbawienie, a takze sprawia, ze inni przezywaja
podobne stany®.

16 Patrz: Tamze, s. 197-205.
" Patrz: M. Dudzikowa, Pomysl... dz. cyt., s. 215.
8 Patrz: Tamze, s. 204.
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Smiech w szkole

M. Dudzikowa analizujac rézne rodzaje $miechu uczniowskiego
w polskiej szkole stwierdzila, ze jest to przede wszystkim §miech humory-
styczno-wyszydzajacy, to jest towarzyszacy zartom i kawalom z kogos lub
czegos®. Uczniowie $miejg sie wlasciwie z ,,calosci §wiata szkolnego’, to jest
wy$miewaja instytucje szkoly, ktora kojarzy im sie przede wszystkim z lekiem
i nuda. Na tej zasadzie niejako symbolicznie zamieniajg szkote jako miejsce
ze swej istoty nieprzyjemne, w miejsce przynajmniej $mieszne; ludzi, ktérych
sie boja lub nie szanujg, w ludzi zabawnych lub §miesznych®. Swiadcza m.in.
liczne wypowiedzi uczniéw przytaczane przez Autorke:

o Smiejemy sig, kiedy tylko sig da, ze wszystkiego, z czego si¢ da
i gdzie sig tylko da, bo taka jest szkota i taka jest nasza mioda
natura®.

o Smiejemy sig, szalejemy, wygtupiamy szczegdlnie na przerwach,
Zeby nie zglupiec i nie zwariowac z przecigzenia naukg lub nie
dostac palpitacji serca z powodu przerazenia szkolnego™.

o Humor uczniow jest, mozna powiedzie(, sprzeciwem wobec szko-
ty, w ktérej oprocz nauki, zzartych nerwow, wystuchiwania skarg
i moratéow nauczycieli nic si¢ nie dzieje. Nie ma w niej radosci
z zatozenia. Wszystkie dni sq takie same, ponure, szare, trzeba
wiec je zmienic i to robimy®.

o Tezarty, jajcarskie wygtupy to po to, aby zapomnieé o wkuwaniu
regulek, stresach przed sprawdzianem, o tej cigglej niepewnosci:
jaki jestes dzis profesorze z tego czy tamtego przedmiotu. Smiech
nas po prostu ratuje*!!

Jak ustalita M. Dudzikowa, jedna z najcz¢sciej spotykanych w szkole
odmian jest §miech wyladowania, ktéry stanowigc podéwiadomy mecha-
nizm obronny ma na celu odreagowanie stresu. Dochodzi do niego przede
wszystkim w sytuacjach do$wiadczania negatywnych emocji nudy, strachu,
leku, smutku. Uczniowie w ten sposéb adaptuja si¢ do sytuacji zagrozenia
ich dobrego samopoczucia, emocjonalnie rozladowuja negatywne stany

¥ Patrz: M. Dudzikowa, Odmiany $miechu za szkolnymi drzwiami, ,,Problemy Opie-
kunczo-Wychowawcze” 2005 nr 5, s. 42-49; M. Dudzikowa, Osobliwosci... dz. cyt., s. 20-21.

% Patrz: M. Dudzikowa, Osobliwosci... dz. cyt., s. 23; M. Dudzikowa, Pomysl... dz. cyt.,
ss. 221-2221237.

2 M. Dudzikowa, Poczucie... dz. cyt., s. 114.

2 M. Dudzikowa, Osobliwosci... dz. cyt., s. 25.

» M. Dudzikowa, Poczucie humoru... dz. cyt., s. 114.

# M. Dudzikowa, Osobliwosci... dz. cyt., s. 25.
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uczuciowe i uwalniaja sie od ciezaru sytuacji. Im bardziej stresujaca jest
sytuacja, im wiekszy stres na lekcji, im bardziej ttumiona nieche¢¢ do wymu-
szonego rygoru, im wieksze znuzenie monotonig itp., tym bardziej brutalne,
agresywne, wrecz prymitywne bywaja formy jej rozladowania. Niekiedy
$miechowi towarzyszy po prostu halasowanie, wisielczy humor, raczej ner-
wowa wesoto$¢ okreslana przez uczniéw mianem ,,gtupawki”. Wytadowanie
napiecia przy pomocy $miechu wystepuje takze w przypadku odroczenia
nieprzyjemnej sytuacji wiazacej si¢ z ostrym napieciem. Moze to by¢ lekcja
z nielubianym lub groznym nauczycielem, sprawdzian, odpytywanie na sto-
pien, czy inne stresujace dla uczniéw okolicznosci. Smiech, ktéry wystepuje
przed lub po zaistnieniu stresujacej sytuacji, wywolany jest uczuciem ulgi
i zadowolenia, ze do stresujacej sytuacji nie doszlo, lub ze juz mineta. Jest to
$miech radosny, wesoly, a towarzyszace mu zarty majg mniej brutalny cha-
rakter. Wyjatek stanowig sytuacje, gdy podczas lekcji uczniowie doswiadczyli
jakiego$ niepowodzenia. Woéwczas moze dojs$¢ do przemieszczenia agresji
i w rezultacie ,,zabawy” w postaci wyzywania si¢ na stabszych, niszczenia
sprzetéw szkolnych itp. Smiech wytadowania stanowi domene nastolatkéw,
zwlaszcza gimnazjalistow?.

M. Dudzikowa zwroécila uwage, ze uczniowski $miech jest tym glo-
$niejszy, im czesciej obywa si¢ w gronie rowiesnikow i przyjaciot. Ten §miech
wspdlnotowy konstytuujacy uczniowskie My, odgrywa istotng role w pro-
cesie identyfikacji ze szkolng spotecznoscig lub poszczegélnymi grupami.
Osoby wykraczajace poza ich krag okredlane sa przez uczniéw jako Oni
izaliczane sg do kregu Obcych, z ktérych mozna, czy wrecz nalezy sie Smiac.
Zwlaszcza, gdy sg to celebrujacy wlasng osobe nauczyciele usitujacy wymusi¢
postuszenstwo, powage. Oni stajg si¢ celem §miechu wspdlnoty, przedmio-
tem ,,nabijania si¢” i szyderstw, a §miech z nich zapewnia uczniom poczucie
bezpieczenstwa i stanowi forme obrony. Poniewaz $miech z Obcych jest
zrozumialy tylko dla cztonkéw wspolnoty, to grupa czuje sie dzieki temu
unikalna i silniejsza. Poczucie humoru i wspdlny $miech z réwiesnikami

» Patrz: M. Dudzikowa, Pomys siebie... dz. cyt., s. 238-240. Podobne wyniki osiagnat
w 1967 roku David Hargreaves, ktory badat kulture uczniowskich grup réwiesniczych. Do
wartosci dominujacych wérdd uczniéw zaliczyl m.in. upodobanie uczniéw do kawatow i wy-
glupiania sie. Zauwazyl, ze stanowia one warto$¢ wsrod uczniow negatywnie nastawionych
wobec osiggnie¢ szkolnych, oraz - przeciwnie - forme postepowania nie tyle skierowana
przeciwko osiagni¢ciom intelektualnym, czy stosowang celem wyniesienia ucznia w oczach
innych, co warto$¢ dajaca wytchnienie od cigzkiej pracy. Patrz: A. Janowski, Uczeri w teatrze
zycia szkolnego, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1989, s. 102. Por: D. Har-
greaves, Social relations in a secondary school, Routledge and Kegan Paul, London 1967.
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s bardzo cenione i od czasu do czasu ,testowane” w gronie réwie$nikow
(np. podczas pierwszych lekcji w nowej szkole). Uczniowie inicjujacy $miech
na ogol zajmujg wysoka pozycje w hierarchii klasowej. Niektérzy jednak
wlaczajg sie¢ do wspolnego smiechu, tylko by nie wypas¢ ze wspdlnoty i nie
wydac¢ si¢ ponurakiem - nawet jesli z jakiego$ powodu nie jest im do §miechu.
Bywa bowiem, ze ze spolecznosci klasowej izoluje sie kogos tylko dlatego,
ze nie potrafi $miac si¢ ,,na zawotlanie” lub nie chce poddac si¢ presji grupy.
Charakterystycznym zjawiskiem bywa wiec sztuczny usmiech niektorych
uczniéw, chociaz z jego powodu odczuwaja do siebie nieche¢¢. Charaktery-
styczny zwlaszcza w czasie odpowiedzi na lekcjach bywa §miech usprawie-
dliwiajacy, czy $miech ignoranta, ktory czasem tez faczy sie lub przechodzi
w $miech unikowy, stanowigc emocjonalng maske skrywajaca prawdziwe
uczucia. Widzac kogo$ atakowanego lub o$mieszanego za plecami, trzeba
dokona¢ wyboru, czy broni¢ go, albo przylaczy¢ si¢ do $miechu, by nie prze-
ciwstawic sie reszcie grupy. Podobng funkcje petni $miech zaklopotania,
bedacy przykladem maskowania uczué i zyskiwania na czasie*. Czlowiek
$mieje sie, bo nie jest pewny, co oznaczaja komentarze innych oraz jakie
maja zamiary. Jeszcze inng maska jest Smiech, ktoéry pozwala odwrdci¢ uwa-
ge 1 zyska¢ na czasie. Bardzo rzadko spotykany w srodowisku szkoly jest
natomiast $§miech radosny. Dla ucznidéw czesto wigze si¢ on z faktem, ze sg
mlodzi, a cechg mtodosci jest wiasnie Smiech, wigc kiedy by mieli si¢ $miac,
jesli nie teraz. Zabawowa postawa wobec rzeczywistosci i $miech wigza sie
z radosnym poczuciem przynaleznosci do odpowiedniej grupy wiekowej
majacej swoje prawa”.

Niejednokrotnie ich §miech sytuuje sie takze na granicy rozpaczy,
dobrego smaku, czy wrecz godzi w normy spoleczne, stajac si¢ Smiechem
okrutnym:

»  Nas roznosi energia, a my roznosimy szkole, a to, ze nauczyciele
majg przez to problemy i zszarpane nerwy? Kto by sig przejmo-
wal, w koricu wiedzieli, jaki zawdd wybierali.

»  Brutalnymi zartami chcemy sig¢ oderwac od brutalnej rzeczywi-
stosci. Szkota bez zartow bylaby jak stot bez nég. Zwykte, kul-
turalne Zarty nam nie wystarczajqg, sq dretwe, nie wyladowujg

% Patrz: M. Dudzikowa, Funkcje humoru oraz mozliwosci ich wykorzystania

w badaniach zjawisk zycia szkolnego, ,,Forum O$wiatowe” 1993 nr 8-9, s. 55-66.
77 Patrz: M. Dudzikowa, Pomysl... dz. cyt., s. 241-244.
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naszej niecheci do szkoly. Wcigz potrzebujemy zartow sprosnych,
chamskich, przekraczajgcych wszelkie mozliwe normy moralne®.

Jak ustalita M. Dudzikowa, domeng uczniéw jest wspolny §miech
z kogo$ lub przeciw komus. Smieja sie z i czynig ofiarami agresji swych
réwiesnikow, ktorzy sg niezgrabni fizycznie; majg trudnosci na zajeciach
ruchowych/sportowych; sa ubodzy; odbiegaja od przecietnych wynikéw
w nauce - zarébwno dobrze uczacych sie, jak i stabo (im wyzsza szkola tym
mniejsza sktonnos¢ do ich wysmiewania z tego powodu); niesmiali, delikat-
ni; niezaradni i potrzebujacy pomocy... Sg to wigc charakterystyczni Gorsi
Inni niepasujacy do wspdlnoty klasowej uwazajacej si¢ za doskonata®. Jak
zauwazyla Autorka, tego rodzaju $miech spaja formalng strukture klasy
szkolnej w nieformalng. W strukturze tej kazdy ma miejsce kontrolowane
przez spoteczno$¢ uczniowska, ktora rowiesnikow niepodporzadkowanych
obowigzujacym w niej normom i zasadom (np. za naruszenie klasowej soli-
darno$ci) dyscyplinuje przy pomocy $miechu. Uczen wykluczony ze wspdl-
noty staje sie wysmiewanym kozlem ofiarnym i jest w sytuacji bez wyjscia.
Zmusza go to do zmiany szkoly lub w rzadkich przypadkach sklania do
nauczenia si¢ uprzedzania atakéw kolegéw przy pomocy $miechu z samego
siebie. Moze tez prébowa¢ im zaimponowac¢ jakims$ wigkszym wyglupem,
ktorego ofiarg stanie sie Obcy, to jest nielubiany nauczyciel lub osoba z innej
klasy*. M. Dudzikowa zauwazyta, ze uczniowskie zarty staja si¢ coraz bardziej
okrutne, a zarazliwy $miech towarzyszacy dreczeniu to $miech oprawcow lub
gapiow niejednokrotnie bedacy ich maska. Wéréd nastolatkéw powszechny
jest bowiem strach przed odrzuceniem i wykluczeniem z kolezenskiej paczki
lub spolecznosci klasy. Aby tego unikna¢, wielu uczniéw opowiada si¢ po
stronie dreczycieli-przesmiewcdw, by samemu nie stac si¢ ofiara.

Smiech uczniowski nie jest cechg bezwzgledna. Nieszczesliwy uczen
nie bedzie sie $miac szczerze w ogole, cho¢by nawet zachecali go do tego
réwiesnicy i nauczyciel. Dlatego tez brak §miechu ucznia i jego nieuczest-
niczenie we wspdlnocie $miechu, moze by¢ zaréwno dla nauczyciela, jak
i rowiesnikow danego ucznia, oznaka smutku, probleméw, rozterek, czy
nawet wolaniem o pomoc™.

Autorka dostrzegta takze zmiennos¢ obiektéw smiechu uczniowskie-
go. Pierwszoplanowg wysmiewana postacig nie jest juz kujon - jak jeszcze

% M. Dudzikowa, Osobliwosci... dz. cyt., s. 26.

# Patrz: M. Dudzikowa, Pomysl..., dz. cyt., s. 263-267.
30 Patrz: Tamze, s. 247.

3 Patrz: Tamze, s. 267.
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kilkanascie lat wcze$niej. Wspolczesnie wiedza jest w cenie, o ile wiec o ku-
jonach moéwi si¢ jeszcze w gimnazjum, to w szkolach wyzszego szczebla
zjawisko to jest coraz rzadsze - zwlaszcza w tak zwanych dobrych szkotach
zajmujacych wysoka pozycje w rozmaitych rankingach. Dobrzy uczniowie
bywaja jednak obiektem zartéw, gdy podlizuja si¢ nauczycielom. Wobec
lizuséw spotecznos¢ uczniowska jest bezlitosna bez wzgledu na szczebel
ksztalcenia®.

Ofiarami zartéw i wysmiewania w srodowisku szkoty nie s juz tez -
jak kiedys - wyltacznie kozly ofiarne, ale nawet cale klasy szkolne oraz stabsze
fizycznie i psychicznie grupy uczniéow z tych klas, zwlaszcza w szkolach
podstawowych i §rednich. Charakterystycznym przejawem tego zjawiska
jest tak zwane kocenie, czyli rytual szkolny zwigzany z inicjacja i przyjeciem
do szkolnej spotecznosci uczniéw klas pierwszych. Zwykle osmieszajace
zachowania wymuszane przez starszych uczniéw, mimo Zze najczesciej maja
charakter dreczenia i ponizania, bywaja okreslane przez ich inicjatoréw i ob-
serwatordw jako zabawne, czy wesole i nie budzg wiekszych kontrowersji®.
Oto przyktad takich sytuacji przywotany przez licealistke z II klasy w Kole:
Najbardziej Smiejemy sig, ze ,szkolenia kotow”. Przezywajq oni straszliwe
meki. Np. modna stata sig ,,grajgca szafa”. Ten Zart polega na tym, ze wrzuca
si¢ Kotowi monetg za kotnierz i zgda zaspiewania powiedzmy przeboju dra
Albana. W razie, gdyby rozkazu nie wykonat, zmuszony jest do miauczenia
lub picia mleka, co uswiadamia mu, ze jest ,kotem”. Innym kawalem jest
»jazda samochodem”. Ztapany delikwent musi udawad, ze jedzie samochodem,
wydajgc przy tym diwiek charakterystyczny dla warkotu silnika. Robi przy
tym takie gesty, jakby kierowat kierownicq. Padajg z ttumu rozkazy: ,,podrzuc
te panienke na lotnisko”. To jednak dzieje sig tylko i wylgcznie na przerwie,
musimy sig gdzies rozprezyc i rozweseli¢. W czasie lekcji przesadna dyscyplina
sprawia, iz czujemy sig jak na rzezi*'.

M. Dudzikowa rozpatrywala stosunki nauczyciel-uczen, w kontekscie
wladzy tego pierwszego nad miejscem, czasem, procesami komunikacji
i wiedza, do czego upowaznia go rola odgrywana w $rodowisku szkoty.
Dysponuje wladzg tym wigksza, im wigkszym i bardziej realnym dysponuje
autorytetem. Jednym z elementéw w rozgrywce o ustanowienie i posiada-
nie autorytetu przez nauczyciela oprocz kompetencji jest jego poczucie

32 Patrz: Tamze, s. 258.
# Patrz: M. Dudzikowa, Osobliwosci... dz. cyt., s. 29.
3 Tamze, s. 29-30.
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humoru, postrzegane przez uczniéw jako jedna z najbardziej istotnych cech
osobowosci.* Nie jest to jednak relacja, w ktdrej jedna ze stron miataby stale
przewage, bowiem uczniowie nieustannie bronig si¢ przy pomocy $mie-
chu wywolanego coraz to nowymi wyglupami, kawatami, zartami, psotami
i blazenada. Wskazuja tym samym, ze wladza nauczyciela jest przechodnia,
a granica odrdzniajgca agresora i uciskanego jest plynna’.

Z badan Autorki wynika, ze przecietni nauczyciele nie wstuchuja
si¢ w Smiech uczniow i nie czynia przedmiotem refleksji chocby po to, by
przyjrzec si¢ sobie samemu na jego tle. Nie podejmuja tez wysitkow, by przez
pryzmat $Smiechu dowiedzie¢ si¢ czegos wigcej o uczniu i szkole. Tymczasem
byloby to bardzo pozadane, poniewaz im wyzszy szczebel ksztalcenia, tym
bardziej uczniowie krytykuja ponuractwo nauczycieli, ktére mrozi atmosfere
w klasie oraz fakt, ze naduzywajg zartéw, kpin i drwin - choc¢by z nazwiska
ucznia, jego zdolnosci, zainteresowan, sytuacji rodzinnej itp.”.

Biorac pod uwage oparte na $miechu relacje w srodowisku szkoty,
M. Dudzikowa wyrdznia nastepujace kategorie nauczycieli:

« nauczyciele, przeciwko ktérym uczniowie si¢ $miejg — to najlicz-
niejsza grupa w szkolnej spolecznosci (ok. 60%). Charakteryzuje
ich narzucanie i obrona wlasnej wladzy, przez co budza strach
i nienawi$¢. Smiech uczniowski przeciwko nim roztadowuje na-
piecie, tagodzi stres i stanowi odwet, rewanz za frustracje, jak
réwniez dezorganizuje, niszczy hierarchie i porzadek wtadzy tych
nauczycieli. Stanowigc oznake wolnosci, ma stuzy¢ osiagnieciu
przewagi i waznosci;

« nauczyciele, z ktorych uczniowie si¢ $miejg - to mniej liczna grupa
w szkolnej spolecznosci (ok. 30%). Sg skupieni na pozorowa-
niu wladzy i ,,bélu” z powodu jej utraty. Sa bardzo lekcewazeni
i poniewierani przez uczniow, ktérych $miech ma stuzy¢ nie tyle
osiggnieciu przewagi i waznosci, co ostatecznie pograzy¢, zdegra-
dowac¢ nauczyciela, odzierajac go z wladzy i jej atrybutow;

% Patrz: M. Dudzikowa, Poczucie... dz. cyt., s. 112.

3 Patrz: Tamze, s. 112.

¥ Patrz: M. Dudzikowa, Osobliwosci... dz. cyt., s. 45; M. Dudzikowa, Poczucie...,
dz. cyt., s. 119. Por.: M. Dudzikowa, Agélaste? Poczucie humoru nauczycieli. Perspektywa
uczniowska, ,Colloquia Communia” 2003 nr 2, s. 279-299; M. Dudzikowa, Smiech uczniowski
jako wyzwanie pedagogiczne. (Konteksty pytan o autorytet nauczyciela), w: (red.) M. Dudzikowa,
Nauczyciel - uczeri. Miedzy przemocg a dialogiem: obszary napiec i typy interakcji, Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 1996, s. 157-171.
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« nauczyciele, z ktérymi uczniowie si¢ $mieja - to najmniej liczna
grupa (10%) w szkolnej spotecznosci. Nie interesuje ich wladza;
stanowig dla uczniéw prawdziwe autorytety. Szanowani, podzi-
wiani, niekiedy szczerze kochani, skupiajg si¢ na rozwoju uczniow,
ktérzy to wyczuwaja i doceniaja. W zachowaniach elastyczni,
skutecznie osiagaja tad na lekcjach i zachowuja si¢ adekwatnie do
zaistnialej sytuacji. Maja duze poczucie humoru; sg wiarygodni
i budzg zaufanie; imponuja wiedzg merytoryczng i potrafig ja
interesujgco przekazaé, motywujac uczniéw do nauki. Smiech
uczniowski w ich towarzystwie stanowi lekcje demokracji i ne-
gocjowania porzadku spolecznego®.

Jak zauwazyla Autorka: Z opowiesci uczniowskich wytania sig bezpo-
srednio bgdz posrednio cata galeria «Smiesznych ludzi» (wyrazenie Bachtina,
a takze samych uczniéw) zakotwiczonych w czasoprzestrzeni szkolnej, ktérzy
- jak wynika to z kontekstow - bgdz mimowolnie wywotujg Smiech otoczenia
zauwazonymi, wykrytymi lub przypisywanymi im wlasciwosciami, bgdz/i sami
intencjonalnie wzbudzajg ten smiech, kierujgc si¢ jakimis wzgledami, bgdZ/i sq
bolesnie obsmiewani czy osmieszani z rozmaitych racji*. Do dwoch pierwszych
kategorii zaliczajg si¢ zardbwno nauczyciele uwazani przez uczniow za bez-
radnych, zaklamanych, niedouczonych, niedbale lub wyzywajaco ubranych,
reagujacych niepohamowang wécieklo$cig na robione im kawaly, lecz takze
nauczyciele usilujacy popisywac si¢ poczuciem humoru, ktérego zdaniem
ucznidéw nie majg lub jest ono tak prymitywne, Ze uczniowie $miejg si¢ nie
z dowcipdw lecz z opowiadajacego je nauczyciela. Im wyzszy szczebel ksztat-
cenia, tym czgsciej powodem do wyszydzajacego $miechu z nauczyciela jest
jego niekompetencja w zakresie wyktadanego przedmiotu i w organizacji
procesu lekcyjnego. Uczniowie $miejg si¢ tez z nauczycieli, ktorzy zwlasz-
cza na zastepstwie potrafia przez calg lekcje opowiadaé dowcipy - niekiedy
niewybredne, czy wrecz wulgarne, z ktérych klasa $mieje si¢ tylko przez
grzeczno$¢®. Oto wypowiedzi uczniéw nawigzujacego do tej kwestii:

o Zdecydowanie nie majg poczucia humoru. Wiedza przygniotta ich

do ziemi, ograniczyla pole widzenia. Oni i Smiech? Zawsze sq ponu-
rzy, Zli, dretwi. Jak sig znajdzie jeden na tysigc, to bytoby juz duzo.

*#  Patrz: M. Dudzikowa, Osobliwosci... dz. cyt., s. 37-38; M.Dudzikowa, O smiechu,
ktory niszczy, ,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze” 2005 nr 6, s. 44-51; M.Dudzikowa,
Pomysl siebie... dz. cyt., 5.225-226; M.Dudzikowa, W Smiechu tkwi sita, w: ,,News - Nowosci
Oswiaty” 1993 nr 10, s. 6-7.

¥ M. Dudzikowa: Pomysl... dz. cyt., s. 234.

40 Tamze, s. 206.

93



Przemystaw Pawet Grzybowski

Zero humoru. Mierne poczucie humoru: na nasze Zarty i wygtupy
reagujg szykanami. Wigze sig to z tym, Ze w Polsce panuje model
wychowawczy, w ktérym stosunek nauczyciel-uczen przybiera cha-
rakter urzednik-petent".

Nasi nauczyciele reagujg réznie, zalezy od ich nastroju w danym
dniu i poziomu naszego figla, czasem Smiejg si¢ serdecznie, innym
razem wysytajq do dyrektorki, po rodzicow, krzyczqg. Jesli jest to
dowcip, w ktorym odkrywajq sympatie do nich - sg zadowoleni,
zartujg nawet z nami. Jesli przez ten figiel nauczyciel odczuje, ze
jest naszq antypatiq - krzyczy, po czym petnym stodyczy glosem
mowi: wyjmiemy karteczki, chowamy zeszyty i ksigzeczki. Napisze-
my sprawdzianik. Zobaczymy, co macie w glowach oprocz gtupich
pomystow na zarty*.

» Staramy sig smiac czesto - chociaz ogolna sytuacja i atmosfera
szkolna smieszne ani zabawne nie sg. Wedtug mnie jest to bardzo
smutne, Ze uczen czesto nie ma nawet ochoty na Smiech, poniewaz
jest zastraszony, zestresowany. Smiejemy si¢ jednak z nauczycieli
- nauczyciel to bardzo Smieszne zwierzgtko. Mozna go nazwac
albo gtupcem, albo blaznem - niewielu takich, ktorzy sq po prostu
ludzmi. Wsréd moich kolegéw jest wielu o duzym poczuciu humo-
ru. Sq oni lubiani przez klase - i stusznie. Nauczyciele nie cierpig
takich uczniow. Wolg, gdy uczen jest zastraszony i zgaszony, gdy
nie odzywa sig nie pytany®.

Z wypowiedzi uczniéw wynika, ze §miech z nauczyciela ma najczesciej
charakter $miechu przeciwko niemu. Materiatem do zartéw, szyderstwa, kpi-
ny bywa wyglad nielubianego nauczyciela (zwlaszcza jego fizyczne utomnosci
jak wady wymowy, wymiary sylwetki itp., fryzura, dziwaczny, krzykliwy,
przeladowany ozdobami czy tez niechlujny ubiodr itp.); sposob wyrazania sig
(bledy jezykowe, manieryzmy stowne, nawykowo powtarzane zwroty typu
»prawda’, ,,no nie’, ,jak wiecie”, ,niewatpliwie” itp.); charakterystyczne gesty;
wygorowane aspiracje i zadania; autokratyczny stosunek do uczniéw i in.
Zarty zawierajace agresje, pozwalajg uczniom zyskaé symboliczng przewage

4 M. Dudzikowa, Poczucie humoru... dz. cyt., s. 120. - Por. M.Dudzikowa Wiedza
przygniotla ich do ziemi? Czyli o poczuciu humoru nauczycieli w ocenie uczniow, w: (red.)
H. Kwiatkowska, T. Lewowicki, Z zagadnieri pedeutologii i ksztalcenia nauczycieli. ,Studia
Pedagogiczne” tom LXI, Polska Akademia Nauk - Komitet Nauk Pedagogicznych, Warszawa
1995, s. 209-221.

2 M. Dudzikowa, Pomysl... dz. cyt., s. 205.

% M. Dudzikowa, Poczucie... dz. cyt., s. 120.
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nad nauczycielem, przynies¢ im ulge i roztadowac stres.* Oto przykladowe
wypowiedzi uczniéw na ten temat:

o Okrutnie Smiejemy si¢ z chwiejnego stanu psychicznego wielu na-
uczycieli. Np. gdy profesorka biologii wpada w histerig i ptacze, gdy
nie moze sobie z czyms poradzi¢. Ostatnio ttumaczyla sig przed
nami, ze nie zdgzyla poprawic sprawdzianu, bo... pies sgsiadki
rodzit i bylo zamieszanie®.

o (...)jejlekcje to jedno wielkie smiechowisko. Kazde jej stowo wywo-
tuje Smiech i glupie odpowiedzi. (...) Ubiera sig komicznie. Ma uczyc¢
nas, jak sig uczyc, a sama nie umie nas uczyc. Jest Smieszniejsza
od naszego najwiekszego blazna klasowego, bez ktérego bytoby jak
w grobie®.

Jednoczesnie - jak zauwaza M. Dudzikowa - klasowy btazen to niekie-
dy osoba straszliwie samotna, ktéra za cene bycia zabawnym i znajdowania
sie w centrum uwagi bez wzgledu na okolicznosci zdolna jest do zachowan
wbrew sobie?.

Zdaniem uczniéw najzalosniejszy jest nauczyciel, ktéry smieje sie
z uczniami, lecz nie rozumie, ze sam jest obiektem zartéw. Gdyby jednak
sie o tym dowiedzial, to uczniowie mieliby klopoty. Do sytuacji takiej moze
dochodzi¢, gdy uczniowski komizm jest ukryty, niejako zaszyfrowany, to
znaczy, ze mozna go dostrzec i zrozumie¢ tylko dobrze znajac poszczegdlnych
uczniow, ich klopoty i radosci, a wiec orientujac sie w nieformalnym zyciu
klasy. Nauczyciel $miejacy si¢ z uczniami w takich okoliczno$ciach bywa
postrzegany jako ,.chcacy by¢é réowniachg gtupek” Smiech ucznidéw z nauczy-
ciela, zwlaszcza licealistow ze szkol miejskich, bywa wigc zakamuflowany,
subtelny i nie wprost. Przybiera forme ,,podsmiechiwania si¢”, ktéremu
towarzyszy wyraznie wymierzona, sarkastyczna lub krytyczng odzywka.
Bywa tez §miechem homeryckim, ktéry ogarnia wszystkich uczniéw i nie
potrafig sie od niego powstrzymac*.

# Patrz: M. Dudzikowa, Osobliwosci..., dz. cyt., s. 23; M.Dudzikowa, Pomysl...
dz. cyt., s. 221-222; M. Dudzikowa, Przezywanie humoru. ,News - Nowosci Oswiaty” 1993
nr 11, s. 14-18.

% M. Dudzikowa, Osobliwosci..., dz. cyt., s. 23.

¢ Tamze, s. 24.

7 Patrz: M. Dudzikowa, Pomysl..., dz. cyt., s. 247. Por: PL. McLaren, Rytualne wymia-
ry wymiary oporu - blaznowanie i symboliczna inwersja, w: (red.) Z. Kwiecinski, Nieobecne...
dz. cyt., s. 66-79.

¢ Patrz: M. Dudzikowa, Poczucie..., dz. cyt., s. 123; M. Dudzikowa, Pomysl... dz. cyt.,
S. 242.
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Autorka zauwazyla jednak, zZe uczniowie nie $miejg si¢ ztosliwie z nie-
licznych kochanych i docenianych nauczycieli, cho¢by ci bywali nawet brudni
od kredy lub rozczochrani. Im starsi uczniowie, tym bardziej cenia nauczy-
cieli, ktérych sta¢ na autoironie; potrafigcych $mia¢ sie wraz z uczniami
z wlasnego nieudanego pomyslu, przejezyczenia, pomytki, czy bledu, do
ktérego potrafig si¢ przyznac. Uczniowie szanujg nauczycieli potrafigcych
z humorem podchodzi¢ do wlasnych przywar lub wad (np. zapominalstwa),
wykraczajgcego poza norme wzrostu i tuszy. Nauczycieli, z ktérymi ucznio-
wie moga si¢ po$miaé, bo maja poczucie humoru, jest w szkole najczesciej
jeden-dwoch. Wchodzg oni w dobre relacje z uczniami i sg z tego powodu
uwielbiani. Zwykle sg to mezczyzni, raczej mlodsi niz starsi. Nie s3 to jednak
osoby nieustannie §miejace si¢ z uczniami z byle powodu. Nie jest to trwala
cecha osobowosci, lecz zalezy od nastroju, przypadku, okolicznosci. Stanowi
raczej odpowiedz na komiczny w danej chwili bodziec, przepuszczony przez
filtr wlasnego wyobrazenia nauczyciela o funkcji szkoly lub wtasnej definicji
roli w jej srodowisku. Uczniowskie zarty z takich nauczycieli s3 pozbawione
agresywnosci, nasycone wyrozumialoscig dla drobnych potkniec*”. Ucznio-
wie doskonale zdajg sobie sprawe z wartosci edukacyjnej takich relacji:

o Uwazam, ze nauczyciele bez humoru nie powinni uczyc dzieci,

a szczegolnie malych (np. w podstawéwce). My, Polacy, mamy
stygmat powagi - a to jest Zle, bo smiech jest najlepszym rozluz-
nieniem problemow czlowieka. Za mato jest podejscia z humorem
do zZycia - ja tez taki jestem (niestety). Jednakowoz nauczyciel po-
winien kierowac si¢ prawdg (nie pamigtam, gdzie jg wyczytatem),
zZe ,Smiech i cierpliwo$¢ to dwa garby wielblgda, na ktérym przej-
dziemy pustynig”™.

o Jesli nauczyciel ma poczucie humoru, jest to ponad potowa sukcesu

pedagogicznego. Wszyscy go lubig i szanujg®.

Przedstawione opinie M. Dudzikowej na temat funkcji §miechu
w szkole, a zwlaszcza relacji miedzy nauczycielem i uczniem, wpisuja si¢
w dyskurs innych badaczy. W charakterystyce wzoru osobowego nauczycie-
la, wysoko ocenianego przez uczniéw i wspdtpracownikow, a wiec w duzej
mierze decydujacych o jego akceptacji w srodowisku szkoly ]. Koztowski wy-
mienia m.in.: uSmiech, pogode i zyczliwo$¢, poczucie humoru, dowcipnosé
i radoé¢ zycia. Cechy negatywnie oddzialujace na nauczycielski wizerunek

4 Patrz: M. Dudzikowa, Pomysl..., dz. cyt., s. 206-208.
* M. Dudzikowa, Poczucie..., dz. cyt., s. 120.
51 Tamze, s. 108.
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to ponuroé¢ oraz skfonnos¢ do biadolenia i narzekania®. Jozef Stefanovi¢ do
cech lubianego nauczyciela cenionych przez ucznidw zalicza optymistyczne
nastawienie, wesolo$¢, usmiech, skoros¢ do smiechu i zabawy, a takze umie-
jetno$¢ zartowania (byle nie byly to zarty nieprzyzwoite)®.

Takze Wincenty Okon analizujac w 1964 roku badania opinii uczniéw
o nauczycielach przeprowadzone przez Henryka Rowida, Heleng Leleszo-
wne i Jadwige Zaleska, wéréd waloréw pedagogicznych nauczycieli i cech
postulowanych przez uczniéw wymienia m.in. poczucie humoru i pogodne
usposobienie*. Cechy te sg zauwazane przez uczniéw w miodszym wieku
szkolnym i starszym - ale cenione szczegdlnie przez uczniow w srednim wie-
ku szkolnym, to jest w okresie dojrzewania®. M. Dudzikowa uzupetnia liste
preferowanych cech nauczyciela o wskazania: przejawia poczucie humoru
i docenia go u innych; $mieje sie serdecznie wyzwalajac u innych $miech
inteligentnego czlowieka; potrafi autoironig odmityzowac powage, ustawiajac
siebie na wlasciwym miejscu w otaczajacym $wiecie®.

Peter Woods w badaniach nad relacjami nauczyciel-uczen wyré6znit
nastepujace kategorie nauczycieli:

o i, ktorzy kazg pracowag;

o ci, z ktéorymi mozna si¢ $miac i Zartowac;

o ci, zktérymi mozna pracowac i $miac sie;

o ci, ktorzy si¢ nie licza.

Uczniowie najbardziej lubig i szanuja nauczycieli zaliczanych do
trzeciej kategorii - niestety najrzadziej spotykanych. W pierwszej piatce
pozytywnych cech cenionych przez uczniéw i nauczycieli niezmiennie po-
jawia si¢ poczucie humoru, wesote usposobienie, umiejetnos¢ zartowania®.

52 Patrz: J. Kozlowski, Analiza i ocena pracy nauczyciela i szkoly, Panistwowe
Zaklady Wydawnictw Szkolnych, Warszawa 1966, s. 42.

% Patrz: J. Stefanovi¢, Psychologia wzajemnych kontaktéw nauczycieli i uczniéw,
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1976, s. 255.

>t Patrz: W. Okon, Osobowos¢ nauczyciela, w: (red.) E Korniszewski, Pedagogika
na ustugach szkoty (wybrane zagadnienia), Panistwowe Zaklady Wydawnictw Szkolnych,
Warszawa 1964, s. 234.

5% Patrz: J. Stefanovic: Psychologia... dz. cyt., ss. 91, 158-159, 217.

% Patrz: M. Dudzikowa, Nauczyciel w kregu uczniowskiego smiechu, w: ,,Problemy
Opiekunczo-Wychowawcze” 2005 nr 4, s. 45-51; M. Dudzikowa, Pomysl... dz. cyt., s. 196;
M. Dudzikowa, Z optymizmem o potedze optymizmu. ,Problemy Opiekuniczo-Wychowawcze”
2005 nr 2, s. 40-44.

7 Patrz: M. Dudzikowa, Poczucie humoru nauczycieli w ocenie uczniéow, w: (red.)
D.Ekiert-Oldroyd, Problemy wspétczesnej pede utologii. Teoria - praktyka - perspektywy,
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2003, s. 122.
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Charakterystyczne jest takze, ze nauczyciele w swoim wyobrazeniu o ideale
zawodowym cechy te pomijaja lub umieszczajg bardzo nisko w hierarchii: Na
przyktad z badan J. Gluszyniskiego wynika, iz tylko 8,5% badanych nauczycieli
wymienito w pierwszej pigtce cech poczucie humoru jako wlasciwosé zapewnia-
jgcg powodzenie w pracy, kiedy uczniow tak twierdzgcych byto 27%, a znacznie
wiecej podato, ze cecha ta sprawia, iz nauczyciel jest lubiany. Dla poréwnania
podam - pisze M.Dudzikowa - wyniki badan wykonanych w Stanach Zjed-
noczonych. Wsréd grupy uczniéw szkoty Sredniej i uczgcych ich nauczycieli
wykazaly, Ze ci ostatni dwukrotnie czesciej wymieniali poczucie humoru na-
uczyciela jako wlasciwos¢ pozgdang przez uczniow. Ale cho¢ stwierdzito tak
60% nauczycieli, to nie wydaje sig, by chcieli sprostac tym oczekiwaniom. Na
pytanie bowiem ,,Co lubig profesorowie z tego, co robig uczniowie?” tylko 2%
(1) uczniow podato, zZe nauczyciele ceniq ich za poczucie humoru®.

Zdaniem Autorki prawdziwy, szczery u$miech i §miech majg swoj
poczatek wewnatrz cztowieka, a nie na jego ustach. Aby wiec w sposéb na-
turalny wyraza¢ go na zewnatrz, zwlaszcza nauczyciel musi go czuc. Jest to
zadanie bardzo skomplikowane, a dla niektdrych wrecz nieosiagalne. Warto
jednak zaryzykowac i podjac si¢ go®.

Podsumowanie

Z rekonstrukeji pogladow i ustalen M. Dudzikowej przebija pasja
oraz gleboko humanistyczne podejscie do sytuacji uczniéow i nauczycieli
uwiklanych w §miech na terenie polskiej szkoty. Uznanie $miechu za istotny
wskaznik jakosci zycia w szkole, ktéry umozliwia poszukiwanie i obnaza-
nie wystepujacych w niej zjawisk (zwlaszcza patologii), stanowi niezwykle
istotng wskazdwke dla badaczy, ktorzy podejmuja si¢ interpretacji relacji
miedzyludzkich wystepujacych w srodowisku szkoty.

Badania Autorki ujawnily czarng rzeczywistos¢ smiechu uczniowskie-
go, ktéry wspotczesnie jest przede wszystkim §miechem z kogos. Opisywane
przez M. Dudzikowg o$mieszanie, wysmiewanie, uraganie, komiczne i ,,ko-
miczne” manipulacje majgce na celu zmiane sytuacji w szkole §miejacych sie
i ich ofiar obnazaja patologie szkolnego systemu wychowania, a takze brak
refleksji wielu nauczycieli i pedagogéw nad tym aspektem zycia szkoly. Stad
wolanie Autorki o uszlachetnienie $miechu w szkole. Wysuwany postulat
przywrdcenia wartoéci $miechowi dobrego czlowieka i idei uszlachetnia-
nia humoru uczniowskiego, ma stanowic zabezpieczenie przez calkowitym

*# M.Dudzikowa, Pomysl..., dz. cyt., s. 204-205.
% Patrz: M. Dudzikowa, Poczucie..., dz. cyt., s. 128-129.
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surynkowieniem” relacji w srodowisku szkoly. W szkole mozna wszak roz-
wija¢ poczucie humoru, uczy¢ rozpoznawac i odréznia¢ rozmaite rodzaje
(u)$miechu (od konwencjonalnego ekspedientki po znaczacy i refleksyjny
osoby cierpiacej), wdraza¢ do autoironii i $miechu z samego siebie, by byli
w stanie nie tylko ujawnia¢ manipulacje sprzedawcow, ale takze empatycznie
towarzyszy¢ innym w réznych okolicznosciach. Jest to postulat propagowania
i realizowania idei powrotu do dzieciecej radosci zycia, szczerego $miechu
zaklopotania wobec Innosci i Obcosci oraz $§miechu z radosci dokonania
odkrycia lub poznania Nowego.

Zgromadzone i przytaczane przez Autorke przyklady potwierdzaja
tezy innych badaczy swiadczace o postepujacej wulgaryzacji i brutalizacji
relacji miedzyludzkich, ktore to zjawiska przejawiaja si¢ takze w $miechu
- na przyklad w Internecie. Tym samym M. Dudzikowa ukazuje szkole
jako zwierciadlo spoteczenstwa, ostrzegajac przed pozornymi dzialaniami
reformatorskimi w systemie edukacji, o ktérych fiasku §wiadcza miedzy
innymi zwigzane ze $miechem zachowania uczniéw i nauczycieli. Zastuga
Autorki jest takze wykorzystanie do interpretacji uczniowskiego $miechu
jezyka ucznidéw bez (charakterystycznego w wielu opracowaniach innych
pedagogdw) cenzurowania go na sile i idealizowania.

Zgromadzony przez M. Dudzikowa ogromny material badawczy sta-
nowi cenny zbidr danych jakosciowych i inspiracji sklaniajacych do podej-
mowania kolejnych badan. Pretekstem do nich moze by¢ postawione przez
Autorke kluczowe pytanie, bedace niejako konkluzjg jej refleksji: (...) czy
nauczyciele postrzegani przez nastolatkéw jako ci, ktorzy nie interesujqg sie
nimi ,jako ludzmi” zdolni sq wstuchac sig i w Smiech, i w ptacz powierzonych
ich opiece uczniéw? (...) Smiech (i placz) ucznia zrozumie moze tylko ten
nauczyciel, ktory zainteresuje si¢ nim jako cztowiekiem®.
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Maria Dudzikowa’s postulate of noble student laughter

The article contains an overview of the opinions of Maria Dudzikowa
about the phenomenon of student laughter and the reconstruction of the
residual results carried out by the Author on this subject. The article presents
the views of M. Dudzikowa based on the cognitive concept of man. They
mainly concern laughter in the relations between students and teachers. The
article discusses the types of laughter distinguished by the author and the
categories of teachers associated with laughing at school. A review of the
opinions and research results of M. Dudzikowa has been presented against
the background of similar works by other specialists.

The review is accompanied by examples in the form of quotations
taken from the statements of high school students in Poland. Due to the
memorable nature of this study, the footnotes contain all the well-known
publications of the author of laughter at school - both academic studies and
journalistic texts.

Keywords: school, laughter, humor, student, teacher.

Marii Dudzikowej postulat szlachetnego smiechu uczniowskiego

Artykul zawiera przeglad opinii Marii Dudzikowej o zjawisku
uczniowskiego $miechu oraz rekonstrukcje szczatkowych rezultatéw prze-
prowadzonych przez Autorke badan na ten temat. Zostalty w nim przedsta-
wione ustalenia M. Dudzikowej oparte na poznawczej koncepcji cztowieka.
Dotycza one przede wszystkim $miechu w relacjach uczniéw z nauczyciela-
mi. Zostaly tu omdéwione wyréznione przez Autorke rodzaje $miechu oraz
wystepujace w szkole kategorie nauczycieli zwigzane ze §miechem. Przeglad
opinii i rezultatéw badan M. Dudzkowej zostal ukazany na tle podobnych
prac innych specjalistow.

Przegladowi towarzysza przyklady w postaci cytatow zaczerpnietych
zwypowiedzi uczniow szkot srednich w Polsce. Z uwagi na wspomnieniowy
charakter tego opracowania, w przypisach przytoczono tytuly wszystkich
znanych publikacji Autorki o $miechu w szkole - zaréwno akademickich
opracowan, jak i tekstow o charakterze publicystycznym.

Stowa kluczowe: szkola, $miech, humor, uczen, nauczyciel.
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Funkcje opieki wyznacznikiem zmian przestrzeni

wspolczesnej edukacji dzieci i rodzicow

Wprowadzenie

Inspiracja do podjecia refleksji na temat funkcji opieki, ktére wyzna-
czajg zmiany we wspolczesnej przestrzeni edukacyjnej dzieci i rodzicoéw sg
zauwazalne braki w poznaniu tego aspektu oraz zgromadzone wyniki badan
wlasnych i pod moim kierunkiem, a takze podejmowane systematycznie
obserwacje wybranych elementéw rzeczywistosci opiekunczej i edukacyjne;j
w $rodowisku ich zycia.

Z jednej strony bowiem ukazywana jest zywiotowos¢ otoczenia, ko-
niecznos¢ i wprowadzane dynamicznie liczne zmiany, a z drugiej rozwazana
jest mozliwos¢ oraz wskazywana konieczno$¢ homeostazy spolecznej, zrow-
nowazonego rozwoju, rownowagi biopsychospolecznej jednostek, zdrowia',
usamodzielniania zyciowego dzieci, kierunek tych zmian® Tym samym
prezentowane sg zwigzki miedzy podstawows i docelowa funkcjg opieki’
a funkcjami szeroko rozumianego wychowania, czy edukacji.

! Zob.: A. Radziewicz-Winnicki, Zywiolowos¢ otaczajgcej spdtczesnosci a szansa na

homeostaze spoleczng. Studia, szkice i refleksje socjopedagogiczne, Oficyna Wydawnicza UZ,
Zielona Gora 2014; M. Kowalski, Ideologia - edukacja - zdrowie. Rozwazania o dyskursach
zakazanych? ,,Horyzonty Wychowania” 2017 nr 17 (41), s. 149-161.

2 Np. K. Denek, Wspieranie i doskonalenie reformy systemu edukacji, ;,Wychowanie
na Co Dzief” 2002 nr 1, s. 8; B. Sliwerski, Myslec jak pedagog, GWP, Sopot 2010.

> Z.Dabrowski, Pedagogika opiekuricza w zarysie, T. 2, Wydawnictwo UWM, Olsztyn
2006, s. 70-86; G. Gajewska, Rozwazania nad metodologiczng koncepcjq teorii opieki, w: (red.)
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O zapewnianiu warunkéw do spelniania funkcji opieki zapomina sie¢
bardzo czesto. Bez nich jednak nie moze by¢ dobrze realizowanego wycho-
wania, ksztalcenia, edukacji, niezaleznie od rozumienia tych pojec¢. W lite-
raturze przedmiotu na ten temat pisze si¢ bardzo malo, a i badania naukowe
s3 podejmowane sporadycznie i majg charakter wycinkowy. Zaplanowane
i zainicjowane przez Zdzistawa Dabrowskiego w 1991 roku?, nie zostaty zre-
alizowane jako diagnozowanie ogdlnopolskie. Naukowcow, ktorzy rozwijaja
teorie opieki w pedagogice nie ma wielu. Wypowiedzi naukowych dookre-
$lajacych zwigzki miedzy opieka i wychowaniem / edukacja tez jest mato’.
Z racji zainteresowan wlasnych teorig opieki i jej zwigzkami z wychowaniem/
edukacja dzieci i dorostych powstato poczucie koniecznosci zabrania glosu
na wskazany temat. Mozna wigc powiedzie¢, ze naukowo znane zatozone
funkcje opieki w tej wypowiedzi zostang odniesione do wybranych obsza-
réw edukacji dziecka w przestrzeniach rodzinnej i pozarodzinnej, szkolne;j
i pozaszkolnej, ktdre nalezy pilnie zmodyfikowac w celu osiggniecia lepszych
rezultatéw edukacji. Zostang one wskazane na wybranych przykladach.
Zaktadam bowiem, ze elementy przestrzeni zycia dzieci i rodzicéw pelnia
funkcje edukacyjne i opiekunicze. Dodatkowym argumentem przemawia-
jacym za podjeciem wybranego tematu sg wyznaczone 5 lipca 2018 roku
kierunki realizacji polityki o§wiatowej paistwa w roku szkolnym 2018 / 2019,
w ktorych znajduje si¢ docelowa funkcja opieki realizowana w powigzaniu
z edukacja - ksztalcenie rozwijajace samodzielno$¢ uczniéw®. Nalezy je
przyja¢ pozytywnie w mysl powyzej sformutowanych stwierdzen.

Z. Dabrowski Z., G. Gajewska, Metodologiczne problemy pedagogiki opiekuticzej, Wyd. WSP,
Zielona Gdra 1995, s. 23-54.

*  Z. Dabrowski, Projekt badar nad wychowaniem opiekuriczym w szkole, w: (red.)
Z. Dabrowski, G. Gajewska, Metodologiczne problemy pedagogiki opiekuriczej, Wyd. WSP,
Zielona Gdra 1995, s. 163-176 i 7-12.

> Wypada wskaza¢ na: Z. Dabrowski, Pedagogika opiekuricza w zarysie, T. 1, Wy-
dawnictwo UWM, Olsztyn 2006, s. 87-194; M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Ofi-
cyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2004; J. Gnitecki, Wprowadzenie do pedagogiki ogdlnej,
Wydawnictwo Naukowe Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, Poznan 2007; M. Nowak,
Teorie i koncepcje wychowania, WAiP, Warszawa 2008, G. Gajewska, Wsparcie dziecka w roz-
woju. Konteksty opieki i edukacji, Oficyna Wydawnicza UZ, Zielona Géra 2009; Sliwerski,
dz. cyt,, 2010, E. Muszynska, Miejsce opieki we wspélczesnej pedagogice, ,Rocznik Lubuski”
2012 nr 38 (2), s. 91-104.

¢ Kierunki realizacji polityki oswiatowej paristwa w roku szkolnym 2018-2019, https://
men.gov.pl/wp-content/uploads/2018/07/kierunki-realizacji-polityki-oswiatowej-panstwa-w
-roku-szkolnym-2018-2019-003.pdf, z dn. 22.08.2018.
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Wskazany kierunek refleksji jest bardzo szeroki. W zamierzeniu ma
ukaza¢ cale spektrum holistycznego i ekosystemowego podejscia do rozpa-
trywanych zjawisk w starciu teorii, wskazan z rzeczywistoscig opiekuncza
w zwiazkach z edukacjg nie tylko dzieci, ale rdwniez ich rodzicéw. Wspotcze-
$nie intensywnemu i wymagajacemu procesowi edukacji w Polsce podlegaja
dzieci, ale takze, co prawda w zupelnie innych formach i zakresie, ich rodzice.
Proces opieki dotyczy gléwnie dzieci i ewentualnie ich tracacych zdolnos¢
do samodzielnego zycia rodzicow. Czesto jest tez tak, ze dzieci pomimo
ukonczonego 18 roku zycia nadal wymagaja opieki, podlegaja pieczy rodzin-
nej lub pozarodzinnej i sg otoczone troska rodzicéw. Dotyczy to np. oséb
niepelnosprawnych, czy niedostosowanych. Wazna jest takze samodzielno$¢
kadry - profesjonalistéw pozarodzinnych angazujacych si¢ w proces opieki
nad dzie¢mi oraz organizacje i funkcjonowanie instytucji edukacyjnych oraz
to na ile one sprzyjaja usamodzielnieniu, a na ile ja ograniczaja, czy wrecz
uniemozliwiajg.

Kazdy z tych watkéw mozna podda¢ odrebnej analizie. Traktuje wiec
niniejsze opracowanie jako kierunkowskaz dla dalszych refleksji. Uogdlnia-
jac poszukuje odpowiedzi na zlozone globalne pytania: czy i ktore zalozone
funkcje opieki wyznaczaja organizacje i funkcjonowanie przestrzeni edu-
kacyjnej dzieci i ich rodzicéw? Jakie wskazuja obszary do zmian? Zostang
one poparte zaréwno opublikowanymi wynikami badan jak takze wlasnymi
m.in. z zakresu edukacji srodowiskowej’. Z racji ograniczonych ram tej
wypowiedzi rozwazone zostang funkcje: homeostatyczna, egzystencjalna
i usamodzielniajgca®.

Funkcje opieki oraz przestrzen edukacji dzieci i rodzicow - rozumienie
podstawowych pojec
W literaturze przedmiotu kluczowe terminy dla podjetej reflek-
sji w tym artykule, takie jak: opieka, funkcje opieki, edukacja, przestrzen
edukacji sa roznie rozumiane. Niezbedne jest wiec wskazanie, ktdre z nich
przyjmuje jako podstawe rozwazan.
Bazujac na teorii Z. Dabrowskiego przyjmuje, ze ,,opieka w ogdle —
to konieczna aktywno$¢ jej podmiotu wobec zaleznego asymetrycznie od

7 G. Gajewska, Edukacja srodowiskowa w przestrzeni Zyciowej dzieci i modziezy.
Srodowisko edukacyjne a poczucie oparcia dzieci i mlodziezy - studium pedagogiczne, Wy-
dawnictwo Edukacyjne ,, AKAPIT”, Torun 2002.

8 Dotad nie publikowane wstepne wyniki wlasnych badan empirycznych wzmocnia
watek praktycznej realizacji funkcji usamodzielniajacej wobec osiemnastoletniej mlodziezy.
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niego przedmiotem polegajaca na ciggtym i bezinteresownym zaspokajaniu
swoistych potrzeb i kompensowaniu niezdolnosci do samosterowania lub
samozachowania™. Natomiast opieka miedzyludzka jest ,opartym na od-
powiedzialno$ci za podopiecznego (kompensacyjnej), ciaglym i bezintere-
sownym zaspokajaniem jego ponadpodmiotowych potrzeb w nawigzanym
miedzy nim a opiekunem zréwnowazonym stosunku opiekunczym™.

Biorac pod uwage przemyslenia wlasne proponuje ktadac troche ina-
czej akcenty dodatkowo dodac i podsumowac, ze opieka ,,0gdélnie moéwiac,
jest calo$ciowym zadbaniem o wyzwolenie lub rozwijanie samodzielnosci
zyciowej (samoregulacji) kogo$ (lub czegos), kto jej wymaga. Wazna jest wiec
w niej troska o zachowanie i rozw6j zdolnosci i umiejetnosci do przetrwania
wraz z ich jako$ciami™. Mozna takze w podejsciu interakcyjnym powiedzie¢
ze opieka jest udzialem opiekuna w zaspokajaniu potrzeb podopiecznego,
ktorych on sam samodzielnie nie umie lub nie moze zaspokoi¢* lub, ze opieka
jest dziataniem rozwijajacym tozsamos¢ osobowa jednostki, skoncentrowa-
nym na osobie tak, zeby doprowadzi¢ do jej usamodzielnienia, prawidlowej
socjalizacji i rozwoju®.

Funkcje opieki natomiast jak pisze Z. Dabrowski sa to ,,okreslone
jej skutki przede wszystkim w odniesieniu do podopiecznego (podopiecz-
nych)”* i taka definicje¢ przyjmuje do prowadzonej refleksji.

Przestrzen edukacji dzieci i rodzicéw" rozumiem jako wszystkie te
elementy otoczenia - ujete calosciowo, w ktdrych i dzigki ktérym dokonuje
sie proces edukacji dzieci i ich rodzicéw, z uwzglednieniem ich wspolcze-
snego stanu jak i dynamicznych zmian, zaleznosci i powiazan osobowych
i nieosobowych, w ujeciu ekosystemowym.

Wyjasni¢ wiec trzeba takze czym jest edukacja. W Encyklopedii Po-
wszechnej PWN pojecie to jest rozumiane jako: ,,[fac. educatio ‘wychowa-
nie, ‘wyksztalcenie’], wychowanie, ksztatcenie; ogét czynnosci i proceséw

® Z.Dabrowski, Pedagogika opiekuticza ..., T. 1, dz. cyt., s. 90.

1 Tamze, s. 87, por. Pedagogika opiekuricza, w: (red.) B. Sliwerski, Pedagogika, T. 3,
GWP, Gdansk 2006, s. 256.

' G. Gajewska, Wsparcie dziecka ..., dz. cyt., s. 16.

2 G. Gajewska, Pedagogika opiekuticza. Elementy metodyki, PEKW Gaja, Zielona
Gora 2009.

B G. Gajewska, Wsparcie dziecka ..., dz. cyt., s. 18.

4 Z. Dabrowski, Pedagogika opiekuticza ..., t. 2, dz. cyt., s. 70.

b G. Gajewska, Edukacja srodowiskowa..., dz. cyt.; G. Gajewska, Wsparcie dziecka...,
dz. cyt.
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majacych na celu przekazywanie wiedzy, ksztaltowanie okreslonych cech
i umiejetnosci™.

Wincenty Okon zdefiniowal natomiast edukacje jako ,,0g6t proce-
sow, ktdrych celem jest zmienianie ludzi, przede wszystkim dzieci i mlo-
dziezy - stosownie do panujacych w danym spoteczenstwie idealéw i celow
wychowawczych™. Autor dodaje dalej, ze

»Znaczenie terminu e. byto chwiejne: jedni kojarzyli go z wy-
ksztalceniem (np. W. Doroszewskiego Stownik jezyka polskiego),
inni z wychowaniem. Obecnie upowszechnia sie szerokie rozumienie
tego terminu jako oznaczajacego ogdl proceséw o$wiatowo — wy-
chowawczych, obejmujacych ksztalcenie i wychowanie oraz szeroko
pojmowang o$wiate”™™.

Wprowadzenie okreslenia edukacja czesto réwnoznacznego z syste-
mem oswiaty ma swoje naukowo korzystne i mniej dobre strony. Pozytywne
jest to, ze jednoznacznie zawiera w sobie szeroko rozumiane ksztalcenie
polaczone z wychowaniem, ale jest na tyle nieostrym pojeciem, ze nie zawsze
wiadomo o czym jej autor chce powiedziec. Otwiera to tym samym nowe
pole dyskursu nad precyzacja terminologiczng. Pojecie to nie jest nowym
i kilkanascie lat temu, np. jego wieloznaczno$¢ ukazali autorzy leksykonu
pedagogiki B. Milerski i B. Sliwerski®.

Opieka w edukacji lub opieka a edukacja

Rozwazania na temat zwigzkéw opieki i edukacji (wychowania
i/ lub ksztalcenia) nie sg czgsto podejmowane. Poniewaz jednak stanowity
one przedmiot moich zainteresowan® i jednoczesnie sg one podstawa tego
artykulu proponuje przywota¢ kilka przykladéw, swiadczacych o tym, ze
taka analiza nadal jest potrzebna i wyznacza konieczno$¢ zmian przestrzeni
edukacyjnej dzieciiich rodzicéw. W refleksjach sprzed 10 lat przywolywatam
poglady i badania m.in.: K. Denka, D. Golemana, A. Radziewicza-Winnic-
kiego, B. Sliwerskiego, M. Lobockiego, E. Muszynskiej, Z. Dabrowskiego,
G. Gajewskiej?.

6 Encyklopedia Powszechna PWN, https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/eduka-
¢ja;3896542.html z dn. 27.08.2018.

7" W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Wyd. Akad. ,,Zak>, Warszawa 2007, s. 64.

8 Tamze, s. 64.

¥ B, Milerski i B. Sliwerski, Pedagogika. Leksykon PWN, PWN, Warszawa, s. 54.

2 G. Gajewska, Wsparcie dziecka ..., dz. cyt.

? G. Gajewska, Edukacja srodowiskowa ..., dz. cyt.
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Wypowiedz Kazimierza Denka z 2002 roku, w ktorej stwierdza, ze:
~najwieksza przegrang naszej edukacji jest samodzielnos¢, zdolnos¢ kre-
atywnego myslenia i umiejetnos¢ wspotpracy z innymi”# jest nadal aktualna.
I pytaniem jest, niemal retorycznym, czy dotyczy jedynie dzieci, czy takze
ich rodzicow i/ lub oraz w jakim zakresie takze nauczycieli, pedagogéw?

Daniel Goleman natomiast ukazujac wyniki wieloletnich badan z za-
kresu inteligencji spotecznej podkreslil jakze podstawowas, a jednoczesnie
kontrowersyjng w naszym kraju tezg, ze: ,,Dobrzy nauczyciele sa jak dobrzy
rodzice. Zapewniajac uczniom bezpieczng baze...””. Co prawda nad bez-
pieczenstwem w edukacji w ostatnich latach mocno pracowano, ale trudno
zgodzic si¢ z tym, ze do tego sprowadzamy role rodzica i funkcje opieki.

Chris Taylor w poradniku dla terapeutéw, opiekunéw i pedagogéw
wprowadza wymowne okreslenie ukazujace zwigzek opieki i wychowania
~wystarczajaco dobra opieka wychowawcza™*. Potwierdza znaczenie kom-
ponentu tresciowego pedagogiki opiekunczej wychowania przez opieke™.

Zwiazki miedzy opieka i wychowaniem formuluje oraz ich zacho-
dzenie wyraznie akcentuje w teorii wychowania takze Mieczystaw Lobocki,
piszac:

~W ogoble nie sposdb - jak sie zdaje wyobrazi¢ sobie poprawnie
przebiegajacego procesu wychowania bez towarzyszacego mu dzia-

fania opiekunczego (...) Sprzezenie opieki z wychowaniem powinno

mie¢ miejsce niezaleznie od okoliczno$ci™.

Przytoczone jedynie wybrane glosy wieloletnich, znaczacych badaczy
obszaréw edukacji w Polsce i na $wiecie ukazujg koniecznos¢ laczenia edu-
kacji dzieci z opieka” nad nimi sprawowana.

Funkcje opieki w kontekscie zmian przestrzeni edukacyjnej dzieci
i mlodziezy

Do przedstawianych analiz przyjmujac za Z. Dabrowskim rozumie-
nie opieki, jej zwigzki z wychowaniem, uwzglednione mechanizmy socja-
lizacji i ,wchodzenia” w role spoleczne oraz dostrzeganych przez autora

2 K. Denek, Wspieranie i doskonalenie ..., dz. cyt., s. 8.

» D. Goleman, Inteligencja spoteczna, Dom Wydawniczy REBIS, Poznan 2007, s. 340.

# Ch. Taylor, Zaburzenia przywigzania u dzieci i mlodziezy. Poradnik dla terapeutow,
opiekunow i pedagogéw, GWP, Sopot 2017, s. 76.

» Z.Dabrowski, Pedagogika opiekuticza ..., T. 1, dz. cyt., s. 18-20.

¥ M. Lobocki, dz. cyt., s. 50.

77 Zob. B. Sliwerski, dz. cyt., s. 38.
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w rzeczywisto$ci wielorakich nastepstw dzialalnosci opiekunczej rozwazane
zostang trzy z pieciu jego gtéwnych funkeji wobec podopiecznych wyroz-
nionych przez Autora. Beda to funkcje: homeostatyczna, egzystencjalna
i usamodzielniajgca®.

Funkcje opieki a zaniedbane przestrzenie edukacji dzieci i rodzicow
warunkujace konieczne zmiany - wybrane wyniki badan i refleksje
Funkcja homeostatyczna

Funkcja homeostatyczna przyjmujac za Z. Dabrowskim jest to:

»ciagte doprowadzanie do osiggania optymalnego stanu zaspoka-
jania wielorakich potrzeb (...) Oznacza to, ze wielorakie czynno$ci
opiekuna podejmowane dla zaspokajania ponadpodmiotowych?
potrzeb podopiecznego doprowadzaja w sposob ciagly do osiggania
okreslonego stanu ich zaspokojenia, co jest rGwnoznaczne z perma-
nentnym przywracaniem i utrzymywaniem w jego biopsychicznej
strukturze chwiejnej réwnowagi, jako podstawowej wlasciwoscii ab-
solutnego warunku istnienia™.

Za uzasadnione nalezy przyjac¢ za autorem, majac na wzgledzie specy-
fike potrzeb dziecigcych i organizacje procesu opieki nad dzie¢mi w réznych
jego fazach, ze funkcja homeostatyczna sktada si¢ z dwdch warstw: obiek-
tywnej, w ktorej chodzi o osiggany stan zaspokojenia potrzeb i rownowagi,
zwlaszcza biochemicznej oraz subiektywnej, ktéra stanowi subiektywne,
indywidualne, zwlaszcza emocjonalne doznania wyrastajace na podlozu
warstwy obiektywnej, ktére wzajemnie si¢ warunkujac, musza jednak przez
opiekuna mie¢ wlasciwg hierarchie zaspokajania. I jak wskazuje Z. Dabrowski
kluczowe jest uzyskiwanie i zachowywanie odpowiedniej proporcjonalnosci
miedzy nimi*.

Przywolujac badania przestrzeni edukacyjnych mozna wskaza¢ na
bardzo wiele takich, ktdre zakldcaja lub wrecz niekiedy uniemozliwiajg re-
alizacje funkcji homeostatycznej. Beda to m. in.: rOwnowaga biopsychiczna
dzieci w roznych nieformalnych i formalnych, obowigzkowych instytucjach
o$wiatowych (np. w rodzinie, $wietlicach szkolnych, internatach, przerwach

% Z. Dabrowski, Pedagogika opiekuricza ..., T. 2, dz. cyt., s. 71

¥ Warto wyjaéni¢ rozumienie pojecia ,,potrzeby ponadpodmiotowe” stosowane
w teorii Z. Dabrowskiego, jako te, ktorych podopieczny jest sam w procesie opieki zaspokoic.

0 Z. Dabrowski, Pedagogika opiekuticza ..., T. 2, dz. cyt., s. 71-72.

U Tamze, s. 72.
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srédlekcyjnych, szkole), wypoczynek podopiecznego i opiekuna (w rodzinie
i poza nig - pedagogéw, profesjonalnego i rodzinnego). Czynnikami zakl6ca-
jacymi sg np.: liczebno$¢ klas, grup wychowawczych, hatas w $wietlicach®, na
przerwach, zmeczenie i zapracowanie rodzicow i pedagogéw. Dla realizacji
omawianej funkcji bardzo wazna jest umiejetno$¢ przywracania réwnowagi
obiektywnej i subiektywnej, warsztat pedagogow, wspolpraca z rodzicami,
kultura pedagogiczna wszystkich edukatoréw dziecka. Niezbedna jest wiec
cigglos¢ dziatan optymalizacyjnych miedzy stalo$cig (niezbedna dla opieki)
i zmienno$cia (wazng dla wychowania / edukacji) oraz proporcje miedzy
warstwa hedonistyczng a obiektywna®.

Nie bez powodu od kilku lat coraz wigksza popularnoscia cieszg si¢
w szkotach (klasach, $wietlicach) pokoje, przestrzenie, kaciki relaksu, ciszy*.
Potrzebuja ich zaréwno uczniowie, wychowankowie jak i ich opiekunowie
- wychowawcy - nauczyciele. Halas w $wietlicach szkolnych jest jednym
z czeéciej wskazywanym w prowadzonych przeze mnie od lat badaniach
czynnikiem utrudniajacym zycie, komfort funkcjonowania®. Halas czesto
powoduje krzyki miedzy dzie¢mi. Przecigzenie wychowawcow $wietlic szkol-
nych np. objawia si¢ ich krzyczeniem do dzieci, co uczniowie wskazywali juz
kilkanascie lat temu’. Dzieci i doro$li potrzebuja czasami spokoju. Przecia-
zenie uczniéw zadaniami (szkolnymi, spolecznymi, domowymi, zajeciami
pozalekcyjnymi), braki snu, wyjazdéw w wakacje poza miejsce zamieszkania)
powoduja liczne stany nieréwnowagi biologiczno - psychicznej i spotecznej,
konflikty, agresje, depresje, z ktérymi coraz czgsciej dzieci sobie nie radza.
Dzialania pedagogiczne réwnowazace organizm dzieci i ich relacje z prze-
strzenia, w ktorej zyja sa bardzo pilnym wyzwaniem, wymagajacym licznych
zmian. Wazny jest, co juz wielokrotnie powtarzaja badacze zajmujacy si¢

2 G. Gajewska, Obraz swietlic szkolnych w duzym miescie — raport z badan,
w: G. Gajewska, K. Bazydlo - Stodolna, Teoretyczno — metodyczne podstawy pracy opiekuticzo
- wychowawczej w Swietlicy. Scenariusze zaje¢ wychowawczych. T.8, PEKW Gaja, Zielona Géra
2005; Raport o stanie swietlic szkolnych, 2015, Raport otwarcia: MegaMisja, https://fundacja.
orange.pl/strefa-wiedzy/badania/, https://fundacja.orange.pl/files/user_files/user_upload/
badania/MegaMisja._Raport_otwarcia.pdf, z dn. 10.09.2018, s. 1-105; Rola szkolnej swietlicy
i zajecia $wietlicowe dla dzieci w opinii rodzicow. Warszawa, 22 marca 2016 Skrécony raport
zbadania ilociowego przeprowadzonego przez Millward Brown dla Fundacji Orange, https://
fundacja.orange.pl/strefa-wiedzy/badania/, z dn. 10.09.2018, s. 1-21.

% Z. Dabrowski, Pedagogika opiekuricza ..., T. 2, dz. cyt., s. 72.

3 A. Pery, D. Kmita, Swietlica - szkolng przestrzenig czasu wolnego. Funkcjonowanie
Swietlic szkolnych. Poradnik dla gmin i dyrektorow szkot, Warszawa 2014.

» Por. Gajewska, Obraz swietlic ..., dz. cyt., 2005, s. 86.

% G. Gajewska, tamze, s. 86, 101, 113-115, 122.
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funkcja opiekunczg szkoty, ,klimat w przestrzeni edukacyjnej”, atmosfera
wychowania opiekunczego, a precyzyjniej dodatnia atmosfera zycia®, atmos-
fera, samopoczucie, che¢ przebywania, poczucie bezpieczenstwa i innych
potrzeb biopsychicznych w domu, szkole, na podwdrku, w dzielnicy i miescie,
potrzebny takze edukatorom®. Ciekawg jest wypowiedz A. Pawlickiego, eks-
perta Szkoty Edukacji w Warszawie na temat dlaczego polscy uczniowie nie
lubig szkoly? przedstawila dziennikarka A. Postola. W odpowiedzi czytamy:

»Jest sporo badan, ktére pokazuja, ze jezeli dziecko ma poczucie
przynaleznosci do szkoly, to jego wyniki i sposéb funkcjonowania

w szkole jest lepszy. I w dalszej perspektywie bedzie szczedliwszym

czlowiekiem, bedzie miato ciekawszg wizje $wiata. Czego w polskiej

szkole brakuje, ze uczniowie nie czuja si¢ w niej dobrze, nie utozsa-

miaja sie z nig? - Niestety w polskiej szkole aspekty funkcjonowania

emocjonalnego uczniéw sg lekcewazone i zaniedbywane™.

Do wybranych czynnikéw zakldcajacych rownowage dziecka i wzgled-
nie optymalne zaspokojenie jego biopsychicznych potrzeb w placéwkach
edukacyjnych zaliczy¢ mozna takze: zbyt dlugi czas pobytu w nielubianym
miejscu lub w jednym miejscu, halas (w szkole, w domu, na podworku),
niekorzystng atmosfere, brak tlenu, alergeny, np. kurz, stres, nadmierne
wymagania, nadmierne zmeczenie, zniechecenie organizowanymi zajeciami,
autokratyczni, krzyczacy nauczyciele, wychowawcy, zbyt diugie siedzenie
w tawkach, sale zaje¢ bez okien itp.

Hasto indywidualizacji edukacji biorac pod uwage tworzaca dla niej
baze - opieke ma wigksze szanse realizacji, ale czy w szkotach masowych,
szczegolnie duzych ma ona mozliwosci realizacyjne?

Ch. Taylor zwraca uwage, ze niewystarczajaco dobra opieka wycho-
wawcza zagraza zdrowiu emocjonalnemu dziecka*>. Dodalabym, ze takze
biologicznemu oraz wplywa na relacje spoteczne. Autor zwraca takze uwage

¥ D. Goleman, Inteligencja spoteczna, dz. cyt.
3% Z. Dabrowski, Projekt badar ..., dz. cyt., s. 165, 167-168, 171.
G. Gajewska, Edukacja srodowiskowa..., dz. cyt.
A. Postola, Dlaczego polscy uczniowie nie lubig szkoly? Wywiad z A. Pawlickim,
http://wyborcza.pl/7,157035,23434317,dlaczego-polscy-uczniowie-nie-lubia-szkoly.html, z dn.
10.09.2018, por. np. A. Kargul (red.), Dlaczego dzieci nie lubig szkoty? WSiP, Warszawa 1991;
G. Gajewska, Edukacja srodowiskowa... dz. cyt., s. 120-144,190-191, 204.

' G. Gajewska Edukacja srodowiskowa... dz. cyt., G. Gajewska, Obraz swietlic ...,
dz. cyt., s. 85.

2 Ch. Taylor, dz. cyt., s. 76.
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na to, ze ,Jako zawodowi opiekunowie czy wychowawcy musimy skutecznie
radzi¢ sobie z wlasnymi reakcjami i pobudzeniem emocjonalnym (...) Warto
pamietac i doskonali¢ umiejetnos¢ fizycznej relaksacji, ¢wiczac w chwilach
wolnych od presji”®. Jak zaznacza bowiem poziom takiego pobudzenia
podnosi go u drugiej osoby.

Funkcja egzystencjalna a zaniedbane przestrzenie edukacji dzieci i rodzicow
Funkcja egzystencjalna bedac skutkiem poprzedniej, czyli homeosta-
tycznej, zdaniem Z. Dabrowskiego
»obejmuje urzeczywistnianie nastepujacych niezbywalnych, auto-
telicznych wartosci zycia podopiecznego (podopiecznych): - podtrzy-
mywanie zZycia w jego godziwej jakosci, - zachowywanie, odzyskiwanie
i pozyskiwanie zdrowia, - stymulowanie wielostronnego rozwoju,
- nabywanie cech osobowych poprzez zaspokajanie potrzeb, - gene-
rowanie normalnosci psychofizycznego funkcjonowania, - powodo-
wanie zadowolenia z Zycia - realnej szcze$liwosci™*.

Jak wskazal autor jej osiaganie warunkuje zycie i jego jakos¢, zachowa-
nie gatunku, zachowanie stanu zdrowia, jego odzyskiwanie i jakos¢, a takze
wielostronny rozwdj i powoduje zadowolenie z zycia oraz poczucie szczgscia
w wymiarze subiektywnym®.

A tymczasem na przyklad wyniki kontroli NIK wskazuja, Ze zmie-
nione w 2014 r. przepisy dotyczace $wietlic szkolnych nie zostaly wlasciwie
wdrozone.

»NIK wskazuje na konieczno$¢ podjecia dzialan przez Ministra

Edukacji Narodowej majacych w szczegélnosci na celu:

«  okreslenie sposob6w realizacji przez dyrektoréw szkét wy-
mogu uwzgledniania w zajeciach w $wietlicy, prowadzonych
w grupach wychowawczych, potrzeb edukacyjnych, rozwo-
jowych, mozliwosci psychofizycznych oraz zainteresowan
ucznidw;

4 Tamze, s. 99.
4 Z. Dabrowski, Pedagogika opiekuticza..., t. 2, dz. cyt., s. 73.
4 Tamze, s. 73.
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«  modyfikacje stosowanych narzedzi nadzoru pedagogicznego,
w celu sprawdzania jako$ci zaje¢ prowadzonych w $wietlicy”¢

W raporcie Fundacji Orange z 2016 roku wykazano, ze

~rodzice w 54% twierdza ze $wietlice moglyby by¢ lepiej wy-
posazone... wyraznie mniejsza cze$¢ rodzicow uwaza, ze $wietlica
rozwija umiejetnosci i zainteresowania dziecka (67% wskazan Zda-
niem rodzicéw swietlica to przede wszystkim zabawa z kolegami,
odrabianie lekcji i rysowanie (zajecia plastyczne). Co piaty rodzic
uwaza, ze w $wietlicy dziecko si¢ nudzi, a 16% przyznaje, ze zapewne
bawi si¢ wlasnym telefonem komoérkowym lub tabletem (w grupie
rodzicow starszych dzieci odsetek ten siega nawet 38%). 2/3 — uwaza,
ze $wietlica rozwija samodzielno$¢ dziecka.

Tymczasem oczekiwania rodzicoéw wobec $wietlic sg znacznie
wigksze. Rodzice oczekuja przede wszystkim rozwoju cech osobi-
stych i umiejetnosci spolecznych dziecka (100% rodzicéw jest tego
zdania). Jednak niemal réwnie wazne jest dla nich, aby $wietlica
wspierala rozwdj zainteresowan dziecka (98% wskazan), umozliwia-
ta zabawe (95% wskazan), odrobienie lekcji (94% wskazan) i nadro-
bienia zaleglosci szkolnych (93% wskazan) jak réwniez odpoczynek
(93% wskazan). Mozna powiedzie¢, ze oczekiwaniem rodzicow jest,
aby $wietlica pelnita jednocze$nie niemal wszystkie te funkcje, ktére

pelni szkola oraz dom rodzinny”".

Gléwne problemy polskich swietlic wedlug sondazu raportu otwarcia
MegaMisji 2015 sa ,,to zbyt mala powierzchnia pomieszczen w stosunku do
liczby przebywajacych dzieci i wynikajacy z tego hatas oraz brak ogélnych
standardéw dotyczacych wyposazenia™®. Trudno si¢ z tymi wynikami nie
zgodzié. A przeciez szkota jest obowigzkowym miejscem zycia dla dzieci
co najmniej przez kilka godzin dziennie pig¢ dni w tygodniu. Znaczenie
realizacji funkcji egzystencjalnej jest wiec niezmiernie istotne. Dziecko musi
by¢ najedzone, wyspane, szczesliwe ..., zeby mogto sie dobrze uczy¢. Z zado-
woleniem mozna przyja¢ wprowadzane, przynajmniej w teorii, regulacjami

6 Raport NIK 2017: Informacja o wynikach kontroli Funkcjonowanie swietlic szkolnych.
Nr ewid. 40/2017/P/16/092/LSZ, https://www.nik.gov.pl/aktualnosci/nik-o-funkcjonowaniu
-swietlic-szkolnych.html, z dn. 30.08.2018, s. 4.

Y Rola $wietlicy szkolnej..., dz. cyt.

8 Raport o stanie..., dz. cyt., s. 6.
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prawnymi kwestie positkow, przerw srodlekcyjnych, ktére sg wazne dla
odpoczynku a od lat wiadomo, Ze s3 to najtrudniejsze jednostki metodycz-
ne pod wzgledem wychowawczym, obowigzkowych szafek, zeby odcigzy¢
tornistry dzieci, itp.

Pamigtam, ze prowadzac w 2002 roku badania w duzym miescie na te-
mat edukacji Srodowiskowej w przestrzeni zyciowej dzieci i mlodziezy czgsto
spotykatam si¢ ze zdziwieniem, ze pytam, np. o to czy uczniowie dobrze si¢
czujg, lubig szkole. Atmosfera przestrzeni zycia rodzinnego i pozarodzin-
nego jest bardzo waznym warunkiem realizacji funkcji opieki. Istotne jest
tu zaréwno to jakie s3 warunki egzystencji, w jakim sg stanie, czy klasa jest
przewietrzona, stoliki odpowiednio ustawione, kolor dywanu dobrany itp.,
jaki to naile sprzyja ona relacjom miedzyludzkim, wyzwalaniu pozytywnych
emocji. Warunki zycia polskich przestrzeni zycia bardzo si¢ wspotczesnie
zmieniajg. Sg zdecydowanie w wielu przypadkach korzystniejsze, lepiej do-
stosowane do potrzeb, wyposazone, estetycznie i bardziej komfortowo oraz
pod wzgledem metodycznym urzadzone i zorganizowane. Nadal jednak
jest bardzo wiele do zrobienia. Wykazaly to badania prowadzone z wyko-
rzystaniem mojego narzedzia diagnostycznego dotyczacego jakosci swietlic
szkolnych, powtdrzone w 2016 roku®. Widoczne jest to takze w codziennych
obserwacjach otaczajacej rzeczywistosci.

W kontekscie podjetych rozwazan nie sposéb poming¢ wskazania na
warunki zycia starzejacych sie rodzicéw, opiekundw prawnych, ktdre nie za-
wsze sg dobre. A przeciez czasami to oni sprawuja zadania pieczy zastepczej
wobec dzieci biorgcych udzial w formalnej edukacji. Z badan CBOS z 2018
roku wynika, ze najbardziej wykluczonymi osobami sg obecnie niepelno-
sprawni, ubodzy i seniorzy™.

Funkcja usamodzielniajgca a zaniedbane przestrzenie edukacji dzieci
i rodzicow

Uzyskanie wzglednej samodzielnosci zZyciowej przez podopiecznego
jest celem opieki, ktory jezeli zostanie globalnie uzyskany powinien wy-
znacza¢ koniec procesu opiekunczego. Cywilizacja XXI stwarza jednak ta-
kie warunki zycia, ze s3 z realizacja tego zadania coraz wigksze trudnosci.

¥ Gajewska G., Michalak N. Raport z bada# w zielonogorskich i miedzychodzkich
swietlicach szkolnych przeprowadzonych przez cztonkéw Naukowego Kota Pedagogiki Opiekuti-
czej UZ pod kierunkiem G. Gajewskiej. Wystapienie na konferencji nt. ,,Opieka i wychowanie
w nowoczesnej $wietlicy szkolnej” organizowanej przez Uniwersytet Zielonogérski. Zielona
Gora: 13.04.2016.

" Raport CBOS, sierpien 2018.
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Z zadowoleniem wypada przyjac np. takie dzialania jak wyznaczenie na
rok szkolny 2018 / 2019 jednego z kierunkow realizacji polityki o§wiatowej
w Polsce ,ksztalcenie rozwijajace samodzielnos¢™!
na poczatku tej refleksji. To jednak wskazuje na istniejace nieprawidtowo-
$ci. Mozna powiedzie¢, ze podkreslona jednoznacznie zostaje tym samym
w edukacji niezbedno$¢ realizacji funkcji opiekurczej, bez ktorej trudno jest
mowic¢ o dobrych efektach procesu ksztalcenia.

, co juz eksponowalam

Z. Dabrowski zgodnie z opracowang przez siebie koncepcja teoretycz-
na opieki wskazuje na to, ze funkcje¢ usamodzielniajacg mozna rozpatrywac
w trzech powigzanych integralnie ptaszczyznach, w trzech grupach skutkéw:

»1) postepujacej redukcji potrzeb ponadpodmiotowych

(G.G.: tzn. tych, ktdre s3 zaspokajane w opiece, poniewaz dziecko

nie moze lub nie potrafi samodzielnie ich zaspokoi¢), az do granic

odpowiadajacych — w okreslonych warunkach spolecznych - wzgled-

nie petnej dojrzalosci i samodzielnosci zZyciowej;

2) osigganie takiego poziomu rozwoju fizycznego, psychicznego
i spotecznego, ktéry umozliwia wzglednie samodzielne i niezalezne
funkcjonowanie w spoleczenstwie;

3) wyksztalcenie umiejetnosci i sprawnos$ci w zakresie samo-
dzielnego zaspokajania i regulowania swoich potrzeb (umiejetnosci

»5)

samoobstugowych)”*

Zagadnienie przygotowania do samodzielnego zycia dzieci wychowy-
wanych w réznych srodowiskach zyciowych stanowi jeden z wazniejszych
watkéw poszukiwan naukowych pedagogiki opiekunczej. Zajmuje sie nim
z roznych perspektyw od wielu lat w badaniach zaréwno kierowanych (glow-
nie w ramach projektéw prac dyplomowych) jak i wiasnych. Wraz ze zmiang
polityki spotecznej panistwa i odchodzeniem od mechanizméw panstwa
opiekunczego na rzecz pomocowego dobre rozpoznanie tego zagadnienia
wydaje si¢ by¢ priorytetowe. Wyniki sondazu na ten temat prowadzonego
przeze mnie w dwoch pomiarach w 2014 i 2017 roku prezentuje nizej. Studenci
I roku pedagogiki studiow magisterskich, specjalnosci pedagogika opiekun-
czo - wychowawcza i profilaktyka - w wiekszosci kobiet zostali zapytani: czy
uwazasz, ze dzisiejsza mlodziez 18-letnia jest wzglednie gotowa do samodziel-
nego zycia? Jezeli tak to w jakim stopniu proszac o jej ocene w skali od 1do

3 Kierunki realizacji..., dz. cyt., s. 1.
2 Z. Dabrowski, Pedagogika opiekuricza ..., t.2, dz. cyt., s. 83.
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10. Mieli rowniez wskaza¢ jeden najwazniejszy problem z samodzielno$cia
osiemnastolatkéw w ich srodowisku lokalnym. Odpowiedzi na pierwsze
pytanie w zdecydowanej wigkszosci byty negatywne. Wskazany stopnien
samodzielno$ci byl niski. Wskazane najwazniejsze problemy z samodzielno-
$cig ukazuja, ze edukacja skierowang na samodzielnos¢ dzieci nalezy obja¢
nie tylko dzieci, ale takze koniecznie ich rodzicéw. Warto takze zwrocic
wigksza uwage na funkcjonowanie systemu o$wiaty. Ogélne i wybrane dane
(ilosciowe i jakosciowe) z tego podluznego sondazu przedstawiam w tabeli
1, a uszczegdtowione zostang jako element rozwazan w opracowywanej ak-
tualnie mojej monografii. Z uzyskanych danych ciekawg wydaje sie az 20-to
procentowa roznica miedzy odpowiedziami potwierdzajacymi gotowos¢ do
samodzielnosci osiemnastolatkéw w opiniach badanych studentéw. Mozna
sie zastanawiac czy nie jest to moze pozytywny efekt dziatania mechanizméw
panstwa pomocowego, w ktérym opieka przestaje by¢ realizowana a propo-
nowana jest ewentualnie pomoc.

Tabela 1. Wzgledna gotowo$¢ do samodzielnego zycia dzisiejszej mtodziezy osiemnasto-
letniej w opinii studentéw kierunku pedagogika specjalno$¢ POWIP II roku SD w latach
2014-2017.

lata razem
fgteogoir: 2017 2017 2014 2014 N o
powies 1IN % N % °
dzi
Tak 9 30% 6 10 15 17
Nie 21 70% 53 90 74 83

Zrédlo: badania wlasne: dwa pomiary: 2014, 2017.

Najwazniejsze problemy z samodzielnoscig w srodowisku lokalnym,
ktore wskazali studenci zostaly pogrupowane w osiem kategorii: tkwigce
w usamodzielnianym dziecku, w rodzicach, w grupie réowiesniczej, w sys-
temie edukacji, w panstwie i dotyczace finanséw, pracy, bezrobocia oraz
innych skumulowanych spraw. Szczegélowy rozktad udziatu procentowego
uzyskanych wynikéw prezentuje w tabeli 2.
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Tabela 2. Najwazniejsze problemy z samodzielnoscig w $§rodowisku lokalnym studentéw
kierunku pedagogika specjalno$¢ pedagogika opiekuniczo - wychowawcza i profilaktyka
studia IT stopnia w latach 2014-2017.

Rok 2017 55’;‘4
Najwazniejsze problemy z samodzielno$cia Udziat Udziat
w srodowisku lokalnym studentéw POWiP procento- procen-
-u IT roku SD w latach 2017 wy towy
Kategorie N=35 % N=71 | %
(I;;?!)Clli:lrlny tkwigce w usamodzielnianym 12 34% 25 35%
Problemy tkwigce w rodzicach 10 29% 10 14%
Problemy tkwigce w grupie réwiesniczej 1 3% 0 0%
Problemy tkwigce w systemie edukacji 2 6% 0 0%
Problemy tkwigce w panstwie 2 6% 0 0%
Finanse 3 9% 13 18%
Praca, bezrobocie 3 9% 21 30%
Inne 2 6% 2 3%
Razem 35 100% 71 100%

Zrédto: badania wlasne: dwa pomiary: 2014, 2017.

Poréwnanie udzialéw procentowych uzyskanych wskazan w poszcze-
golnych latach i kategoriach odpowiedzi pozwalajg na sformulowanie kilku
prawidtowosci. W roku 2017 wskazano ponad dwa razy wigcej probleméow
z usamodzielnieniem osiemnastolatkéw, czego przyczyna byli rodzice oraz
takze bariery, ktore wcze$niej nie byly istotne takie, jak: czynniki tkwigce
w grupie rowiesniczej, w systemie edukacji i panstwie. W stosunku do 2014
w 2017 mniejsze znaczenie mialy natomiast finanse, praca, bezrobocie. Mozna
sie zastanowi¢ czy czteroletnie mechanizmy i dziatania uruchomione w kie-
runku polepszenia startu zyciowego dzieci i mlodziezy oraz ich wchodzenie
na rynek pracy odnoszg pozytywne rezultaty?

Nie zmienil si¢ natomiast zakres udziatu procentowego wskazan do-
tyczacych dziecka, a w zasadzie doroslego, niesamodzielnego. Stanowil on
w pierwszym pomiarze 35% a w drugim 34%. W roku 2017 mozna wskazac,
ze dotyczyly one stosunku do pracy, gotowosci i przygotowania do niej,
checi pracowania, nieumiej¢tnosci znalezienia jej. Druga grupa problemoéw
dotyczyta cech osobowych, podejscia do Zycia, odpowiedzialno$ci za siebie,
traktowania probleméw u osiemnastolatkéw W roku 2014 studenci wska-
zali na podobne problemy. Moze troche czgsciej podkreslili niedojrzatos¢
emocjonalna, brak odpowiedzialnosci, problemy z podejmowaniem decyzji.
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Rodzice majg bardzo duzy wplyw na to czy osiemnastolatek bedzie
wzglednie gotowy do samodzielnego zycia. Wérdéd wskazanych przyczyn
niesamodzielnosci wlasnie te tkwigce w rodzicach w roku 2014 stanowily
14%, a w 2017 roku juz 29%. Ciekawe jest wigc to co uswiadamiajg przyszli
pedagodzy jako wyznaczniki takiej sytuacji. Studenci w 2017 roku w wigk-
szo$ci wskazuja na wyreczanie dzieci przez rodzicéw, nie pozwalanie na
samodzielnos¢ oraz ich nadopiekunczos¢. Podobne zdanie mieli studenci
w 2014 roku. Komentujac powyzsze ustalenia wypada sformutowa¢ wniosek
koniecznego podejmowania intensywniejszych dziatan w kierunku edukacji
rodzicéw (w tym wsparcia i pomocy im) celem lepszej optymalizacji opieki,
eliminowania w niej oraz w edukacji wyreczania dzieci i mlodziezy, szcze-
golnie gdy wkraczajg w dorosto$¢ osiagajac osiemnasty rok zycia.

Grupa rowiesnicza w okresie dorastania i uzyskiwania samodzielnosci
jest bardzo wazna53. Potrafi zaréwno intensywnie ja wzmocni¢ pozytyw-
nie, jak i uniemozliwi¢. Jedno wskazanie na 106 uzyskanych w sondazu za
przyczyne niesamodzielnosci dotyczylo: negatywnego wplywu grupy rowie-
$niczej, ktéra wywiera wptyw na mloda osobe. Ciekawe jest to dlaczego nie
byto wigcej gloséw dotyczacych wlasnie tego czynnika?

Na problemy zwigzane z systemem edukacji jako czynnikami utrud-
niajacymi usamodzielnienie mtodziezy osiemnastoletniej wskazato dwoch
studentéw w badaniu z 2017 roku. Napisali oni, Ze: ,,system edukacyjny nie-
odpowiednio przygotowuje miodziez do zycia w spoteczenstwie, poniewaz
jest za duzo treéci teoretycznych, a za malto umiejetnosci praktycznych, zbyt
mate zaufanie do 0s6b mtodych, nie powierzanie samodzielnych zadan do
wykonania; system edukacyjny niedostatecznie przygotowuje mlodziez do
zycia w spoleczenstwie, tresci programowe nie s3 dostosowane do wymagan
na rynku pracy. Zbyt duzy nacisk na tresci teoretyczne niz na przygotowanie
praktyczne np. do zawodu. Zbyt mata ufnos¢ do mtodziezy nie powierzanie
im samodzielnych zadan, np. rodzice zastgpujacy w réznych czynnosciach
swoje dzieci”. Z pewnoscig w systemie edukacji mozna wskaza¢ na wiele
barier, ktore uniemozliwiaja samodzielnos¢. Jest to obszar koniecznych do
wprowadzenia wielu zmian, co ma odzwierciedlenie w literaturze przedmiotu
od bardzo wielu lat.

Na problemy tkwigce w panstwie jako zrédle czynnikéw utrudnia-
jacych usamodzielnienie mtodziezy osiemnastoletniej wskazalo dwdch
studentéw w badaniu z 2017 roku. Zwrdcili oni uwage na: ,brak wsparcia

% M. Deptula, Odrzucenie réwiesnicze. Profilaktyka i terapia, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2013.
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ze strony panstwa (nie ma pomocy finansowej np. na zakup mieszkania)
matla wyplata nie pozwala na wynajem mieszkania a wiec usamodzielnienie
jest ciezkie oraz brak wsparcia pieni¢znego ze strony naszego panstwa na
np. samodzielne mieszkanie”

Dlaczego pytanie dotyczyto 18 roku zycia? Z jednej strony bowiem
spoleczenstwo, szczegdlnie w panstwie pomocowym, zaklada, ze osiem-
nastolatek jest przygotowany do samodzielnego zycia i ponoszenia pelnej
odpowiedzialnosci za siebie i swoje czyny. Z drugiej strony trzeba zaznaczy¢,
ze o ile rodziny takich juz dorostych nadal ich wspieraja to istnieje wiele grup
0sob usamodzielnianych w rodzinnej i instytucjonalnej pieczy zastepczej,
ktorzy czesto nie maja takiej mozliwosci. Od wielu lat wychowankowie
placowek opiekunczo - wychowawczych jezeli nie podejmuja nadal nauki
muszg opuscic instytucje. Jest to problem, gdyz wracaja do dysfunkcyjnych
rodzin, a wysitek spoleczny mozna powiedzie¢ zostaje czg§ciowo zmarno-
wany**. Mozna zada¢ pytanie czy sg przygotowani do samodzielnego zycia.
Prowadzone badania, w tym tez moje, pokazujg, ze nie sa do tego gotowi
a $wiadczona pomoc na usamodzielnienie jest niewystarczajaca. Z drugiej
strony zostal uruchomiony dobry mechanizm. Jestes dorosty, mozemy tobie
pomoc, ale sobie radz. Czy jednak wspolczesni rodzice potrafig te zasade
stosowac?®.

Sprawa si¢ jeszcze bardziej komplikuje w przypadku 18-latkéw i star-
szych osob niepelnosprawnych, ktorzy zbyt czesto trafiaja do domdéw pomocy
spolecznej nadal wymagajacych lepszej efektywnosci dziatan.

Kolejnym waznym elementem samodzielnosci jest odpowiedzial-
nos$¢ za siebie i innych. Dylematy etyczne rodzicdw, nauczycieli, ktore sg
z nig zwigzane wystepuja w dzisiejszym zréznicowanym i dynamicznie si¢
zmieniajacym $wiecie czesto i nie zawsze fatwo jest sobie z nimi poradzic>®.
Byloby takze ciekawe ustalenie jakie problemy z samodzielnoscig maja opie-
kunowie — wychowawcy, zaréwno profesjonalni jak i nieprofesjonalni, peini

> G. Gajewska, Transmisja domu w pieczy zastepczej, ,,Problemy Opiekunczo - Wy-
chowawcze” 2016 nr 10.

% Zob. A. Ladyzynski, Dla dziecka nadchodzi czas, zZeby odeszlo z domu..., w: (red.)
J. Bragiel, B. Gornicka, Rodzicielstwo w réznych fazach rozwoju rodziny, UO, Opole 2017,
S. 65-72.

% G. Gajewska, P. Zapenski, Odpowiedzialnos¢ w edukacji versus dylematy etyczne
pedagogow w kreowaniu postaw jednostkowych uczniow, ,Horyzonty Wychowania” 2018, nr 17
(41), 5. 135-148.
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i niepetni”. Jakiego wsparcia potrzebujg, w jakim zakresie i formie®*? Na ile
przygotowanie do zawodu pedagoga uwzglednia omawiane aspekty realizacji
zadan w procesie opieki. Funkcje opiekuncze w programach ksztalcenia
wyzszego pedagoga, nauczyciela sg bardzo czesto marginalnie traktowane,
lub pomijane, co nalezy traktowac jako niezrozumienie szeroko rozumianej
roli w tym zawodzie.

Podsumowanie - Rezultaty

Celem podjetej wypowiedzi bylo zwrécenie uwagi na dostrzegany
z punktu widzenia teorii opieki i teorii wychowania / edukacji wazny problem
pomijania realizacji funkeji opieki w edukacyjnej przestrzeni zycia dzieciiich
rodzicow. Dziecko wkraczajac w proces obowigzkowej formalnej edukacji
nie odrywa si¢ od tej nieformalnej, ktéra bywa niekiedy bardzo intensywna
i rozproszona, niejednokrotnie ze sprzecznymi przekazami. Wnosi w nig
czgsto ogromny bagaz niekorzystnych doswiadczen, ktére utrudniaja mu
lub uniemozliwiaja edukacje na poszczegélnych obowigzkowych szczeblach.
Warto bra¢ pod uwage to, zZe ono potrzebuje w pierwszej kolejnosci réwno-
wagi, zeby moc sie usamodzielni¢ a co dopiero socjalizowac¢. Jego rodzice
bardzo czesto sami posiadaja niedobory opieki, nieskompensowane do czasu
posiadania wlasnych dzieci, a to moze znaczgco rzutowac na sprawowane
przez nich funkcje rodzicielskie, w tym edukacyjne. W dzisiejszej Polsce
panstwie pomocowym termin opieka jest zle widziany. Wypada zwrocic¢
uwage, ze nie ma nic bardziej mylnego. Dobrze sprawowana opieka nad
dzieckiem, sprawia, ze dziecko czuje si¢ ,zaopiekowane”, otoczone troska
najblizszych i najwazniejszych dla niego osob, lepiej sie uczy. Dobrze zinte-
growana i skoordynowana opieka rodzinna i pozarodzinna nad dzieckiem
w czasach wspolczesnych dynamicznych zmian przestrzeni zycia stawia
edukacji nowe wyzwania, ale przede wszystkim nie moze zaniedbac jej pod-
staw czyli funkcji opiekunczej dobrze powigzanej z wychowawcza, w odpo-
wiednim czasie konczacg proces opieki, o dobrze dostosowanym do etapow
rozwojowych, a takze do permanentnosci edukacji w tym takze rodzicow

%7 Z.Dabrowski, Pedagogika opiekuticza... 2006, dz. cyt.

8 Zob. np.: Gajewska, Wychowawcy swietlic ..., dz. cyt., s. 54-91, E. Turska, Indywi-
dualne i spoleczne wymiary tozsamosci przysztych pedagogéw, OW UZ, Zielona Gora 2013;
A. Szczesna, Wisparcie spoteczne w rozwoju zawodowym nauczycieli, OW UZ, Zielona Géra
2010.
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oraz kompensacji edukacji u rodzicow, uzupetnianej skutecznym wsparciem,
a w razie konieczno$ci pomoca®.
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Function of caring as indicators of change in space of children’s
and parent's contemporary education

Childcare is a primary and systematic action that enables survival, but
also education. Therefore, it should be exercised in such a way as to achieve
the best course until the pupil becomes relatively independent. Nowadays,
the living space of children and their parents is changing so much that the
assumed functions of childcare (that we understand as its outcomes) are
not always implemented correctly. Childcare is strongly institutionalized
and is not always a system of integrated activities focusing on the child. The
proposed reflection is an analysis of scientifically known assumed care func-
tions related to selected areas of child education: family and outside-family
education, school and outside-school, that should be modified in the modern
space of child’s life in order to achieve better educational results. They will be
supported by both published research results as well as several author’s polls.

Keyword: childcare, functions of caring, education, space of education.
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Funkgcje opieki wyznacznikiem zmian przestrzeni wspolczesnej
edukacji dzieci i rodzicow

Opieka nad dzieckiem jest pierwotnym i systematycznym dziataniem
umozliwiajacym przezycie, ale takze edukacje. Powinna ona wigc by¢ tak
sprawowana, zeby osiggac jak najlepszy przebieg do czasu wzglednego usa-
modzielnienia si¢ podopiecznego. Wspdlczesnie przestrzen zycia dzieci i ich
rodzicéw zmienia si¢ tak istotnie, ze zalozone funkcje opieki nad dzieckiem,
rozumiane jako jej skutki nie zawsze s3 realizowane prawidlowo. Opieka jest
mocno zinstytucjonalizowana i nie zawsze stanowi system zintegrowanych
dziatan skupiajacych sie na dziecku. Proponowana refleksja stanowi analize
naukowo znanych zatozonych funkeji opieki odniesionych do wybranych
obszaréw edukacji dziecka rodzinnej i pozarodzinnej, szkolnej i pozaszkolnej,
ktére nalezy zmodyfikowa¢ we wspdlczesnej przestrzeni jego zycia w celu
osiagniecia lepszych rezultatow edukacji. Zostang one poparte zaréwno
publikowanymi wynikami badan jak takze kilkoma wlasnymi sondazami
autorki.

Stowa kluczowe: opieka, funkcje opieki, edukacja, przestrzen edukacji.
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Introduction

The weakening of the Finnish economy started in 2007 after the in-
ternational financial crisis. Gross domestic product (GDP) contracted by up
to 8.5 percent in 2009. After a slight pick-up, GDP in 2012-2013 fell by about
1% a year. Forecasts on economic growth have been declining several times
since 2008. In 2016, GDP did not reach the level of 2008 yet.

PTT (Economic research of Pellervo) predicted that Finland’s econ-
omy wills slowly recover'. However, growth forecasts did not materialize.
According to the preliminary statistics of Eurostat 2017, the Finnish economy
was at the end of 2016 the weakest in the euro area. Only in Finland and in
Greece the total production declined. In Finland, GDP fell by 0.5 percent
and in Greece by 0.4 percent’. For 2017 PTT promised 1.4% growth. The
unemployment rate was estimated to be 8.4 per cent in 2017. According to
Heiskanen, the growth forecast for 2017 and 2018 is almost 2.5 %°.

1 PTT 9/ Tiedote, PTT:n kansantalouden ennuste: Suomi saa vihitellen kasvusta
kiinni. Saatavilla: http://www.ptt.fi/ajankohtaista/uutiset/tiedote-pttn-kansantalouden-en-
nuste-suomi-saa-vahitellen-kasvusta-kiinni.html 2016.

2 P.Sajari, Suomen talous euroalueen heikoin vuoden lopussa - Kreikan talous supistui
Suomea vihemmdn. Saatavilla: www.hs.fi/talous2017.

* R. Heiskanen, OP ennustaa: Talous kasvaa 2,5 % tind ja ensi vuonna. Saatavilla:
https://www.kauppalehti.fi/uutiset/op-ennustaa-talos-kasvaa-2-5-prosenttia2017.
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It is believed in Finland that entrepreneurship is the answer to a num-
ber of national economic challenges. Significant challenges are the sharp
growth of pensioners, structural unemployment and regional differences
in economic growth and imbalances. According to Hyytinen et al., deci-
sion-makers in Finland and in European Union (EU) have emphasized the
importance of entrepreneurship for economic growth*.

Entrepreneurship is especially perceived as a means of reducing struc-
tural unemployment. In recent years, good work has been done in Finland to
promote entrepreneurship. The population has been systematically trained
in entrepreneurship by many educational organizations in different ways.

Entrepreneurship and entrepreneurship education have also become
an integral part of the curricula of basic education, high school education
and vocational education in the 1990s and 2000s. Vocational education is
a key principle and aim to take into account the needs of working life and
cooperation with industry.

Significant reforms have been implemented in Finland since the be-
ginning of 2018 for secondary vocational education and adult education. The
reform of the vocational education is one of the government’s top projects.
The funding, guidance, operational processes, degree system and organizer
structures of the education are being reformed. The core point of departure
is competence based and customer orientation. Learning at work and indi-
vidual study paths have been increased and deregulated.

Work has also been done in Poland in recent years to promote entre-
preneurship and entrepreneurship education. However, the impact of the
measures is not systematically measured in Poland and Finland. In particular,
a comparative and longitudinal study of how the entrepreneurial views of
secondary school students has evolved over the years through the curriculum
reform and the increased entrepreneurial awareness of teachers.

Seikkula-Leino has examined the issue nationwide from the point of
view of teachers. According to the study, entrepreneurship education has not
progressed and expanded nationwide as it has been hoped for. Teachers have
not received adequate guidance and training in entrepreneurship education.
Also, the efforts of local authorities and teaching providers are not enough®.

* A. Hyytinen, M. Pajarinen, Yrittdjiksi ryhtyminen ja yrittdjyysasenteet Suomessa.

Havaintoja kyselytutkimuksista, ,Kansantaloudellinen aikakausikirja” 2005 no. 2.
* . Seikkula-Leino, Opetussuunnitelmauudistus ja yrittdjyyskasvatuksen toteuttami-
nen, Opetusministerion julkaisuja 2007, p. 28.
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Ylinen has also found the same result in studying the entrepreneurial edu-
cation skills of high school teachers in Southern Ostrobothnia®.

The international debate on entrepreneurship policy emphasizes the
importance of a new entrepreneurship for economic development. In par-
ticular, the opportunities of entrepreneurship education to promote new
entrepreneurship are seen as important in the debate. Vyakarnam emphasizes
personal development, business development and entrepreneurial compe-
tence development in entrepreneurship education’.

In Poland, entrepreneurial attitudes have changed. According to Hov-
iseppd, Poland is in the middle of the euro family. In 2008, Poland’s national
income was 57.5% of the EU average of 27 countries. Poland reached one
important limit when it rose to half of the European Economic Capital of
Germany in 2008, A positive change has continued, as according to Okko,
the Polish economy is European nobility. Even in the mid-1990s, economic
prosperity between Germany and Poland was one of three®. According to
Hoviseppa, the Polish economy has been reinforced by the high level of
education and employment of the Poles.

According to the studies, entrepreneurship education is seen among
students as a mainstay of entrepreneurship. The role of teaching is to en-
courage students to internalize the skills and knowledge that support the
development of entrepreneurship'®"'?. On the other hand, according to
Turunen, the opportunities of entrepreneurship education and training to

¢ A. Ylinen, Opettajien yrittijyyskasvatusvalmiudet Eteld-Pohjanmaan lukioissa,

Viitoskirja. ,,Jyvaskyld Studies in Business and Economics” 2011 no. 98.

7 S. Vyakarnam, Inviting you to add your thoughts on how we can use entrepreneurship
education to change midsets and make a difference, Saatavilla WWW-muodossa URL: http://
shaivyakarnam.blogspot.com/2009/05/why-entrepreneurship-education.

8 M. Hoviseppd, Puola on kirimdssd euro-perheen keskikastiin, Maailmalta, Sano-
malehti Pohjalainen no. 220/2009.

®  P. Okko, Puolan taloustilanne on euromaiden aatelia, Keskustelua eurokriisisti osa
2/2, emeritusprofessori Paavo Okko Turun kauppakorkeakoulusta ja Suomen Puolan entinen
suurldhettilds Vesa Himanen. Yle.fi/ taustapeili 2012.

1 M. Koiranen, M. Peltonen, Yrittijyyskasvatus, Konetuumat Oy, Tammer-Paino,
Tampere 1995.

" N.E. Peterman, ]. Kennedy, Enterprise Education: Influencing Students’ Perceptions
of Entrepreneurship. ,,Entrepreneurship Theory & Practice” Winter 2003, p. 129-144.

2 D. Kelley, N. Bosma, J. E. Amoros, Global Entrepreneurship Monitor, Global Report,
Babson 2010.
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increase entrepreneurship and entrepreneurs through pedagogical and ed-
ucational means have been disputed among entrepreneurship researchers”.

The aim of this quantitative study is to find out the following:

1. Whatkinds of future entrepreneurial roles and intentions have
second degree students now?

2. What are the differences between the Finnish schools and two
Polish schools?

3. Are there differences between different genders?

4. What is the effect of role models, that is, fatherhood, mother-
hood and kinship / friendship with entrepreneurship?

5. In addition, it is being studied:

6.  Whether the future entrepreneurial roles and intentions of high
school students are different compared to the data obtained 10
years ago.

Demographic factors include gender, school, entrepreneurial and
non-entrepreneurial background, as well as entrepreneurship of a close
relative / friendship circle. The study produces comparative data from two
different countries by comparing the entrepreneurial outlook.

A large number of generations will take place in Finnish and Polish
companies in the coming years.

The purpose of this article is to find out how young persons with en-
trepreneurial background will see a possible continuation of family business
for their part in the future.

The article consists of five main chapters. Following the introduc-
tion, chapter two presents the theoretical framework of the study and the
hypotheses. Chapter three examines the methodology of the research and
chapter four presents the results of the research. Chapter five presents the
conclusions of the study and further research proposals.

Theoretical framework

Intention, entrepreneurial roles, -intentions and previous studies
According to the theory of planned behavior, intentions are a key factor

explaining individual behavior. Intention to implement certain behavior has

B T. Turunen, Yrittdjyys — miti se merkitsee? Yrittdjyyden ja sen sukulaiskdsitteiden
kaytto koulutuksessa, tutkimuksessa ja politiikassa 1900-luvun loppupuolelta 2000-luvun alkuun,
»Jyvaskyld Studies in Business and Economics” 2011 no. 102.
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been identified as a key forecaster of individual behavior. The more intense
the intention is, the more likely the behavior will be'".

According to Shepherd and Krueger, entrepreneurship intentions are
based on positive experiences and social networks that encourage entrepre-
neurship’. According to Pittaway and Cope, the entrepreneurial intention
does not necessarily lead to action, but it is a prerequisite for starting up".
Entrepreneurship education may have a strong effect on new businesses. The
intention is not permanent; entrepreneurship can also be conceptualized
by the intention of abandonment, the importance of which is particularly
evident in generational exchanges'.

The intention consists of the perceptions of an individual, but also of the
possibilities of the community and organizations”. Berglund also sees entrepre-
neurship as a transition from one position to another. Such a transition occurs,
inter alia, when a person moves from wage employment to an entrepreneur®.
According to Thompson, the best way to learn and develop self-knowledge for
entrepreneurship in an individual’s business world is to set up a company?.

In recent years, entrepreneurial intention research has rapidly devolved
as a self-directed trend into entrepreneurship education®. Increasingly, en-
trepreneurship intentions are used as the theoretical framework. Effect of
gender on entrepreneurial intentions is perhaps the most studied. Studies

¥ L. Ajzen, The theory of planned behavior, ,,Organizational Behavior and Human
Decision Processes” 1991 no. 50 (2), p. 179-211.

5 N.EJr. Krueger, A. L. Carsrud, Entrepreneurial intentions: Applying the theory of
planned behavior, ,,Entrepreneurship & Regional Development” 1993 no. 5, p. 315-330.

16 D. A. Shepherd, N. E. Krueger, An Intentions-Based Model of Entrepreneurial Teams’
Social Cognition, ,Entrepreneurship Theory & Practice” Winter 2002, p. 167-185.

7 L. Pittaway, J. Cope, Entrepreneurship Education: A Systematic Review of the Evi-
dence, ,,International Small Business Journal” 2007 vol. 25, p. 479-510.

¥ M. L. Sang, C. Daesung, L. Seong-Bae: Impact of Entrepreneurship Education:
A Comparative Study of the U.S. and Korea, ,International Entrepreneurship and Management
Journal” 2005 vol. 1, p. 27-43.

¥ F. Wilson, J. Kickul, D. Marlino: Gender, Entrepreneurial Self-Efficacy and Entre-
preneurial Career Intentions: Implications for Entrepreneurship Education, ,,Entrepreneurship
Theory & Practice” May 2007, p. 387-406.

% K. Berglund, Discursive Diversity in Fashioning Entrepreneurial Identity, in
C. Steyaert & D. Hjorth (eds.). Entrepreneurship as Social Change A Third Movements in
Entrepreneurship Book, Cheltenhamn, UK: Edgar Elgar Publishing 2006, p. 231-250.

2 H. Mushtag, A., S. Naimat: Networking and women entrepreneurs: Beyond patriar-
chal traditions, ,,African Journal of Business Management” 2011 Vol. 5(14), p. 5784-5791.

2 A.Fayolle, E Linan, Entrepreneurial intentions: literature review and new research
perspectives, The 3rd GIKA annual conference, 7-9 July 2013 Valencia, Spain.
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show that men’s entrepreneurship intentions are higher than women’s in-
tentions. Men are more likely to engage in entrepreneurship than women*
#2_ All the studies have not found a correlation between the gender and
intentions, or it is small®.

Another important factor is the role models. In several studies, it has
been found that father’s or mother’s entrepreneurship has an entrepreneurial
sense-boosting effect %, although some of the opposite results have been ob-
tained”. According to Aarnio, the student entrepreneurship does not seem to be
highly inherited, although the existence of inheritance cannot be completely ruled
out®. Kickul et al. found that parental entrepreneurship had a positive impact
on girls’ interest in entrepreneurship, but no similar effect was found for boys®.

According to Peterman and Kennedy, students think that entrepre-
neurship education can increase entrepreneurship intentions. On the other
hand, according to Turunen, the opportunities of entrepreneurship education
and training for increasing entrepreneurship and enterprises have been con-
tested. Longitudinal research on the development of entrepreneurial thinking
has been limited. According to Joensuu et al., the entrepreneurial thinking
of vocational school students and polytechnic students weakened during the
studies, except for the natural and environmental fields in which intentions
increased. The change in the second degree explained the most change

» F Wilson, D. Marlino, J. Kickul, Our entrepreneurial future: examining the diverse
attitudes and motivations of teens across gender and ethnic identity, ,Journal of Development
Entrepreneurship” 2004 no. 9 (3), p. 177-197.

A, Miettinen, S. Kokkonen, GUESSS 2011-tutkimus (Global University Entrepreneu-
rial Spirit Students’ Survey), Suomen maaraportti. LUT Tuotantotalous, teknologiayrittéjyys.
Lappeenranta 2012.

»  S. Joensuu-Salo, E. Varamiki, A. Viljanmaa, Yrittdjyysaikomusten muutos valmi-
stumisen jéilkeen ammatillisella toisella asteella, ,YRITTAJYYSKASVATUSPAIVAT 2015
Turun yliopiston kauppakorkeakoulun Porin yksikon julkaisu, Publication of Turku School
of Economics, Pori Unit.

% L. Aarnio, Suomen Yrittdjit: Opiskelijasta yrittdjdksi, Opiskelun ja koulutuksen
tutkimussaatio, Otus 2015.

7 A.Kuckertz, M. Wagner, The influence of sustainability orientation on entrepreneu-
rial intentions — Investigating the role of business experience, ,Journal of Business Venturing”
2010 no. 25 (5), p. 524-539.

% R.Uygun, M. Kasimoglu, The emergence of entrepreneurial intentions in indigenous
entrepreneurs: The role of personal background on the antecedents of intentions, ,International
Journal of Business and Management” 2013 no. 8 (5), p. 24-40.

# 7. Kickul, E. Wilson, D. Marlino, S. Barbosa, Are misalignments of perceptions
and self-efficacy causing gender gaps in entrepreneurial intentions among our nation’s teens?,
»Journal of Small Business and Enterprise Development”, 2008 no. 15 (2), p. 321-335.
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in the ability to believe and attitudes. The support of neighbourhood and
gender also seemed to have an impact. The development of entrepreneurial
thinking is more positive for men than for women. According to Joensuu
et al., attention should be paid to attitudinal education and entrepreneurial
background should be taken into account in particular when planning en-
trepreneurship education®3% 3.

The aim of this study is to find out what kind of entrepreneurship
roles and intentions are among second degree students. The analysis is done
through 39 claims, out of which 19 statements outline the future entrepre-
neurial roles and 20 claims outline entrepreneurial intentions.

Research is part of the context of international entrepreneurship edu-
cation. Bell, Callaghan, Demick and Scharf have found that the methods of
teaching international education for entrepreneurship can be practiced almost
independently of cultural differences™. Davey, Plewan and Struwig have ex-
plored the differences between European and African students’ entrepreneurial
thinking, attitudes and entrepreneurial role models. According to the study,
African attitudes are more positive towards entrepreneurship. African students
also consider entrepreneurship more likely than Europeans. However, the
motives for self-employment were very similar between the groups®.

Griffiths, Kirckul and Carsrud made research about entrepreneurship
information in ten different countries. They found a correlation between
the study country and the entrepreneurial thinking*. Franco, Haase and
Lautenschliger studied the entrepreneurial thinking of university students
in Germany and Portugal. The conclusion of the study was that the entre-
preneurial thinking in Germany is clearly lower™®.

3S. Wu, L. Wu, The impact of higher education on entrepreneurial intentions of
university students in China, ,Journal of Small Business and Enterprise Development” 2008
no. 15 (4), p. 640-655.

3 G. Nabi, R. Holden, A. Walmsley, From student to entrepreneur: towards a model
of graduate entrepreneurial career-making, ,,Journal of Education and Work” 2010 no. 23 (5),
p. 389-415.

2 ]. Bell, I. Callaghan, D. Demick, E Scharf, Internationalizing Entrepreneurship
Education, ,Journal of International Entrepreneurship” 2004 vol. 2, p. 109-124.

% T.Davey, C. Plewa, M. Struwig, Entrepreneurship perceptions and career intentions
of international students, ,Education + training” 2011 no. 53 (5).

3 M. Griffiths, J. Kickul, A. Carsrud, Government bureaucracy, transactional impedi-
ments, and entrepreneurial intentions, ,International small business journal” 2010 no. 27 (5),
p. 626-645.

» M.Franco, H. Haase, A. Lautenschlédger, Students’ entrepreneurial intentions: an
inter-regional comparison, ,,Education + training” 2010 no. 52 (4), p. 260-275.
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Research contributions of schools to entrepreneurship education and
training

The current curriculum for vocational education includes entrepre-
neurship studies for 5-10 credits. The basics of vocational qualifications have
been renewed nationwide since the first of August 2015. Instead of the credits
that were previously used, knowledge points were acquired that reflect skills,
not the time spent in learning®.

According to Hievasen et al., the Finnish National Board of Education
notes that training providers must improve the ability of students or graduates
to complete entrepreneurship studies”.

According to the situation survey conducted by Nevanperi, in a Fam-
ily Business Association researcher’s meeting, the entrepreneurship studies
according to curriculum in vocational training have been well implemented
at the Education and Training Centre of Seindjoki. The entrepreneurship
studies have only partially implemented at the institutes of the Education
and Training Centre of Kauhajoki and at the Education and Training Centre
of Jarviseutu’.

In recent years, the Suupohja Vocational Institute’s various business
units have invested heavily in entrepreneurship. Several student companies
have been set up. In 2015, a modern teaching farm was built for the institute
of agriculture, and a biogas plant was completed in 2017. The biogas plant is
also a modern learning environment for agricultural students and farmers
in the region.

In the education of the mercenaries, the development activities are
focused in particular on team entrepreneurship and the development of
business cooperation. Mercenary students have set up a number of NY
(young entrepreneurship) companies whose services have been offered on
open-air days, on the internet and on various media.

Some NY companies also participated in the Seindjoki Education Fair
and in the Vaasa Fair. Part-Time NY was selected as the best NY Company
in the region and they were invited to a nationwide NY business competition

3¢ Ammatilliset perustutkinnot ja tutkintojen perusteet 2014, Perusteet tulivat voimaan
1.8.2015.

¥ R. Hievanen, K. Lounema, S-L. Kdrki, Ammatillisten perustutkintojen perusteiden
sekd valmistavien ja valmentavien koulutusten opetussuunnitelmien toimeenpanon seuranta,
www.oph.fi /julkaisut 2011.

¥ E. Nevanperd, Eteld-Pohjanmaan toisen asteen koulutuksen kehittimis- ja
koordinaatiohanke. Vaihtoehtoiset mallit toisen asteen koulutuksen jirjestimisessi Eteld-

Pohjanmaalla, Eteld-Pohjanmaan liiton julkaisuja 2012.
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in Kajaani in the spring of 2014. All Class 3 students participated in NY busi-
ness activities, focusing particularly on teamwork. In the autumn of 2013,
a new education for games was launched in the Program of Information and
Communication Science. Young people are interested in education. Develop-
ment projects and business co-operation have produced results. Through the
national semi-finals, two teams arrived at the nationwide Taitaja 2017 finals.

Media assistant education in the field of culture has also increased
entrepreneurship, especially in theses. Media assistants have participated
in the Taitaja-2014 Finnish Championship competitions and theses have
become more labor-intensive. In 2015, media assistants reached the region’s
win in the South Ostrobothnia Youth Entrepreneurship competitions and
participated in the nationwide final competition.

Entrepreneurship is a career option and a mode of action in the cur-
riculum of Teuva high school. Entrepreneurship-related motivation, societal,
technological and legal issues have been included in the courses of different
subjects. In addition to the theory, the school has also invested in practical
entrepreneurship. An entrepreneurship course has been offered to students
for several years, including a business plan for 3-4 students. Over ten young
people, about 20% of students, have chosen the course annually. In the busi-
ness plan, students have been assisted by the TEAK Adult Education Center
and entrepreneurs in the area.

Teuva high school also participated in the development project of
entrepreneurship education and entrepreneurship network (Y-love) of the
National Board of Education. The development project included 23 high
schools from all over Finland. In addition to Teuva, Kauhava, Hirm4, Lap-
pajarvi and Evijarvi high schools represented the South Ostrobothnia region.
According to Nevanperd, the Y-Love goal in the entrepreneurship network
was well implemented. The number of entrepreneurship courses was highest
in Kauhava and Lappajérvi. In relation to school size, the majority of students
were in Teuva (50%) and the second most in Lappajarvi (19%).

In the comparisons of this study, in the Polish high schools in Cieszyn,
entrepreneurship education is not really there. In Copernicus high school,
entrepreneurship lessons are held for 1-2 hours per week at second and third
class levels. Lessons teach entrepreneurial activities such as company based
and tax legislation. Correspondingly, at Evangelical high school, entrepre-
neurship is taught to third year students for two hours a week. The themes of

¥ Ibidem.
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lessons consist of the following: market, tax system, financial arrangements,
establishment of the company and application of the job.

The impact of entrepreneurship education, education and training on
entrepreneurial roles and intentions in the light of various studies

Education, teaching and training are closely related. They all affect
the development of the individual. As a concept, education is the largest of
them. Teaching is needed both in education and in training. In education, it
is essential to teach information and to develop skills. Training ends at some
point, education is continuous and lifelong*.

Entrepreneurship education is related to entrepreneurship, and it is
a part of education. Entrepreneurship education and civic education are
closely related concepts. The aim is to influence skills, beliefs and entrepre-
neurial behaviour”. An individual chooses and grows into entrepreneurship.
Entrepreneur’ intention and speed of growth can be promoted. Among other
things, the general entrepreneurial atmosphere, the home environment,
teachers and the school influence entrepreneurship growth*>.

Entrepreneurship must not be understood as a training goal strictly
only for external entrepreneurship. Entrepreneurship courses and entrepre-
neurship training are not entrepreneurial education®. The task of entrepre-
neurship education is to develop a positive attitude towards entrepreneurship
and work. Growth in entrepreneurship is largely spiritual growth, so it is
challenging*.

Entrepreneurship education is a continuous process that goes through
life and school system. In entrepreneurship education, teaching methods
should be entrepreneurial, learner-motivating, social-oriented and stu-
dent-centered. Cooperation with the business community is also central.
Practice in companies and students’ own business deals are perhaps the best

40 S. Hirsjarvi, J. Huttunen, Johdatus kasvatustieteeseen, 4.5. painos. Juva: WSOY 1995.

% J. Seikkula-Leino, Kumppanuusmalli vahvistamassa aikomuksia yrittdjyyskasvatu-
kseen. Yrittijyyskasvatuksen muotoutuva maisema-yrittdjyyskasvatuksen identiteettic raken-
tamassa, ,,Julkaisuja” Jyvaskylan yliopisto Taloustieteiden tiedekunta, 1999 no. 176/2009.

42 C. Harthorn, PD. Hannon, Paradoxes in entrepreneurship education: chalk and talk
or chalk and cheese? A case approach, ,Education + Training” 2005 vol. 47 issue 8/9, p.616 — 627.

# K. Ristiméki, Yrittdjyyskasvatus Kokkolan kouluissa. Tutkimus opettajien yrit-
tdjyysasenteista ja arvoista, Jyvaskyldn yliopisto. ChydeniusInstituutti, Kokkola. Saarijarvi:
Gummerus 1998.

# M. Koiranen, M. Peltonen, Yrittijyyskasvatus, Konetuumat Oy, Tammer-Paino,
Tampere 1995.

136



Follow-up research about juvenile degree school...

entrepreneurship education. According to Lassila, several research results
show that entrepreneurship education can influence entrepreneurial attitudes
and entrepreneurship education significantly increases entrepreneurial in-
tentions among students*> .

According to Seikkula-Leino, teachers do not know enough about
the goals, content and working methods of entrepreneurship education.
An obligation should be made for further training of teachers. Entrepre-
neurship education should be included in education’. Entrepreneurship
education should use methods that support experiential, creative, critical
thinking and active action. The development of entrepreneurial education
and support for new entrepreneurs seems to be the process of developing
entrepreneurial identities®.

According to Hégg, the importance of entrepreneurship training in
the process of entrepreneurship identity development has not been studied
much*. Aaltio emphasizes pedagogical solutions and processes in which
identities are important®. According to Turner, entrepreneurship coaching
is a transition period where an individual moves from one social position
to another, such as an employee to an entrepreneur.

According to Colette et al., entrepreneurship education is of three
levels. Getting acquainted with business (,about”), ie raising awareness
and starting a business at the theoretical level. In the “for” category,

* H. Lassila, Mitd yrittdjyys minulle merkitsee? AMK-opiskelijoiden kdsityksid
yrittdjyydestd. Yrittdjyyskasvatuksen muotoutuva maisema-yrittijyyskasvatuksen identite-
ettid rakentamassa, ,,Julkaisuja” Jyvaskyldn yliopisto Taloustieteiden tiedekunta, 1999 no.
176/2009.

6 A. Fayolle, ].M. Degeorge: Attitudes, Intentions and Behaviour: New Approaches
to Evaluating Entrepreneurship Education, Teoksessa Fayolle, A. ja Klandt, H., ,International
Entrepreneurship Education. Issues and Newness”, Edward Elgar, Cheltenham UK 2006.

¥ C.Diensberg, Towards Entrepreneurial Regions: Ten Propositions for Successful
Entrepreneurship Promotion and Education, ,,Rostock Working Papers on Economic and
Human Recource Development” 2008 no. 29.

% O. Hagg, Yrittdjdidentiteetin kehittyminen yrittdjyysvalmennuksessa, Teoksessa:
Juha Kansikas & Paula Kyr6 & Jaana Seikkula-Leino & Tarja Rémer-Paakkanen (toim.) ”Yrit-
tajyyskasvatuksen muotoutuva maisema- Yrittdjyyskasvatuksen identiteettid rakentamassa’,
»Julkaisuja” Jyviskyldn yliopisto Taloustieteiden tiedekunta, 1999 no. 176/2009.

¥ 1. Aaltio, Yrittdjdn uudet identiteetit talouseldmdn muuttuvassa toimintaympiiri-
stossd - koulutuksellisia ndkokulmia, Teoksessa P. Kyro & H. Lehtonen & K. Ristimaki (toim.)
»Yrittdjyyskasvatuksen monia suuntia”. Tampere: Tampereen yliopiston Kauppakorkeakoulu
2007, s. 62-77.

V. Turner, Rituaali, rakenne ja communitas. Helsinki: Kustannusosakeyhtié Summa
2007.
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people who are interested in starting a business are looked for. They are
encouraged, taught entrepreneurial skills, and preparing business plans.
At the level (,,in”) you learn business practice in practice®. Mwasalwiba
emphasizes the importance of entrepreneurship education in develop-
ing the entrepreneurial qualities of future entrepreneurs. In general,
the effectiveness of entrepreneurship training has been demonstrated
by measuring the effectiveness of training in entrepreneurial thinking,
attitudes and activity™.

The effectiveness of entrepreneurship education in entrepreneurship
intentions has been studied, among others, by Faye et al.**, Lee et al.** and
Sandhu et al.”. A positive connection between entrepreneurship training
and the entrepreneurial intentions has been gained, among others, by
Wilson et al.*® and Jones et al.””. According to Marques et al.’%, entrepre-
neurship education has no effect and Pihkala and Miettinen have a negative
impact®. Pajarinen and Rouvinen have also doubted the possibility of
entrepreneurship training to teach entrepreneurship®.

' H. Colette, H. Frances, L. Claire ,,Entrepreneurship education and training: can
entrepreneurship be taught? Part I”, Education 2005.

2 E. Mwasalwiba, Entrepreneurship education: a review of its objectives, teaching
methods, and impact indicators, ,,Education + training” 2010 no. 52 (1), p. 20-50.
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Differences between countries in attitudes to entrepreneurship, entrepre-
neurial roles and intentions

Kiander notes that Finland has more entrepreneurs in relation to
the population than in the United States. On the other hand, according to
opinion polls, the attitude of Americans to entrepreneurship is much more
positive than Finns. In Kiander’s view, entrepreneurship does not appear
to be a major national economic success in the comparison of the OECD
countries. Kiander’s conclusion is that there is no need for more entrepre-
neurs in Finland®.

When comparing the entrepreneurial activity of the countries tar-
geted by this article, it is noticed that in 2004, Poland’s activity rate (8.8%)
was double for Finland’s (4.4%)%. Entrepreneurial activity, however, grew in
Finland in four years and it was in 2008 (7.3%), although in 2010 it was again
lower (5.7%). Finland was close to the average level of innovation-driven
economies, but the number of start-up entrepreneurs was lower than in
previous years. Among the 20 innovation-driven economies involved in
the survey, Finland ranked sixth®.

According to a study conducted by ETLA in 2005, entrepreneurship
in Finland was more unknown than a paid job compared to other Europe
and the United States. However, a major achievement in the study was that
young people believed in entrepreneurship opportunities already in 2005
a little more compared to other age groups®.

According to Stenholm et al., Finnish young people are more positive
about entrepreneurship than average®. According to the youth barometer,
about 10 percent of 15 to 29 year olds think that they are working in their own
company at the age of 35. About 20 percent thinks that it is quite important®.

' J. Kiander, Onko Suomessa liian vihdn yrittdjia? VATT, Valtion taloudellinen
tutkimuskeskus, Government Institute for Economic Research 2004, No 343, Helsinki.
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Turku 2005.
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yliopisto 2010.
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On the other hand, according to Haanp4a et al., entrepreneurship as a career
option is interesting to young Finns quite a bit. The perpetuity and the risk-
free nature of life are more important to young people in life®.

According to the Global Entrepreneurship and Development Index
(GEDI) 2013, entrepreneurial climate is favorable in Finland. Finland’s rank-
ing was 16th among 130 countries. USA was at the top, Sweden was the
second, and Germany was a bit ahead of Finland. Fifteen years later (2014),
the climate of entrepreneurship was the world’s strongest in Finland. Fin-
land’s success was good thanks to positive attitudes. Networking and process
development were also top-notch (Figure 1). As a whole, a certain degree of
softness is found in entrepreneurship activity. Sweden was the third in the
index and Norway was 14th.

1. Opportunity
Perce ption

15_ Risk Capital 100 2 Start-up Skills

14 Internationalisation 3. Risk Acceptance

13. High Growth 4. Metworking

12_ Process Innovation 5. Cultural Support

11. Product Innow ation 6. Opportunity Startup

10. Competition 7. Gender

9. Human Resources 8. Tech Sector

-World Average Europe Average Finland

Figure 1. Global Entrepreneurship & Development Index 2014

However, the level of entrepreneurial attitudes has not remained at
a high level in Finland. According to the GEDI Index 2015, Finland’s posi-
tion was 14th among the 130 countries. Among the 39 countries in Europe,
Finland was ranked 9th.

According to IMD (Institute for Management Development) 2014,
Finland’s competitiveness is up to the 1990s. Finland has fallen to 20th place.

¢ L. Haanpid, S. Tuppurainen: Nuoret yrittivit. Vastuullisuus, joustavuus ja mah-
dollisuudet yrittijyydessd, Nuorisotutkimusverkosto/ Nuorisotutkimusseura julkaisuja 122.
Helsinki 2012.

¢ E. Autio, J.A. Zoltan, S. Laszlo, Global Entrepreneurship & Development Index 2014,
The Global Entrepreneurship and Development Institute, Washington D.C.,USA.
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At its best, Finland has been in second place in 2002. Poland’s ranking is
42rd. Poland’s highest ranking in 2010 was 39th®.

Based on the aforementioned previous studies, the following hypothe-
ses can be presented:

« Hypothesis 1: Both Finnish and Polish students are interested in
entrepreneurship roles and intentions in the future;

« Hypothesis 2: Students’ future entrepreneurial roles and intentions
have both school-specific and international differences, Finns ones
are stronger than the Poles;

« Hypothesis 3: Men’s entrepreneurial roles and intentions are
stronger than womens;

« Hypothesis 4: The role models have a positive effect;

« Hypothesis 5: The entrepreneurial roles and intentions of 2015
high school students are stronger than 10 years ago.

The state of the study is illustrated in Figure 2.

Dependent variables Control variables

Entrepreneurship

education in primary Potential _ School
and high schools entrepreneurial roles
H22
«—

(during 10 years) and intentions in future
H5

H3 Gender

«—
The roles of
parents, kinship or

N

Figure 2. The structure of survey

Methodology
Variables

The research questionnaire is a part of the researcher’s dissertation
research in 2003. In cooperation with the researcher and Seindjoki University
of Applied Sciences, the form was transformed into a web-based form and the
form was summarized and clarified. The researcher arranged a questionnaire

% M. Pajarinen ja P. Rouvinen, Kilpailukyky a la IMD ja WEF, Helsinki: Taloustieto
(ETLA B263) 2014.
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for Polish students at the two high schools in Cieszyn in October 2014. The
students of the Teuva High School and the Suupohja Vocational Institute
responded to the questionnaire in November 2014. Subsequently, statistical
means, std. deviations and significances, variance analysis (ANOVA), linear
regression analysis, and T-test were run from the data.

In the comparative study, the results of this study were compared
to the results of the 2006-2007 study’. Thus, it is possible to compare the
answers given by the students of the Finnish and the two Polish high school
ten years ago to the answers of the current students. This is not a follow-up
study because students are not the same in both studies. The age and class of
the students are the same as in the previous study, so there may be indicative
results. The age and class of current respondents are the same as 10 years
ago, so there are some indicative results.

The statistical significance (p) is used to describe the magnitude of
the differences. A small (p) value implies a small random effect as a factor
of differences. The smaller (p) value, the more obvious difference between
the groups. The P-value is also influenced by the number of respondents
and the deviation. The statistically significant difference means that (p) is
not more than 0.05.

The form consists of background information as well as sections C (19
prospective entrepreneurial roles for students) and D (20 possible future en-
trepreneurial intentions for students), which were factorized into five factors
to facilitate results. The Likert scale of 1-5 was used in the study.

In the study, Cronbach’s alpha was calculated for five variables loaded
into different factors as follows:

I Team entrepreneur. A mean variable was generated from eighteen
claims (min = 1, max = 5); Finnish respondents: mean = 2.69, sd = 1.04; Pol-
ish respondents: mean = 3.00, sd = 0.80. The variable’s reliability was good
(Chronbach’s alpha = 0.96).

IT Network entrepreneur. A mean variable was generated from six
claims (min = 1, max = 5); Finnish respondents: mean = 2.88, sd = 0.92;
Polish respondents: mean = 3.07, sd = 0.75. The variable’s reliability was
good (Chronbach’s alpha = 0.86).

I1I Family business entrepreneur. A mean variable was generated from
four claims (min =1, max = 5); Finnish respondents: mean = 2.76, sd = 1.15;

70 E.Nevanperd, J. Kansikas, Toisen asteen opiskelijoiden yrittdjyysintentiot. Tutkimus
kansainvilisen yrittdjyyskasvatuksen kontekstissa, ,,Ammattikasvatuksen aikakauskirja’, 2009
no. L.
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Polish respondents: mean = 2.63, sd = 0.98. Variable Reliability was Good
(Chronbach’s alpha = 0.85).

IV Subcontracting entrepreneur. A mean variable was generated from
the three claims (min = 1, max = 5); Finnish respondents: mean = 2.93,
sd = 0.92; Polish respondents: mean = 3.06, sd = 0.89. The variable reliability
was very satisfactory (Chronbach’s alpha = 0.63).

V Businessman entrepreneur. A mean variable was generated from
four claims (min = 1, max = 5); Finnish respondents: mean = 3.02, sd = 0.91;
Polish respondents: mean = 3.27, sd = 0.80. Variable Reliability was Good
(Chronbach’s Alpha = 0.75).

From the point of view of the study, chronbach’s alphas are relatively
high with one exception (factor IV = 0.63), which means that the meter is
good and useful for this study. All claims are presented in Appendix 1.

Data collection and material

Three Finnish vocational schools, one high school and two foreign
high schools have participated in the study. Participating institutions are
presented in Table 1.

Table 1. The participating schools (in 2015 and the academic year 2006-2007)

Finnish second degree schools (224 re- Foreign second degree schools
spondents, grades 2-3, girls 38%) (100 respondents, grades 2-3, girls 58%)

Suupohja Vocational Institute; Vocational | Copernicus High School Poland (61, girls
College (92, girls 31%) 62%, year 2007 112, girls 51%)

Suupohja Vocational Institute; Commer- Evangelical High School Poland (39, girls
cial College (64, girls 47%) 51%, year 2007 31, girls 45%)

Suupohja Vocational Institute; Agricultural
College (29, girls 18%)

Teuva High School (39, girls 53%; year
2006 21, girls 5%)

The students represent four different fields of study. The number of
respondents for the academic year 2006-2007 is in brackets (Table 1). In
the academic year 2006-2007, the Suupohja Vocational Institute was not
involved.

The most respondents are from high schools 139, of which 39 are Finn-
ish. Secondly most respondents are from Vocational College 92; technology
and transport, tourism, catering and the economy and social, health and
sports. Next the largest number of respondents are from the Commercial
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School 64; social sciences, business and administration, and natural sciences.
The least respondents, 29; are from the natural resource sector.

Of the Finnish respondents, 34% of the father acted as entrepreneurs
and the mother by 20%. Father, mother, or both worked as entrepreneurs
by 40%. Of the respondents 81% had several or some entrepreneurs in the
family or friends’ circle. Similarly, the father of the Polish respondents acted
as an entrepreneur by 32% and their mother by 14%. 82% had several or some
entrepreneurs in the family or friends’ circle. In the academic year 2006-2007,
about 50% of respondents had entrepreneur background, i.e. father, mother,
or both were entrepreneurs.

RESULTS
Potential entrepreneurial roles and intentions in future

Table 2 shows the reliability of the various parts of the material indi-
cator, the number of respondents, means, standard deviations, minima and
maximums. The businessman entrepreneur factor gets the highest mean
(3.1) and the family entrepreneur factor is the lowest mean (2.7). The mean
differences are not large (2.7-3.1). Significance differences occur with all
entrepreneurial factors. Reliability values are high except for business en-
trepreneur (0.63).

Table 2. Potential entrepreneurial roles and intentions for young people in future, reliabili-
ty values and other descriptive values

Potential entrepreneurial

roles and intentions in Relia- | N Mean | Std. Mini- | Mak-
future (indicators) bility Deviation mum | sim.
Team entrepreneur factor | 0,96 321 2,8 ,80-1,04 1 5
Network entrepreneur 0,86 321 2,9 ,75-,92 1 5
factor

Family business factor 0,85 321 2,7 ,98 -1,15 1 5
Subcontracting entrepre- 0,63 321 3,0 ,89 -,92 1 5
neur factor

Businessman entrepreneur | 0,75 321 3,1 ,80-,91 1 5
factor

Copernicus high school gives the highest mean for team entrepre-
neurship (3,13). Teuva high school gives the lowest mean (2,13). The differ-
ence between schools is very significant. Vocational school’s mean for team
entrepreneurship is also high (3,05). The difference between Teuva high
school and vocational school is very significant. The difference between
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Teuva high school and Evangelical high school (2,87) is very significant. The
mean of vocational school is almost significantly higher than the commercial
school’s mean. The mean of Copernicus high school is significantly higher
than commercial college’s mean.

Team entrepreneur - factor

. Teuva high school
#%% Teuvan lukio

Suupohjan ammatti-instituutti/
ammattioppilaitos

Suupohja vocational college

Suupohjan ammatti-instituutti/

L Suupohja agricul'éural college
maatalousoppilaitos

*  Suupohjan ammatti-instituutti/

Suupohja commercial college
kauppaoppilaitos

%x%  Copernicus School

Evangelic School

*p< 0,05 ** p<0,01 *** p < 0,001 oppilaitosten vililla

Figure 3. The means of the team entrepreneur factor by schools

The Copernicus high school gives the mean (3,10) for network en-
trepreneurship and the vocational college gives the mean (3.14). The mean
of the commercial college is (2,73) and the mean of the Teuva high school
is (2,59). The difference between mean grades of the vocational college and
Teuva high school is almost significant. Almost significant difference is also
between the Teuva high school and the Copernicus high school. The mean
of the vocational college is almost significantly higher than the mean of the
commercial college.
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Network entrepreneur- factor

* Teuvan lukio Teuva high school

* Suupohjan ammatti-instituutti/

. o Suupohja vocational
ammattioppilaitos

college
\ |

Suupohja agricultural college

| | |
%  Suupohjan ammatti-instituutti/ Suupohja commercial
kauppaoppilaitos college

Suupohjan ammatti-instituutti/
maatalousoppilaitos

%  Copernicus School

Evangelic School

1 2 3 4 5

*p< 0,05 **p<0,01 *** p< 0,001 oppilaitosten valilla

Figure 4. The means of the network entrepreneur factor by schools

The students of the agricultural college seem to have the greatest ex-
pectations of continuing the family business (mean 3,55). The lowest mean
is given by the commercial college (2,24). The difference is statistically very
significant. The Teuva high school gives the lowest mean (2,34). The dif-
ference between the Teuva high school and the agricultural college is very
significant. The mean of the vocational college (3.05) is significantly higher
than the mean of the Teuva high school. The mean of the agricultural college
is significantly higher than the mean of the Kopernikus high school. The
difference between the Evangelical high school and the agricultural college
is significant.
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Family entrepreneur - factor

%%

Teuvan lukio Teuva| high school

*

Suupohjan ammatti-instituutti/ . .
. s Suupohja vocational
ammattloppllaltos

I |
Suupohjan ammatti-instituutti/

maatalousoppilaitos

Suupohja
agricultural college
*okk

Suupohjan ammatti-instituutti/

kauppaoppilaitos Suupohja commercial college

k¥ .
Copernicus School

*  Evangelic School

*p< 0,05 **p<0,01 *** p < 0,001 oppilaitosten valilla

Figure 5. The means of the family entrepreneur factor by schools

The subcontracting entrepreneurship is important for students at vo-
cational college (mean 3.28). The lowest mean is given by Teuva high school
(2.54). The difference is very significant. The mean of the Evangelical high
school (3.13) is also high. The difference between Teuva high school and
Evangelical high school is almost significant.
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Subcontracting entrepreneur -factor

* k¥ Teuvan lukio Teuya high school

Suupehjan ammatti-instituutti/

. e Suupohja vocational college
ammattioppilaitos

Suupohja agricultural college

Suupohja commercial college

Suupohjan ammatti-instituutti/
maatalousoppilaitos

Suupohjan ammatti-instituutti/
kauppaoppilaitos

Copernicus School

* Evangelic School

1 2 3 4 5

"p< 0,05 " p<0,01 *** < 0,001 oppilaitosten valill

Figure 6. The means of the subcontracting entrepreneur factor by schools

Polish students think that the businessman entrepreneurship is impor-
tant. The Copernicus high school gives the mean (3.35) and the Evangelical
high school gives the mean (3.19). The mean of the vocational school (3.23)
is the second highest after the mean of the Copernicus high school. The
differences between the means of the Teuva high school, the commercial
college and the Copernicus high school are almost significant.

Businessman entrepreneur-factor

%  Teuvan lukio Teuva high school

Suupohjan ammatti-instituutti/

. . Suupohja vocational
ammattioppilaitos

college

Suupohjan ammatti-instituutti/

Suupohja agricultural college
maatalousoppilaitos

* Suupohjan ammatti-instituutti/

o Suupohja commercial
kauppaoppilaitos

college

% Copernicus School

Evangelic School

Figure 7. The means of the businessman entrepreneur factor by schools
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Different background variables also play a role in the relationship
between young people in different entrepreneurial models. Team entrepre-
neurship does not seem to be in the minds of girls because the mean of girls
(2.4) is significantly lower than the mean of boys (2.8).

Girls are considerably less attractive to family entrepreneurship than
boys. The mean of boys (2.7) is significantly higher than the mean of girls
(2.1). Father’s influence is great for family entrepreneurship. Father’s en-
trepreneurial background raises very significantly the mean compared to
other students.

Subcontracting entrepreneurship does not seem to interest girls be-
cause the mean of girls (2.7) is significantly lower than the mean of boys
(3.3). Businessman entrepreneurship is also not in the minds of the girls
because their mean (2.85) is lower than the mean of boys (3.1). The difference
is symptomatic.

Regression analysis of cross-material
Possible future entrepreneurial roles and intentions

The theoretical model of the study was tested by linear regression
analysis. Table 3 illustrates the results of the linear regression analysis as
follows: What factors have the influence, when students think about their
possible future entrepreneurial roles and intentions.

The control variables or background factors explain 19% about the
variation of the family entrepreneurship role / intention factor. Father’s
entrepreneurial background explains most of the family entrepreneurship
role / intention and the second most gender (girl). Father’s entrepreneurship
and gender (girl) explain the factor very significantly.

Table 3. Linear regression analysis of the material.

LINEAR RE-

GRESSION Family business | Subcontracting | Team entre- Businessman

As a variable to | role / intention | entrepreneur preneur role / | entrepreneur

be explained role / intention | intention role / intention

Control varia-

bles

Gender (girl) -0,61 *** -0,49 *** -0,40 ** -0,25 Symto-
matic

Father’s entre- | 0,66 *** 0,10 -0,04 0,10

preneurship

Mother’s entre- | 0,26 -0,02 0,24 -0,08

preneurship
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Entrepreneu- 0,06 -0,12 0,04 0,02
rship of close
relatives or
friends
Model fit sta-
tistics
Adjusted R* 0,189 0,056 0,030 0,002
F-statistics 13,29 **+* 4,12 ** 2,65 * 1,08
* p 0,05 *% p
<0,01 % p <
0,001
Standardized

coefficients
were used

The explanation of the subcontracting entrepreneurial role / intention
factor is less than 6%. The gender (girl) explains the proportionally most
about the subcontracting entrepreneurial role / intention factor. The expla-
nation is very significant. The explanation for the team entrepreneurial role
/ intention factor is 3%. The gender (girl) explains the relatively most about
the team entrepreneurial role / intention factor. The explanation is signif-
icant. The explanation of the businessman entrepreneurial role / intention
factor is only 0.2%. The gender (girl) explains the relatively most about the
businessman role / intention factor. The explanation is symptomatic.

The results of comparison research

Figure 8 compares the means given by upper high school students to
future entrepreneurial roles and intentions in 2015 and 2006-2007. Young
people are interested in subcontracting and business entrepreneurship to-
day. Significance differences do not occur between the reference years. The
mean of family entrepreneurship in 2015 is almost significantly higher than
in 2006-2007. The mean of team entrepreneurship came down a little com-
pared to 2006-2007.
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Figure 8. High school students’ potential entrepreneurial roles and intentions in future;
comparison research between years 2006-2007 and 2015; T-test”".

When comparing schools’ means, it is noticed that only Copernicus
high school students gave higher mean to team entrepreneurship in 2015
compared to 2006-2007 (Figure 9). The mean of the Evangelical High School
in 2015 (2.87) is almost significantly lower than in 2006-2007 (3.45).

Team entrepreneur

4,00
3,50

2,89 3,45

Scq 3,13

3,00
2,50 -
2,00 4
1,50
1,00
0,50 1
0,00 4

2,13 2

2006-2007 2015 2006-2007 2015 2006-2007 2015

Year Year Year

Teuva high school Copernicus high school Evangelic high school *

School

Figure 9.The means of high schools for team entrepreneurship, comparison 2006-2007
and 2015, T-test

7' J. Metsamuronen, Tutkimuksen tekemisen perusteet ihmistieteissd, International
Methelp 2005.
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In 2015, family entrepreneurship (Figure 10) gets higher means in all
high schools than in 2006-2007. The biggest change occurs in the mean of
the Copernicus high school. The mean in 2015 (2.59) is almost significantly
higher than in 2006-2007 (2.14). The mean of the Teuva High School in 2015
(2.34) is 0.44 higher than in 2006-2007. The difference is not statistically

significant.
Family entrepreneur

3,00 s 259 765
250 140 ,34 2,14
2,00
1,50
1,00
0,50 -+
0,00 -

2006-2007 2015 2006-2007 2015 2006-2007 2015

Year Year Year
Teuva high school Copernicus high school * Evangelinc high school
School

Figure 10. The means of high schools for family entrepreneurship, comparison 2006-2007

and 2015, T-test

Especially the students of the Evangelical high school are interested
in subcontracting entrepreneurship. The mean in 2015 (3.13) is 0.29 higher
than in 2006-2007 (2.84). The difference is not statistically significant. The
mean of Teuva high school has dropped slightly. The difference is not sta-

tistically significant.
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Figure 11. The means of high schools for subcontracting entrepreneurship, comparison
2006-2007 and 2015, T-test

The students of Copernicus high school are interested in businessman

entrepreneurship. The mean in 2015 (3.35) is 0.28 higher than in 2006-2007
(3.07). The mean of Teuva high school has dropped slightly. The differences
are not statistically significant.
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Figure 12. The means of high schools for businessman entrepreneurship, comparison

2006-2007 and 2015, T-test
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Conclusion
Summary of the results

The first aim of this study was to find out what kinds of future entre-
preneurial roles and intentions have second degree students now. Business-
man entrepreneurship interested in both Finnish and Polish young people
the most. Second place students give for subcontracting entrepreneurship.
Network entrepreneurship gets third, team entrepreneurship is the fourth
and family entrepreneurship gets the lowest weight. However, the mean
differences are not large (means 3.1-2.7). Hypothesis 1 suggested that both
Finnish and Polish students are interested in the future entrepreneurial roles
and intentions. Hypothesis 1 received support.

The second aim was to find out what the differences between educa-
tional institutions are to be seen as a comparison between schools and as an
international comparison to potential entrepreneurial roles and intentions
of two high school students in South Poland.

Polish Copernicus high school gives the highest average for team
entrepreneurship. The lowest is given by Teuva’s high school. The difference
between schools is very significant. The mean of Copernicus high school is
also significantly higher than the mean of commercial school.

Vocational college gives for team entrepreneurship a significantly
higher emphasis than Teuva high school. The mean of Polish Evangelical
high school is significantly higher than the mean of Teuva high school. The
mean of vocational college is almost significantly higher than the mean of
commercial college.

Family entrepreneurship is most interested in agricultural school and
the least in a commercial school. The difference is very significant. Teuva
high school and Copernicus high school give very significantly lower mean
and Evangelical high school gives significantly lower mean than the mean of
agricultural school. The mean of vocational school is significantly higher than
the mean of Teuva high school. The students of vocational school think that
subcontracting entrepreneurship is very important. The students of Teuva
high school think that it is not important. The difference is very significant.
The mean of Evangelical school is also high. The difference between Teuva
high school and Evangelical school is almost significant.

Vocational college gives the highest mean for network entrepreneur-
ship and Copernicus high school gives the second highest mean for it. The
mean of Teuva high school is again the lowest. The means of Vocational
college and Copernicus high school are almost significantly higher than
the mean of Teuva high school. The mean of vocational school is almost

154



Follow-up research about juvenile degree school...

significantly higher than the mean of commercial school. Polish students
think that businessman entrepreneurship is important. Copernicus high
school gives the highest mean and the mean of Evangelical high school is
third highest. The mean of vocational school is the second highest. The mean
of Copernicus high school is almost significantly higher compared to the
mean of Teuva high school and commercial school.

Hypothesis 2 suggested that in students’ attitudes for possible future
entrepreneurial roles and intentions appear both school-specific and inter-
national differences. The weights of Finns are stronger than the weights of
Polish. Hypothesis 2 received partly support. There are differences between
schools. Polish high school students emphasize all entrepreneurial roles and
intentions higher than Finnish high school students. The differences are
even very significant. Also, compared to the emphasis of Finnish vocational
school students, the emphasis of Polish young students is stronger, with the
exception of family entrepreneurship.

The third aim was to find out whether there are differences between
different sexes. Team entrepreneurship does not interest girls. The difference
is very significant compared to boys. Boys also provide a significantly higher
mean for family entrepreneurship than girls. Boys give for subcontracting
entrepreneurship a much higher mean than girls give. Boys give a symp-
tomatically higher mean for business entrepreneurship compared to girls.
Hypothesis 3 suggested that men’s entrepreneurial roles and intentions are
stronger than women. The hypothesis clearly received support.

The fourth aim was to clear up the impact of role models, ie father,
mother, and close circle / circle of friends. The father’s influence is really great
for family entrepreneurship. Father’s entrepreneurial background raises the
mean a very significantly compared to other students. Hypothesis 4 suggested
that role models have a positive impact. The hypothesis received partial sup-
port. Father’s influence is great. Mother’s entrepreneurial background also
has an effect, but not statistically.

The comparative study explored the possible future entrepreneurial
roles and intentions of the current (academic year 2014-2015) high school
students compared to the results obtained about 10 years ago. Subcontracting
and business entrepreneurship are of interest to today’s high school students.
However, there are no significant differences between the reference years.
The mean family entrepreneurship in 2015 is almost significantly higher
than in 2006-2007.

The mean of team entrepreneurship has fallen somewhat from the
2006-2007 level. Only the students of the Copernicus high school will receive
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a higher mean in 2015 than the average for 2006-2007. The mean of the Evan-
gelical High School in 2015 is almost significantly lower than in 2006-2007.

In all high schools, the mean of family entrepreneurship will be higher
than the average for 2006-2007 in 2015. The biggest change is in the mean of
the Copernicus high school. The mean in 2015 is almost significantly higher
than in 2006-2007. The mean of Teuva high school in 2015 is 0.44 higher
than in 2006-2007. However, the difference is not statistically significant.

Subcontracting entrepreneurship is of interest to students of Evan-
gelical high school. The mean in 2015 is 0.29 higher than in 2006-2007. The
difference is not statistically significant. Business Entrepreneurship is of
interest to the Copernicus high school students. The mean in 2015 is 0.28
higher than in 2006-2007. The mean of Teuva high school has dropped
somewhat, the difference is not statistically significant.

Hypothesis 5 suggested that current students’ attitudes toward po-
tential future entrepreneurial roles and intentions are stronger than about
10 years ago. The hypothesis received only partial support.

Practical implications

The study confirmed that the potential future entrepreneurial roles and
intentions of Finnish vocational school students are positive. The emphasis
of Polish high school students for possible future entrepreneurial roles and
intentions are clearly stronger than that of Finnish high school students®.

Similar results were also obtained by Nevanpera and Kansikas®. The
material of that study was collected in 2006 and 2007. In this study, there
are significant differences in possible future entrepreneurship intentions
between Finnish high school students and Finnish vocational school stu-
dents. Entrepreneurship intentions of vocational school students are clearly
stronger than the intentions of high school students.

The study also confirmed that men’s entrepreneurial intentions are
much stronger than women. Similar results have also been received by Lin-
an & Chen’% Miettinen and Kokkonen” and Joensuu et al.”. In particular,

2 ELifan, Y.-W. Chen, Development and Cross-Cultural Application of a Specific
Instrument to Measure Entrepreneurial Intentions, ,Entrepreneurship Theory and Practice”
2009 no. 33(3), p. 593-617.

73 A. Miettinen, S. Kokkonen, GUESSS 2011-tutkimus (Global University Entrepreneu-
rial Spirit Students’ Survey), Suomen maaraportti. LUT Tuotantotalous, teknologiayrittéjyys.
Lappeenranta 2012.

7 S. Joensuu-Salo, E. Varamiki, A. Viljanmaa, Yrittdjyysaikomusten muutos valmi-
stumisen jilkeen ammatillisella toisella asteella, ,YRITTAJYYSKASVATUSPAIVAT 2015,
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mens attitude towards family entrepreneurship and the continuity of family
entrepreneurship is really great. Father’s entrepreneurial background raises
the mean very significantly compared to other students. According to this
study, mother’s entrepreneurial background also seems to influence stu-
dent’s family business role and intention, although statistical significance is
evident. According to other studies, father’s and mother’s entrepreneurial
background has also been influenced by entrepreneurial thoughts, such as
Uygun & Kasimoglu™, Aarnio” and Joensuu et.al.”.

The comparative study confirmed that the development activities
related to long - term entrepreneurship education and the increase of stu-
dent entrepreneurship in primary and secondary education seem to have
a positive impact on the mean values given by students to entrepreneurial
roles and intentions. The means of family entrepreneurship grew almost
significantly. The means of businessman entrepreneurship grew somewhat,
and the means of subcontracting entrepreneurship remained the same. For
team entrepreneurship, students gave a lower mean in 2015 compared to
2006-2007. However, the difference was not statistically significant.

Young people with entrepreneurial background should be better taken
into account in entrepreneurship education and training. It would also be
good, especially with regard to women, to raise and face uncertainties and
how to deal with them. Thus, believing in your own entrepreneurship and
its implementation would be strengthened in practice. In particular, young
people with a family entrepreneurship background could tell in entrepre-
neurship education and training to each other and other young people by
multiplying their experiences of the good and bad sides of entrepreneurship.
Unemployed and young people under the threat of unemployment have their
own view and perspective on the matter. This can be a good and constructive

Turun yliopiston kauppakorkeakoulun Porin yksikon julkaisu, Publication of Turku School
of Economics, Pori Unit.

> R.Uygun, M. Kasimoglu, The emergence of entrepreneurial intentions in indigenous
entrepreneurs: The role of personal background on the antecedents of intentions, ,International
Journal of Business andManagement” 2013 no. 8 (5), p. 24-40.

76 L. Aarnio, Suomen Yrittdjdt: Opiskelijasta yrittdjéiksi, Opiskelun ja koulutuksen
tutkimussaitio, Otus 2015.

77 S. Joensuu-Salo, E. Varaméki, A. Viljanmaa, Yrittdjyysaikomusten muutos valmi-
stumisen jilkeen ammatillisella toisella asteella, ,YRITTAJYYSKASVATUSPAIVAT 2015,
Turun yliopiston kauppakorkeakoulun Porin yksikén julkaisu, Publication of Turku School
of Economics, Pori Unit.
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discussion about the importance of entrepreneurship for the individual and
the well-being of the area”™.

Limitations

The study has limitations mainly due to material. The study was at-
tended by four units of vocational school and one Finnish high school. On
the other hand, the respondents from Finland in the survey represent over
40 different municipalities and cities from Helsinki to Oulu. Polish high
school students in the study represent the region of Silesia in southern Poland.
Another limitation relates to the size of the material. There are 29 respond-
ents in the agricultural school and 39 in Finnish high school. There are also
39 respondents in the second Polish high school.

Follow-up research proposals

The comparative analysis of this study explored the future entrepre-
neurial roles and intentions of young people mainly at class level. It would
be interesting to study at individual level how the perceptions and attitudes
of young people change within 10-15 years.
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kasvusta kiinni. Saatavilla: http://www.ptt.fi/ajankohtaista/uutiset/
tiedote-pttn-kansantalouden-ennuste-suomi-saa-vahitellen-kasvus-
ta-kiinni.html

Kontynuacja badan na temat zamiaréw uczniow szkot srednich
w zakresie przedsiebiorczosci i r6l w tym obszarze
Badanie post-doktoranckie w kontekscie miedzynarodowej edukacji
w zakresie przedsi¢biorczosci

Celem artykulu jest okreslenie zamiaréw uczniéw szkoét srednich
w zakresie przedsiebiorczosci oraz potencjalnych rol, jakie mogliby pelni¢
w tym obszarze. Przedmiotem badania uczyniono ponadto okreslenie, czy
owe role i zamiary ucznidéw szkét srednich we wskazanym obszarze s3 od-
mienne od tych, ktére okreslono 10 lat temu.

Celem opisanego w artykule badania ilosciowego byto znalezienie
nastepujacych informacji:

1. Jakie rodzaje przyszlych rol i oraz jakie zamiary w obszarze przed-
siebiorczosci maja obecnie uczniowie szkot srednich?

2. Jaka jest réznica miedzy szkotami finskimi a dwiema polskimi
szkotami?

3. Czy w analizowanym obszarze istniejg roznice miedzyplciowe?

4. Jaki jest wptyw wzoréw do nasladowania - ojcostwa, macierzynstwa
i pokrewienstwa/ przyjazni - z przedsi¢biorczoscig?

Ponadto prébowano okresli¢:

5. Czy role i zamiary ucznidéw szkol srednich w obszarze przedsiebi-
orczo$ci s3 odmienne od tych, ktore okreslono 10 lat temu.

W badaniu uwzgledniono nastepujace czynniki demograficzne:
ple¢, szkole, zaplecze w obszarze przedsiebiorczosci lub jego brak, a takze
przedsiebiorczos¢ bliskich krewnych czy osob z kregu przyjacidt/znajo-
mych. W badaniu uzyskano dane poréwnawcze z dwoch réznych krajow,
poréwnujac perspektywy w zakresie przedsigbiorczosci.

Dane zostaly zebrane jesienig 2014 roku za pomoca narzedzia (Ne-
vanperd, 2003), ktore bylo wczesniej wielokrotnie testowane: Nevanperd
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& Kansikas (2008) i (2009), Nevanpera (2014) oraz na Uniwersytecie
Wschodniej Finlandii i Vaasa.

W dzialach badawczych C i D w sumie 39 stwierdzen (dotyczacych
zamiaréw ucznioéw szkol srednich w zakresie przedsiebiorczosci oraz po-
tencjalnych rdl, jakie mogliby petni¢ w tym obszarze) zostalo podzielonych
na pie¢ czynnikéw, aby ulatwic¢ przetwarzanie wynikéw. W badaniu uzyto
pieciostopniowej skali Likerta. Rzetelno$¢ uwzglednionych zmiennych (alfa
Cronbacha) byta wysoka - z wyjatkiem jednej (0,63-0,96).

W badaniu udzial wzieto facznie 324 respondentéw — w tym 100 ob-
cokrajowcow. 38% finskich respondentéw to dziewczeta, natomiast w grupie
zagranicznych respondentéw dziewczeta stanowily 58%. Finscy studenci
bioracy udziat w badaniu pochodzili z 40 gmin i miast w Finlandii.

W badaniu przeprowadzonym w latach 2006-2007 udzial wzieto
21 respondentéw z liceum Teuva, 112 respondentéw ze szkoly sredniej Ko-
pernikus oraz 31 respondentéw z liceum ewangelickiego w Cieszynie.

Badania przeprowadzono w: Suupohja Vocational Institute/Vocational
College (92 respondentdéw, 31% dziewczat), Suupohja Vocational Institute/
Commercial College (64 respondentéw, dziewczynki 47%), Suupohja Vo-
cational Institute/Agricultural College (29 respondentéw, dziewczeta 18%),
Teuva High School (39 respondentéw w tym 53% dziewczat; rok 2006 -
21 respondentéw w tym 5% dziewczat), Polskie Liceum Kopernika (61 re-
spondentéw w tym 62% dziewczat; rok 2007 — 112 respondentéw w tym 52%
dziewczat) i Polska Ewangelicka Szkota srednia (39 respondentéw w tym 51%
dziewczat; rok 2007 - 31 respondentéw w tym 45% dziewczat). W badaniu
wykorzystane zostaly nastepujace instrumenty statystyczne: srednie, od-
chylenia, wyniki analiz wariancji (ANOVA) oraz analiza regresji liniowej
i testy t. Wykazano istninie znaczacych réznic miedzy placéwkami o$wia-
towymi w obszarze zamiaréw ksztalcacych sie¢ w nich uczniéow w zakresie
przedsiebiorczo$ci oraz potencjalnych rol, jakie mogliby w nim petni¢ -
w przypadku uczniéw szkét polskich byly one znacznie bardziej pozyty-
wne, niz w przypadku ich finskich kolezanek i kolegéw. Pte¢ oraz szeroko
pojmowane zaplecze zwigzane z przedsigbiorczoscia wnoszg istotny wkiad
w wyjasnienia odnoszace sie do przysztych rol i zamiaréw wigkszosci mtod-
ych ludzi w analizowanym obszarze. Inne zmienne, stanowigce swego rodzaju
to, réwniez wydaja si¢ mie¢ wplyw na omawiany proces.

Wyjasnienie roli i intencji przedsigbiorcy rodzinnego jest najwyzsze
przy rozwazaniu zmiennych kontrolnych. To wyjasnia 19% wariacji. Stosun-
kowo wigkszo$¢ ttumaczy pochodzenie przedsiebiorcze ojca i druga pod
wzgledem plci ple¢ (dziewczynka). Dziewczeta traktujg interesy rodzinne
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i kontynuowanie rodzinnego biznesu znacznie mniej niz chlopcy. Postawa
przedsigbiorcza ojca znacznie podnosi §rednig w poréwnaniu z innymi
uczniami. Przedsigbiorcze pochodzenie matki ma réwniez pozytywny wplyw.

Wisrod wzietych pod uwage zmiennych to dysponowanie przedsiebi-
orczym (charakteryzujacym sie przedsigbiorcza postawa) cztonkiem rodziny
okazalo si¢ miec¢ najwieksze znaczenie (wyjasniato 19% wariancji wynikéw).
Okazalo si¢ ponadto, Ze dziewczeta rzadziej rozwazajg udzial w rodzinnym
interesie, niz chtopcy. Zaréwno przedsigbiorcza postawa ojcow, jak i matek
0s6b badanych wywierata pozytywnych wptyw na ich plany w analizowanym
zakresie.

Podwykonawstwo i przedsigbiorczo$¢ sg interesujace dla dzisiejszych
uczniéw szkoét srednich. Nie ma jednak istotnych réznic miedzy wynikami
zgromadzonymi w réznych latach. Srednia przedsiebiorczosci rodzinnej
w 2015 r. jest niemal istotnie wyzsza, niz w latach 2006-2007.

Srednia przedsiebiorczosci zespotu spadta nieco od poziomu z lat
2006-2007. Tylko uczniowie Liceum Kopernika otrzymaja wyzsza $rednig
w 2015 r. Niz $rednia za lata 2006-2007. Srednia ewangelickiego liceum w 2015
r. Jest prawie znacznie nizsza niz w latach 2006-2007. Réwniez w przypadku
pozostatych analiz, w ktérych przedmiotem poréwnan byly wyniki uzyskane
w latach 2006-2007 oraz w roku 2015 uzyskane zostaly interesujace wyniki,
wskazujgce na zmiany, jakie zaszty w omawianym zakresie.

Stowa kluczowe: poglady na temat przedsiebiorczosci, role i zamiary, szkoty
$rednie, ksztalcenie w zakresie przedsigbiorczosci, miedzynarodowos¢.

Follow-up research about juvenile degree school students’ entrepre-
neur intentions and entrepreneur roles
Post-doc -study in the context of international entrepreneurship
education

The purpose of the article is to find possible prospective entrepreneur-
ial roles and intentions of second degree students. In addition, it is being
studied whether the future entrepreneurial roles and intentions of high school
students are different compared to the data obtained 10 years ago.

The aim of this quantitative study is to find out the following:

1. What kinds of future entrepreneurial roles and intentions have

second degree students now?
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2. What is the difference between the Finnish schools and the two
Polish schools?

3. Are there differences between the different genders?

4. Whatis the effect of role models, that is, fatherhood, motherhood

and kinship / friendship with entrepreneurship?

In addition, it is being studied

5. Whether the future entrepreneurial roles and intentions of high

school students are different compared to the data obtained
10 years ago.

Demographic factors include gender, school, entrepreneurial and
non-entrepreneurial background, as well as entrepreneurship of a close
relative / friendship circle. The study produces comparative data from two
different countries by comparing the entrepreneurial outlook.

The material was collected in autumn 2014 by a co-meter Nevanpera
(2003). The meter and its components have been tested several times: Nevan-
perd & Kansikas (2008) and (2009), Nevanpera (2014) and at the University
of Eastern Finland and Vaasa.

In research sections C and D, a total of 39 claims (future entrepreneur-
ial roles and intentions of students) were factored into five factors to facilitate
the processing of results. The Likert scale of 1-5 was used in the study. The
reliables of variables (Cronbach alfas) were high except one (0.63-0.96).

There are a total of 324 respondents, of whom 100 are foreign. 38%
of Finnish respondents are girls and 58% of foreign respondents are girls.
Finnish students in the study are from 40 municipalities and cities in Finland.

In the 2006-2007 survey Teuva high school had 21 respondents, Ko-
pernikus high school 112 respondents and Evangelical high school 31 re-
spondents. Polish students live in Cieszyn town, in southern Poland and in
the surrounding Silesian province

The study institutes are Suupohja Vocational Institute / Vocational
College (92 respondents, 31% girls), Suupohja Vocational Institute / Com-
mercial College (64 respondents, girls 47%), Suupohja Vocational Institute /
Agricultural College (29 respondents, girls 18%). Teuva High School (39 re-
spondents, 53% girls; year 2006 21 respondents, 5% girls), Polish Copernicus
High School (61 respondents, 62% girls; year 2007 112, 52% girls) and Poland
Evangelical High School (39 respondents, 51%; year 2007 31 respondents,
45% girls). The research data has been based on statistical means, deviations,
meanings (variance analysis / ANOVA), linear regression analysis and t-test
in University of Applied Sciences Seindjoki.
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There are considerable differences between educational institutions
in attitudes towards future entrepreneurial roles and intentions. The future
entrepreneurial roles and intentions of the Polish high school students are
significantly more positive than the roles and intentions of the Finnish high
school students. Gender and entrepreneurship background explain most
young people’s future entrepreneurial roles and intentions. Other background
variables also seem to have an effect.

The explanation for the family entrepreneur’s role and intention is
the highest when considering the control variables. These explain 19 % of
the variation. Relatively, most explains the father’s entrepreneurial back-
ground and the second most gender (girl). Girls regard family business and
continuing of the family business very significantly less than boys. Father’s
entrepreneurial attitude raises the mean very significantly compared to other
students. Mother’s entrepreneurial background also has an uplifting effect.

Subcontracting and business entrepreneurship are of interest to today’s
high school students. However, there are no significant differences between
the reference years. The mean of family entrepreneurship in 2015 is almost
significantly higher than in 2006-2007. Also in the case of other analyzes,
in which the results of comparisons was the data acquired in 2006-2007
and in 2015, interesting results were obtained, indicating changes that have
occurred in the discussed area.

Keywords: entrepreneurship views, roles and intentions, second degree,
entrepreneurship education, internationality.

Appendix 1. Claims related to the average variables (factors).

I Team entrepreneur

After school and study (encircle own opinion):
What are you thinking about your possible entrepreneur role and intentions?
Although you would be sure, that entrepreneurship is not your kind,
read all alternatives and answer them, because entrepreneur role and intentions
can be well many type. Answer alternatives are:

1= completely different opinion

2= almost different opinion

3=1Idon't know

4= almost same opinion

5= completely same opinion

I start production activity practising company.......
I search for the finance to my business idea
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I try own product preparation
I operate in the team, which aspires to develop new business ideas
I develop privately new product or service.........oeceeen..
I am going to invest to the private business dealings
I start the company of the service industry
I search cooperation partners for me to start business
I am in search of active business dealings possibilities...........c.......
I start the trade of the shop company
I intend to participate to the company establishing course..................
I start expert company (I sell my skill)
I develop commercial skill for me to start own business
I develop my skill to be able to start own entrepreneurship..
I intend to study entrepreneurship by way of the apprenticeship
contract
I intend to participate to the company establishing course..................
I intend to get patent to the invention..
I get extra incomes by selling the products of the network economy

IT Networking entrepreneur

As the network marketing entrepreneur, which sells products by way
of their own friendship network ( for example Tupperware,

Golden Products (the washing powders), Oriflame cosmetics )

As the cooperative society entrepreneur
which sells his skills as the part work of the cooperative society

As the expert entrepreneur, who's operation is based on
education and experience acquired through the sale of expertise.

As the interior entrepreneur who works
as the developer of the work community initiatively

As the interior entrepreneur who produces the innovation
on another's duty

As the interior entrepreneur who is working on another's duty
but the income are mainly commissions (bonus)

ITT Family entrepreneur

As the forestry entrepreneur, whos activity is based on
the care of own forest farmhouse

To continue the company of own parents
As the agriculture entrepreneur, whos activity is based on the care of
own farmhouse

I continue parents' entrepreneurship (company)
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IV Subcontracting entrepreneur

As the subcontracting entrepreneur, who's activity is based on selling of
the skill or production capacity to larger companies

I try own product preparation

As the inventor entrepreneur, whos activity is based

on profiting of own handicraft

V Businessman entrepreneur

As the businessman entrepreneur, whos activity is based

on trading and different business work

As the boss entrepreneur, who's activity is based

on leading of own company with many employees

As the expert entrepreneur, whos operation is based on
education and experience acquired through the sale of expertise.

As the scientist entrepreneur, which activity is based on learnt and self

learnt and self commercializing of the developed scientific information.
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Krajowe ramy kwalifikacji a twdrcza praca dydaktyczna
w doswiadczeniach nauczycieli akademickich
- relacja z badan

Wprowadzenie

Twoérczos¢, czyli powotywanie do Zycia nowych, wartosciowych, orygi-
nalnych oraz uzytecznych (dzialajacych w praktyce) rozwigzan' mozliwa jest
we wszystkich obszarach ludzkiego dziatania-takze w obszarze pracy dydak-
tycznej. Przyjmuje tu specyficzng posta¢ nowych koncepcji, metod i technik
ksztalcenia, systemow oceniania uczniéw, programow ksztalcenia w odnie-
sieniu do réznych przedmiotéw. W podjetych badaniach interesujgca byla
dla mnie nie tylko specyfika i wiasciwosci takich rozwigzan proponowanych
przez wprowadzajacych je nauczycieli akademickich, ale przede wszystkim
ich doswiadczenia dotyczace tworczej pracy obejmujacej proces wymyslania,
wdrazania i popularyzowania rozwigzan dydaktycznych, zaréwno przed jak
i po wprowadzeniu do polskiego szkolnictwa wyzszego Krajowych Ram
Kwalifikacji (KRK). Istotne byly dla mnie przede wszystkim znaczenia jakie
tworzacym je zapisom nadawali badani dydaktycy i jak przekladaty sie one
na ich prace dydaktyczng. Celem niniejszego artykutu jest relacja z badan
uwzgledniajacych ten wlasnie aspekt doswiadczen badanych nauczycieli.

Krajowe Ramy Kwalifikacji-gléwne zalozenia i cele
Krajowe Ramy Kwalifikacji zostaly wprowadzone w Polsce do sys-
temu szkolnictwa wyzszego na podstawie Rozporzadzenia Ministra Nauki

' Por. Rézne definicje twérczosci, w: K. J. Szmidt, Pedagogika tworczosci, GWP,
Sopot 2013, s. 77-79.
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i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 2 listopada 2011 r.? Oznaczajg one ,,zrozu-
mialy w kontekscie krajowym i miedzynarodowym opis kwalifikacji zdo-
bywanych w systemie szkolnictwa wyzszego w danym kraju. W powyzszym
sformutowaniu stowo , kwalifikacja” jest rozumiane jako tytul, stopien itp.,
utozsamiany z odpowiadajagcym mu dyplomem, $wiadectwem lub innym
dokumentem, wydawanym po zakonczeniu pewnego etapu ksztalcenia na
poziomie wyzszym. Dokument taki, wydawany przez uprawniong instytu-
cje (uczelni¢) poswiadcza osiggniecie okreslonych efektow ksztalcenia™.
W rozporzadzeniu MNiSW zawarto opis efektéw ksztalcenia dla profilu
ogodlnoakademickiego oraz dla profilu praktycznego w obszarach ksztal-
cenia w zakresie nauk: humanistycznych, spotecznych, $cistych, przyrod-
niczych, technicznych, medycznych, rolniczych i sztuki. Efekty te dotycza
trzech aspektow ksztalcenia w szkotach wyzszych: 1) wiedzy; 2) umiejetnosci;
3) kompetencji. Gléwne argumenty za wprowadzeniem w Polsce (podobnie
jak we wszystkich krajach Unii Europejskiej oraz wielu krajach spoza Unii)
ram kwalifikacji wigzaly sie z takimi czynnikami jak:

1. Rosngca mobilnos¢ obywateli Unii, odnoszgca si¢ zaréwno do
studentéw, zachecanych za pomocg systematycznie rosngcych
srodkow europejskich (Program Erasmus) do spedzenia cho¢by
czedci czasu studiow w uczelni zagranicznej, jak tez mobilnos¢
absolwentéw uczelni i szkét innych typéw na europejskim ryn-
ku pracy.

2. Coraz wyrazniej rysujaca si¢ potrzeba uwzglednienia perspek-
tywy uczenia si¢ przez cale zycie, z czym wigza¢ mogga si¢ wielo-
krotne powroty oséb do systemu edukacji w celu wzbogacenia
lub potwierdzenia swoich kwalifikacji. Aby uczynic te powroty
mozliwymi i efektywnymi, nalezy dobrze identyfikowac i wy-
korzystac efekty wczesniejszego ksztalcenia, a nastepnie przed-
stawi¢ — z perspektywy ram kwalifikacji — przyrost kompetencji
0s6b uczacych sie.

3. Umasowienie w Polsce ksztalcenia na poziomie wyzszym - co
wigzalo si¢ z konieczno$cig zréznicowania procesu ksztatcenia
oraz wyrazistego sformulowania wymagan dyplomowych dla

2

pkt 18a.

3

Zob. Znowelizowana ustawa Prawo o szkolnictwie wyzszym z 2011 r. art. 2 ust. 1

A. Krasniewski, Jak przygotowywaé programy ksztalcenia zgodnie z wymaganiami
Krajowych Ram Kwalifikacji dla Szkolnictwa Wyzszego? MNiSW, Warszawa 2011, s. 10.
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kazdego kierunku studiow, a w szczegélnosci klarowne zrdz-
nicowanie w tym zakresie dyplomow licencjata i magistra®.

Wedlug zespotu opracowujacego KRK odpowiednim dla tego narze-
dziem sg wlasnie Krajowe Ramy Kwalifikacji oraz wdrazany wraz z nimi opis
i podzial efektéw ksztalcenia, oznaczajacych ,,zaséb wiedzy, umiejetnosci
i kompetencji spotecznych uzyskiwanych w procesie ksztalcenia w systemie
studiow™ . W zalozeniach tworcéw koncepcji postugiwanie sie jezykiem
efektow ksztalcenia mialo przyczyni¢ sie zaréwno do monitorowania po-
stepow osob studiujacych, jak i okresli¢ wymagania, ktére nalezy spetnic,
by uzyska¢ koncowy dyplom.

Warto doda¢, ze wprowadzone w Polsce Ramy Kwalifikacji (dla szkol-
nictwa wyzszego i dla uczenia si¢ przez cale zycie) zostaly zaprojektowane
tak, aby ich poziomy odpowiadaly poziomom ram europejskich®.

Zgodnie z zalozeniami twércoéw projektu wprowadzenie KRK miato
przyczynic sie do:

1. Zapewnienia poréwnywalnosci kwalifikacji uzyskiwanych
w polskich uczelniach z kwalifikacjami nadawanymi przez szko-
ty wyzsze w innych krajach, zwtaszcza europejskich, a w efekcie
ograniczenia probleméw zwigzanych z akceptacja i uznawal-
noscig wyksztalcenia zdobytego w Polsce;

2. Zwigkszenia réznorodnosci oraz poprawy jakosci i stopnia
dopasowania do potrzeb rynku pracy, a szerzej — potrzeb spo-
tecznych, oferty edukacyjnej polskich uczelni, a takze lepszego
dopasowania programéw ksztalcenia do oczekiwan i predys-
pozycji 0sdb uczacych sie (co jest szczegdlnie istotne w warun-
kach ksztalcenia masowego), a w konsekwencji doprowadzi¢

4

B. Kudrycka, Dlaczego wprowadzamy Krajowe Ramy Kwalifikacji w polskim
szkolnictwie wyzszym? w: A. Krasniewski, dz. cyt., s. 5-6.

> https://www.nauka.gov.pl/krajowe-ramy-kwalifikacji/

¢ Poziomy w Krajowych Ramach Kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego odpowia-
daja trzem poziomom wyrdznionym w Europejskich Ramach Kwalifikacji dla szkolnictwa
wyzszego, uksztaltowanych jako efekt procesu boloniskiego, — poziomy w Polskiej Ramie
Kwalifikacji odpowiadaja o$miu poziomom wyréznionym w Europejskich Ramach Kwalifi-
kacji (dla uczenia sie przez cale zycie), zdefiniowanych w zaleceniu Parlamentu Europejskiego
i Rady Unii Europejskiej, por. Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z 23 kwietnia 2008
r. w sprawie ustanowienia Europejskich Ram Kwalifikacji dla uczenia sie przez cale zycie,
dziennik Urzedowy Unii Europejskiej, 5 maja 2008 r.
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do wiekszego zréznicowania kompetencji absolwentow i zwigk-
szenia ich ,,zatrudnialno$ci™.

Tworcza praca dydaktyczna w doswiadczeniach nauczycieli akademic-
kich-zarys badan wlasnych

W badaniach dotyczacych doswiadczen nauczycieli akademickich
w tworczej pracy dydaktycznej rozumianej przeze mnie jako — §wiadomie
podejmowane przez nauczyciela dzialania majace na celu wdrazanie oraz
popularyzowanie nowych (dla nauczyciela, studentéw i co najmniej wlasnej
uczelni) rozwigzan metodycznych i organizacyjnych zwiazanych z procesem
ksztalcenia studentéw® wykorzystalam podejécie teoretyczno-metodologicz-
ne Howarda E. Grubera- The Evolving Systems Approach to Creative Work’®.
Teoria ta opisuje i analizuje ewolucje réznych aspektow tworczosci wyko-
rzystujac rekonstrukeje historyczng dotykajaca wielu kontekstow, w ktérych
czlowiek prowadzi dziatalnos$¢ (zadania, praca, rodzina, §wiat prywatny).
Powstata na bazie analiz poznawczych studiow przypadkow, ktorych celem
byta rekonstrukcja procesu oraz kontekstu powstawania i realizacji twor-
czego pomystu poprzez osadzenie ich w strukturze pracy badanej jednostki.
Jak pisze Krzysztof J. Szmidt w badaniach prowadzonych przez Howarda
E. Grubera ,,przedmiotem analizy s3 dane biograficzne i autobiograficzne,
szkice, notatki zawierajace idee pomystéw tworczych, produkty czastkowe,
ktore pozwalaja na rekonstrukcje dwdch waznych elementow twdrczej pracy:

1. koncepcji poznawczej struktury dzieta;
2. wzoru organizacji dzialania stuzacego realizacji dzieta™.

Teoria The Evolving Systems Approach to Creative Work miesci sig
w ramach paradygmatu konstruktywistycznego. W badaniach prowadzo-
nych przez Howarda E. Grubera i jego uczniéw konstruktywizm jest obecny

7 A. Karpinski, dz. cyt., s. 12.
8 Nawigzujac do teorii Romana Schulza przyjmuje, ze w obszarze wynikéw tworczej
pracy dydaktycznej nauczycieli akademickich mieszcza si¢ zaréwno: adaptacje rozwiazan za-
proponowanych przez innych, modyfikacje istniejacych rozwigzan oraz autorskie propozycje
rozwigzan dydaktycznych-por.: R. Schulz, dz. cyt., 1994, s. 84.

®  Por.: H. E. Gruber, From Epistemic Subject to Unique Creative Person at Work, ,,Ar-
chives de Psychologie” 1985 nr 54, s. 167-185, tegoz: The Evolving Systems Approach to Creative
Work, ,,Creativity Research Journal”1988 nr 1; H. E. Gruber, S. N. Davis, Inching our Way up
Mount Olympus: the Evolving-Systems Approach to Creative Thinking, w: (red.) R. . Sternberg,
The Nature of Creativity. Contemporary Psychological Perspectives, Cambridge University Press,
Cambridge 1988.

10 K. J. Szmidt, Pedagogika twérczosci, GWP, Gdansk 2007, s. 355.
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zaréwno w obszarze ontologicznym, epistemologicznym jak i metodologicz-
nym'". Konstruktywistyczny paradygmat przyjmuje relatywistyczng ontolo-
gie (zakladajaca wielo$¢ rzeczywistosci), subiektywistyczng epistemologie
(poznajacy i badany wspoéltworza rozumienia) oraz naturalistyczny (badanie
w naturalnym $rodowisku badanego) zesp6l metodologicznych procedur®.
Konstruktywizm wigze si¢ z paradygmatem interpretacyjnym®. Zgodnie
z zalozeniami konstruktywizmu ,jednostki daza do zrozumienia $wiata,
w ktérym zyja i pracujg, nadajac swoim doswiadczeniom subiektywne zna-
czenia zorientowane na pewne przedmioty i zjawiska™*. Paradygmat ten
implikuje tezg, iz ,ludzie wchodza w kontakt ze $wiatem i nadaja mu sens
z wlasnej perspektywy historycznej i kulturowej (...). Starajac si¢ zrozumiec
kontekst, czyli uwarunkowania jakim podlegaja uczestnicy badan jakoscio-
wych badacze wchodza w 6w kontekst i osobiscie zbierajg informacje, ktore
nastepnie poddaja interpretacji®.

Teoria ta ma charakter systemowy. Zgodnie z klasyczng definicja
system oznacza ,,zbiér elementéw sprzezonych ze sobg w taki sposdb, ze
tworzg one calo$¢ wyodrebniajacg si¢ w danym otoczeniu; jest to zatem
kompleks elementéw znajdujacych si¢ we wzajemnej interakeji™'¢. Systemowe
podejscie w poznawaniu i analizowaniu twérczosci oznacza uwzglednienie
nie jednego (np. talent), ale wielu - dziatajacych tacznie i wchodzacych we
wzajemne interakcje czynnikow'.

Podazajac za wytycznymi przyjetego podejscia teoretyczno-metodolo-
gicznego w badaniach zastosowana zostata metoda studium indywidualnych
przypadkow.

' Por. K. J. Szmidt, M. Modrzejewska-Swigulska, Psychopedagogiczne badania bio-
graficzne nad tworczoscig — krytyczny przeglgd wybranych stanowisk, w: (red.) E. Dubas,
W. Switalski Uczenie si¢ z biografii innych. Biografia i badanie biografii, Wydawnictwo U%L,
Lo6dz 2014.

2 N. K. Denzin, Y. S. Lincoln, Wprowadzenie. Dziedzina i praktyka bada# jako-
Sciowych, w: (red.) N. K. Denzin, Y. S. Lincoln, Metody badar jakosciowych, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2014, s. 52.

5 Tamze, s. 27.

" J. W. Creswel, Projektowanie bada# naukowych. Metody jakosciowe, ilosciowe
i mieszane, Wydawnictwo UJ, Krakéw 2013, s. 33.

5 Tamze, s. 34.

16 L. von Bertalanfly, General Systems Theory, Fundation Development, New York
1960, za: K. Duraj-Nowakowa, Teoria systeméw a pedagogika, Wydawnictwo Naukowe WSP,
Krakéw 1992, s. 13.

7" Zob. E. Necka, Psychologia twérczosci, GWP, Gdansk, s. 173.
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Glowne problemy badawcze sformulowane zostaly nastepujaco:

1. Jakie sg doswiadczenia nauczycieli akademickich w tworczej pracy
dydaktycznej, jakie nadajg im znaczenia i jak mozna interpreto-
wac te relacje wykorzystujac teorie The Evolving Systems Appro-
ach to Creative Work H. E. Grubera oraz inne teorie tworczo$ci?

W tym obszarze zwrdcitam szczegdlng uwage przede wszystkim

na: doswiadczenia inspirujace i stymulujace nauczycieli akademickich do
tworczych dziatan; doswiadczenia w budowaniu warsztatu dydaktycznego,
doswiadczenia w wymyslaniu i wdrazaniu nowych rozwigzan dydaktycz-
nych, zwigzane z nimi formy aktywnos$ci podejmowane przez nauczycieli
akademickich, przeszkody i reakcje zwrotne ze strony studentéw i wspot-
pracownikoéw jakich doswiadczajg badani a takze doswiadczenia w zakresie
organizowania przez nich swojej pracy dydaktycznej. Interesujace byly dla
mnie réwniez do§wiadczenia rozméwcow w odniesieniu do wprowadzonych
w 2011 r. Krajowych Ram Kwalifikacji. Wtasnie do tego fragmentu badan
nawigzuje w niniejszym artykule. Doswiadczenia te usytuowane sg w kon-
tekscie srodowiska szkoly wyzszej — jako miejsca pracy badanych.

Ze wzgledu na specyficzne wytwory tworczej pracy dydaktycznej
nauczycieli akademickich: nowe techniki ksztalcenia, oryginalne warsztaty,
¢wiczenia, $rodki dydaktyczne, programy ksztalcenia, systemy oceniania
studentéw itp. w prowadzonych badaniach postawilam réwniez problem
badawczy dotyczacy tego zagadnienia:

1. Jaki jest przedmiot i wlasciwos$ci rozwigzan dydaktycznych pro-
ponowanych przez badanych nauczycieli akademickich?

2. Jakie sg wyrdzniki warsztatu pracy dydaktycznej badanych na-
uczycieli akademickich?

W nawiazaniu do klasyfikacji poziomdéw tworczosci wedtug Irvinga

A. Taylora twoércza prace dydaktyczng nauczycieli akademickich sytuuje
w obrebie twdrczosci innowacyjnej'™ nastawionej na udoskonalanie, mo-
dyfikacje tego co istnieje oraz tworzenie wlasnych, autorskich rozwigzan
dydaktycznych. Niezwykle wazny jest kontekst tego specyficznego rodzaju
tworczosci obejmujacy srodowisko szkoty wyzszej, ktérego funkcjonowanie
regulowane jest przez akty prawne, takie jak Ustawa o Szkolnictwie Wyz-
szym, statuty uczelni, rozporzadzenia Rektora, Dziekandw. Srodowisko
to wspoltworzone jest przez spoleczno$¢ akademicka obejmujaca wladze
uczelni, kadre akademicka i studentéw. Elementy te sa czescig systemu
w obrebie ktorego nauczyciel akademicki pracuje i podejmuje decyzje

¥ Por. K. J. Szmidt, dz. cyt., 2007, s. 73.
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7 7%

o byciu i ksztalceniu ,tak jak wszyscy/wiekszos¢” albo o byciu i ksztalceniu
»innym” od powszechnego-alternatywnym, zwigzanym z poszukiwaniem,
wymyslaniem, wdrazaniem i popularyzowaniem nowych rozwigzan dy-
daktycznych. W mysl ustawy o szkolnictwie wyzszym z 2005 r. nauczyciele
akademiccy sg zobowigzani do twdrczej pracy naukowej oraz ksztalcenia.
Tworcze dzialania w obszarze dydaktyki akademickiej nie s3 w ustawie
wymienione jako obligatoryjne. Nie sa rowniez tak premiowane jak tworcza
aktywnos¢ badawczo-naukowa. Nie uzyskuje si¢ za nig cennych ,,punktow”
waznych przy ocenie nauczyciela akademickiego®. Ten rodzaj tworczosci
nie jest rowniez szeroko eksplorowany przez badaczy co dla autorki opi-
sywanych badan stanowilo dodatkowy argument za: poznaniem, opisem,
analizg i interpretacja doswiadczen nauczycieli akademickich-autoréw
i propagatoréw innowacyjnych rozwigzan dydaktycznych?’. W badaniach
wzieto udzial 13 nauczycieli akademickich, ktérzy przynajmniej od 5 la-
t?'wprowadzaja takie rozwigzania w pracy ze studentami. Dobor 0séb do
badan odbywal si¢ przy zastosowaniu metody ,,$nieznej kuli’, ktéra polega
na ,,przechodzeniu od jednego przypadku do kolejnych na podstawie wska-
zan respondentow, kto jeszcze - zgodnie z przyjeta w badaniach definicja
przypadku - méglby sie nada¢ do badania™*.

Dla pozyskania materialu empirycznego przeprowadzone zostaty
wywiady jakos$ciowe czesciowo ustrukturyzowane?, analiza treci publikacji

¥ Por. K.J. Szmidt, Edukacyjne uwarunkowania rozwoju kreatywnosci, Wydawnictwo
UL, L6dz 2017, s. 87-88.

% Innowacyjne rozwigzania dydaktyczne definiuje jako rozwigzania nowe: dla ich
autora i danej uczelni a przy tym wartosciowe (sprzyjajace efektywnej realizacji zadan dy-
daktycznych np. zapamigtywaniu informacji, notowaniu, motywowaniu do nauki, rozwijaniu
umiejetnosci spolecznych, twdrczych itp.) i uzyteczne (mozliwe do zastosowania w réznych
uczelniach wyzszych i na réznych zajeciach (wyklad, ¢wiczenia, konwersatoria).

2 H. E. Gruber dowodzi, Ze tworcza praca w kazdej dziedzinie trwa latami. Dtu-
gotrwalos¢ obok ukierunkowania na cel jest jedna z jej cech immanentnych. Realizowane
przez badacza i jego wspotpracownikow przez ponad 30 lata badania nad twdrcza praca oséb
kratywnych pozwolily mu stwierdzi¢, ze tworcza praca zwigzana z nabywaniem wiedzy i umie-
jetnosci z danego obszaru a takze projektowanie i wdrazanie nowych rozwigzan obejmuje
czas przynajmniej 5 lat, por. H. E. Gruber, The Evolving Systems Approach to Creative Work,
w: (red.) H. E. Gruber, D. B. Wallace, Creative People at Work, Oxford University, New York
1989, s. 25.

2 Flick U., Projektowanie badania jako§ciowego, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2010, s. 61.

#S. Kvale, Interviews: wprowadzenie do jakosciowego wywiadu badawczego, Wydaw-
nictwo Trans Humana, Bialystok 2014.
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naukowych i dydaktycznych autorstwa badanych oraz analiza zdje¢ z zaje¢
dydaktycznych prowadzonych przez badanych nauczycieli.

Znaczenia KRK dla twérczej pracy dydaktycznej badanych nauczycieli

W podjetych przeze mnie badaniach szczegélnie interesujace byty dla
mnie znaczenia jakie badani nadaja wprowadzonym w 2011 r. Krajowym
Ramom Kwalifikacji oraz ich doswiadczenia w tworczej pracy dydaktycznej
»przed” i ,,po” wejsciu ich zapiséw w zycie. W uzyskanych wypowiedziach
dato si¢ zauwazy¢ wiele faczacych je prawidtowosci. Zostaly one uporzad-
kowane i przedstawione w dalszej czgsci tekstu.

Szczytne zamiary-frustrujace wykonanie

Rozméwcey w swoich relacjach podkreslali odczuwany rozdzwiek
pomiedzy ideg przyswiecajaca zalozeniom KRK, ktorg w wielu aspektach
oceniali jako stuszng a sposobem wprowadzenia jej w zycie a takze odmien-
nymi od zalozonych skutkami tej reformy.

Pomyst byt bardzo dobry, koncentrowat sig, na celach, tyle tylko ze
zrobilismy to po swojemu. Skoncentrowanie na duzych przedmiotach
nie istnieje. Same cele ksztafcenia byly bardzo sensownie zrobione, co
z tego, skoro to nie wraca? Co z tego, ze napisze sylabus, jak do mnie
to nie wraca? Byé moze poszto to bardziej w forme a nie w tres¢. Przed-
mioty sg malutkie, ja gdzies tam wybieram z przedmiotu cele, ktore
sig nie sumujg. Nie myslimy kategoriami ksztalcenia na kierunku stu-
denta, tylko realizowania przedmiotu zeby si¢ zgadzato w tabelkach.
Wypaczone jest to zupetnie, bez sensu.

Stanistaw Czachorowski?*

Podobne glosy mozna uslysze¢ w publikacji Ryszarda Tadeusiewicza
i Antoniego Ligezy, ktérzy — podajac wiele przykladow - przekonuja, ze

# Prof. dr hab. Stanistaw Czachorowski: od kilkudziesieciu lat wprowadza i stosuje
na zajeciach ze studentami techniki ksztalcenia wykorzystujace myslenie wizualne: mapy
mysli, notatki rysunkowe (,,rysnotki”), teczki tematyczne wykorzystujace rézne rozwigza-
nia rysunkowe i techniczne (,,lapbooki”). Innowacyjne rozwiagzania dydaktyczne stosuje na
seminariach dyplomowych (np. projekt ,,Nauka w puszce”) a takze na wyktadach (,,Teatr
Kamishibai”).
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KRK jest klarownym przykladem pokazujacym, jak dobre intencje i stuszne
zalozenia mogg by¢ wypaczone w praktycznej realizacji®.

»Papierowe zmiany”

Badani nauczyciele akademiccy zwracali uwage na to, Ze zapowiada-
ne w ustawie zmiany jakie mialy nastgpi¢ po wprowadzeniu w zycie KRK
pozostaly w ich odczuciu jedynie na poziomie dokumentacji, ktérg postrze-
gaja obecnie jako rozszerzong i bardziej skomplikowang w poréwnaniu do
obowigzujacych wczesniej programéw nauczania zawierajacych informacje
o celach, tresciach danego przedmiotu, stosowanych metodach i technikach
ksztalcenia, ale bez dodatkowego (poza celami) odniesienia do efektow
ksztalcenia w aspekcie wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spofecznych.

To wszystko znowu zostato na papierze i znowu nic sig z tym nie
dzieje. KRK odczuwam jako nic sig nie zmienifo. Nic si¢ nie stafo. Czy-
li wszystko zostato na etapie sylabusow.

Kamila Witerska?®

Podobnego zdania sg réwniez inni dydaktycy bioracy udzial w ba-
daniach.

To jest jeden z moich obowigzkéw-ta odpowiedzialnosé za te
wszystkie papiery i sylabusy. To dodaje mi stresu, czy dobrze to ogarne,
ale zespot dydaktykéw mi pomaga, to jest jedyne ograniczenie mojej
wolnosci, Ze to trzeba dobrze, idelanie spasowac.

Elzbieta Dul-Ledwosinska?’

Jezeli chodzi o KRK to jest kwestia tego, ze musimy to lepiej opisac.
Nie powiedziatabym, zeby mnie to uskrzydlito, to wymaga wielu pro-
cedur, dokumentacji, jest to kwestia zapisywania tego. To mi w niczym

25

R. Tadeusiewicz, A. Ligeza, Wady i zalety wprowadzenia Krajowych Ram
Kwalifikacji, ,Nauka” 2014 nr 1 (14), s. 46.

% Dr Kamila Witerska, autorka kilkudziesieciu nowych technik i ¢wiczen dramowych,
np. ,,Hybrydy”, ,Kejsy” i inne, ktére stosuje w pracy ze studentami podczas zajg¢ dydaktycz-
nych i warsztatéw goscinnych na réznych uczelniach. Por.: K. Witerska, Drama: techniki,
strategie, scenariusze, Wydawnictwo Difin, Warszawa 2011; tejze: Drama: przewodnik po
koncepcjach, technikach i miejscach, Wydawnictwo Difin, Warszawa 2014; tejze: Teatr Forum:
drama, edukacja rowiesnicza, profilaktyka, Wydawnictwo Difin, Warszawa 2016.

7 E. Dul-Ledwosinska, w pracy dydaktycznej ze studentami stosuje rozwigzania dy-
daktyczne inspirowane modelem ,,Design Thinking” (,,Metapersona’, ,Mind Mapping” i inne).
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nie przeszkadza, trochg wigcej czasu trzeba poswiecié na to, zZeby przy-
gotowac na przyktad sylabusy.

Malgorzata Markiewicz?®

Badani nauczyciele akademiccy stosujac juz przed wprowadzeniem
KRK rozwigzania dydaktyczne ukierunkowane na rozwdj wiedzy, umiejet-
nosci a takze kompetencji spolecznych studentow (w zaleznosci od badanego
przypadku: stymulowanie tworczego/krytycznego myslenia typowego dla
postawy tworczej, rozwijanie zdolnosci komunikacyjnych zwigzanych z po-
stawg dialogu, rozwijanie zdolnosci do wspdtpracy w zespole, ksztaltowanie
empatii i inne) po ich ogloszeniu nie odczuwali koniecznosci wprowadzenia
zmian w obszarze metodycznym swojej pracy. Zostali jednak zobligowani
do przygotowywania na nowo dokumentacji towarzyszacej podejmowanym
dzialaniom dydaktycznym. Obwarowane zlozonymi wymaganiami nowe
sylabusy staly si¢ dla nich z jednej strony symbolem wprowadzenia KRK,
z drugiej za$ przyczynily si¢ do poczucia, iz oprocz zmian w zapisie ich dzia-
tania nie zmienily si¢. KRK ani nie utatwily im tworczej pracy dydaktycznej
ani jej nie zahamowaly.

,»,Bez kontroli”

W odczuciu dydaktykow bioracych udziatl w badaniu, proces wdra-
zania KRK odbywal si¢ bez wsparcia merytorycznego ze strony organéw
ustawodawczych. Brakowato im mozliwosci dyskutowania o proponowanych
zmianach a takze udzialu w wypracowywaniu jak najlepszych, sensowych
i naprawde dzialajacych rozwigzan. Nauczycielom towarzyszy takze poczucie
braku kontroli nad funkcjonowaniem tego systemu.

Jak to si¢ przektada na prowadzenie tych przedmiotow-to nie jest
dobrze monitorowane. Wyktadowcy nie majqg takiego wsparcia jak oni
majg to robié pézniej. Jak ktos tradycyjnie przekazywat wiedze i miat
wyktad przez pare lat a teraz ma uczy¢ kompetencji spotecznych ale
jemu sig nie méwi jak ma to robié.

K. Witerska

# Dr Malgorzata Markiewicz w pracy dydaktycznej ze studentami wypracowata
model stosowania metody ksztalcenia Case Study. Por.: M. Markiewicz, J. Bednarz, Applica-
tion of case study method, w: (red.) W. Bizon, A. Poszewiecki, Innovative tools for facilitated
transfer of enterpreneurial skills and knowledge, Wydawnictwo UG, Gdansk 2013, s. 43-54.
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Jak zauwazali dydaktycy, mimo, iz od wprowadzenia KRK mineto
juz kilka lat, nadal nie widzg oni postepéw w odniesieniu do mozliwosci
realnego weryfikowania stopnia osiggniecia zalozonych efektow ksztalcenia.

KRK w zaden sposob nie jest konsekwentnie realizowana, tym bar-
dziej sprawdzana. Rezultaty sg réwnie fikcyjne.

Eugeniusz Jozefowski®

Rowniez R. Tadeusiewicz i A. Ligeza podkreslaja w swoim artykule,
iz przy opracowywaniu KRK nie podano ,,zadnego sposobu realnej oceny
kwalifikacji i umiejetnosci absolwenta (pomiaru na poziomie uczelni) ani
tez sposobu weryfikacji tych kwalifikacji i umiejetnosci (przez tzw. interesa-
riuszy zewnetrznych, pracodawcow). Nie zdefiniowano tez zadnej metodo-
logii poréwnywania kompetencji oraz oceny, czy kandydat realnie spetnia
wyspecyfikowane wymagania™. Dodaja, ze ,,arsenal srodkdow, a wiec formy
prowadzenia zaje¢ oraz mozliwosci weryfikacji wiedzy studenta, pozostaty
bez zmian. W KRK (...) pomini¢to temat weryfikacji i oceny wiedzy i umie-
jetnodci studentow, w tym gloéwnie form i metod egzaminowania. A przeciez
bez wyczerpujacych i czasochtonnych egzaminéw nie da sie okresli¢ jedno-
znacznie, czy dana wiedza i umiejetnosci sg udzialem studenta™.

W odniesieniu do tych wypowiedzi warto wskaza¢, ze kwestia weryfi-
kowalnosci efektow ksztalcenia zostala poruszona przez zesp6t pracujacy nad
zalozeniami i wprowadzeniem KRK. Zgodnie z ustaleniami teoretycznymi ujete
w KRK ,,efekty ksztalcenia powinny by¢ sprawdzalne (mierzalne, weryfikowal-
ne). Postulat ten odnosi si¢ jednak przede wszystkim do efektow zdefiniowanych
przez uczelnie dla konkretnego programu studiéw (kiedy to sposéb i procedury
weryfikacji, czy student osiaggnal zamierzone efekty ksztalcenia, moga by¢
rozpatrywane w powigzaniu z przyjetymi technikami nauczania), a w znacznie
mniejszym stopniu do efektéw zdefiniowanych dla danego obszaru ksztalcenia.

» Prof. zw. dr hab. Eugeniusz Jozefowski, od ponad 30 lat prowadzi wedlug autor-
skiego modelu warsztaty tworcze przy kreacjach plastycznych. Ich odbiorcami sg studenci
a takze uczniowie nizszych szczebli edukacji, nauczyciele oraz przedstawiciele innych grup
zawodowych. Por.: E. Jozefowski, Warsztaty tworcze przy kreacji plastycznej jako doswiadczenie
partycypacji w sztuce, Wydawnictwo Difin, Warszawa 2017; E. Jézefowski, ]. Florczykiewicz,
Warsztat twérczy jako okazja rozwoju podmiotowego w przestrzeni sztuki, Wydawnictwo Dru-
karnia JAKS, Wroctaw 2015; E. J6zefowski, Edukacja artystyczna w dziataniach warsztatowych,
Wydawnictwo AHE, £6dz 2009.

* R. Tadeusiewicz, A. Ligeza, dz. cyt., s. 52.

' Tamze.
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Nie wyklucza to mozliwos$ci opracowania — w ramach dalszych prac nad wdro-
zeniem KRK - wskazowek i przyktadow, charakterystycznych dla wyodrebnio-
nych obszaréw ksztalcenia, ktdre pomoglyby uczelniom zrealizowac to zadanie,
a takze prezentowania i rozpowszechniania przykladow dobrych praktyk w tym
zakresie” . W zapisie tym zabraklo jednak - co zostalo podkreslone réwniez
przez rozméwcow w badaniach - konkretnych wskazan jak stwierdzi¢, czy
zalozone efekty ksztalcenia — zwlaszcza w odniesieniu do kompetencji - zostaly
osiagniete i w jakim stopniu udalo si¢ to zadanie zrealizowac.

Zadowolenie z legitymizacji ksztaltowania postaw studentow

Rozmoéwcy w wywiadach podkreslali, ze wazne bylo dla nich zwréce-
nie w KRK uwagi na obszar zaréwno praktycznych umiejetnosci jak i kom-
petencji spotecznych studentow.

Mysle, ze ramy kwalifikacji daly jedng rzecz: mianowicie do tej
pory rzeczywiscie skupialiSmy sie na wiedzy, a one nam uswiadomity,
Ze sq jeszcze umiejetnosci i kompetencje. Wiedza jest rzeczqg najwaz-
niejszq i punktem wyjscia. Nastgpnie na to trzeba natozy¢ te umiejet-
nosci jej wykorzystania. Metoda case study idealnie si¢ tu wpasowuje.

M. Markiewicz

Co ciekawe efekt ten pojawil si¢ w odniesieniu do rozwigzan dydak-
tycznych zwigzanych z réznymi - stosowanymi przez badanych dydak-
tykéw — metodami ksztalcenia, takimi jak: drama, case study, warsztaty
z odniesieniami autobiograficznymi, warsztaty z dociekan filozoficznych,
gry dydaktyczne, Design Thinking i inne.

Nie ma przynajmniej klopotéw z nacigganiem tego co sig¢ dzieje
na zajeciach z tymi kompetencjami spotecznymi. I one rzeczywiscie sg
spelniane w tej grywalizacji. Skutecznie bez jakichs wygibasow umy-
stowych, logicznych jak to sformutowac zeby dowies¢, ze ten efekt zo-
stat spetniony. On jest spetniany bardzo czesto.

Wojciech Glac®

2 Por.: E. Chmielecka (red.), Ramy kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego: publikacja
zrealizowana w ramach Projektu Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego ,,Krajowe Ramy
Kwalifikacji w szkolnictwie wyzszym jako narzedzie poprawy jakosci ksztalcenia’, Warszawa
2010, s. 4.

* Dr Wojciech Glac: na zajeciach ze studentami stosuje autorskie gry dydaktyczne,
np. ,,Euforyna’, ,,Six feet under”, a takze zgrywalizowany system oceniania studentéw.
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Podobnie na ten temat wypowiada sie rowniez Kamila Lasocinska*:

Zawarte w KRK zapisy dotyczgce umiejetnosci i kompetencji:...
rozumie...,jest wrazliwy..., podejmuje refleksje nad czyms..., one uza-
sadniajg moje dziatania, wigc to si¢ wpisuje w to co ja robie.

Charakterystyczne dla badanych nauczycieli jest to, Ze rozwiazania
dydaktyczne z wykorzystaniem metod i technik ksztalcenia umozliwiajacych
rozwijanie wiedzy, umiejetnosci i kompetencji stosowali na dlugo przed
wprowadzeniem KRK. Robili to z wlasnej inicjatywy w przekonaniu o stusz-
nosci podejmowanych dziatan ukierunkowanych na ksztattowanie r6znego
rodzaju postaw: tworczych, zwigzanych z empatig, mysleniem krytycznym,
otwartoscig na inne punkty widzenia itp. Dydaktykom niejednokrotnie to-
warzyszylo jednak poczucie dzialania w tym obszarze ,,na wlasng reke” bez
zalecen i uzasadnien formalnych. Wprowadzenie KRK, w ktérych zwrécono
uwage na doniostos¢ ksztalttowania kompetencji i postaw studentéw utwier-
dzilo ich jeszcze silniej w poczuciu adekwatno$ci proponowanych rozwigzan.
Z jednej strony zrodzilo satysfakecje, ze ,ja juz to robitam/robi¢” z drugiej
przyniosto uzasadnienie i uprawomocnienie dla tych dziatan. Tendencje t¢
obrazuje wypowiedz Aldony Pobojewskiej*:

Ja bytam do tego mozna powiedziel przygotowana. Bardzo fatwo
bylo mi to wszystko wypetnial. Ja miatam opracowane te kompeten-
cje, poniewaz te zajecia sq nastawione na rozwdj kompetenciji, ja to
miatam przemyslane. I dla mnie to nie stanowifo zadnej trudnosci:
przystosowanie si¢ do tego, wyeksplikowanie i wpisanie si¢ w ten sche-
mat. Teraz to juz nie jest przemycane, tak jak przeze mnie na przyktad
i nie jest to jakgs egzotykg, to Ze ja tutaj stawiam na kompetencje,
tylko stato sig¢ to obowigzkiem.

Jak podkreslaja Renata Géralska i Hanna Solarczyk-Szwec w swoim
opracowaniu dotyczacym znaczenia kompetencji w kontekscie Polskiej
Ramy Kwalifikacji dla uczenia si¢ przez cale zycie: ,w Europejskiej

3 Dr Kamila Lasocinska: autorka modelu zaje¢ dydaktycznych z odniesieniami au-
tobiograficznymi. Por.: K. Lasocinska, J. Wawrzyniak, Autobiografia jako tworcze wyzwanie.
Scenariusze warsztatéw biograficznych, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak’, £6dz 2013.

% Prof. dr hab. Aldona Pobojewska, na zajeciach ze studentami prowadzi wedlug
autorskiego modelu Warsztaty z dociekan filozoficznych. Por.: A. Pobojewska, Warsztaty
z dociekan filozoficznych — narzedzie edukacyi filozoficznej (i nie tylko) w: (red.) A. Pobojew-
ska, Filozofia-eedukacja interaktywna: metody, srodki, scenariusze, Wydawnictwo Stentor,
Warszawa 2012, s. 171-206.
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Ramie Kwalifikacji efekty uczenia si¢ zdefiniowane w kolumnie kompetencje
wigzg si¢ wyraznie z zadaniami o charakterze adaptacyjnym (zawodowym),
natomiast w Polskiej Ramie Kwalifikacji przyjeto szersze rozumienie kom-
petencji czego wyrazem jest zaakcentowanie szczegdlnych potrzeb Polski
i Polakéw w zakresie kompetencji spofecznych. Wynikaja one tak z potoczne;j
obserwacji, jak i naukowej diagnozy obszaréw skladajacych si¢ na kapital
spoleczny, tj. deficytow w zakresie: zaufania spolecznego, poziomu aktyw-
nosci obywatelskiej, struktury organizacji pozarzagdowych, potencjatu kul-
turowego i kreatywnego oraz postaw i wyznawanych wartosci. Szczegélnym
zadaniem edukacji jest formowanie tzw. klasy kreatywnej*, ktéra przyczyni
sie do przeksztalcenia kapitalu przetrwania w kapital rozwoju (Raport Pol-
ska 2030). Kluczem do tego jest rozwijanie w ramach edukacji formalnej,
pozaformalnej i nieformalnej kompetencji spolecznych umozliwiajacych
pelnienie emancypacyjnej i krytycznej roli we wspolnocie™.

Badani nauczyciele akademiccy w swoich dziataniach dydaktycznych
ukierunkowanych nie tylko na umozliwienie studentom zdobywania wiedzy
w sposob ciekawy, niestereotypowy ale i na rozwijanie w nich umieje¢tnosci
oraz kompetencji wyprzedzili wiec niejako zapisy zawarte w KRK. Stosowali
je na dlugo przed ich ogloszeniem, realizuja w dalszym ciagu po publikacji
rozporzadzenia. W nowej rzeczywistoéci — tak jak wczesniej — towarzyszy
im poczucie stusznosci podejmowanych dzialan, ale obecnie w potaczeniu
z formalnym uzasadnieniem dla ich realizacji.

»Ramy” odmienne dla poszczegdlnych przypadkéw: odpowiednie,
elastyczne, ,,zbyt ciasne”

W odniesieniu do sposobu sformutowania efektow ksztalcenia w KRK
badani dydaktycy mieli rézne odczucia. Niektérzy w obowiazujacych zapisach

3 Termin ,klasa kreatywna” zostal wprowadzony przez Richarda Floride. Uwaza on,
ze ,rdzen klasy kreatywnej tworza naukowcy, inzynierowie, architekei, projektanci, ludzie pra-
cujacy w szkolnictwie i rozrywee, artysci i muzycy czyli ludzie, ktérych funkcja ekonomiczng
jest tworzenie nowych idei i pomystéw, nowych technologii i nowych treéci kreatywnych.
Wokot tego rdzenia klasa kreatywna gromadzi szersza grupe kreatywnych profesjonalistow
w zakresie biznesu i finanséw, prawa, ochrony zdrowia i dziedzin pokrewnych. Ludzie ci
zajmuja sie kompleksowym rozwigzywaniem problemow, co wymaga duzej dozy niezalez-
nej oceny sytuacji oraz wysokiego poziomu wyksztalcenia i kapitalu ludzkiego™R. Florida,
Narodziny klasy kreatywnej, Narodowe Centrum Kultury, Warszawa 2010, s. 31.

¥ R.Goralska, H. Solarczyk-Szwec, O kompetencjach w kontekscie polskiej ramy
kwalifikacji dla uczenia si¢ przez cale zycie, ,Edukacja Doroslych” 2012 nr 2, s. 32.
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dostrzegali wystarczajaco duzo przestrzeni umozliwiajacej podejmowanie
tworczych dziatan dydaktycznych.

Nasze ramy, na kierunku artystycznym pozwalajg nam dziataé
jak my chcemy. Sq tak ujete, ze w ogéle nas nie ograniczajg. Dajg duzo
wolnosci.

E. Dul-Ledwosinska

Pojawialy si¢ jednak rowniez glosy, ze niekiedy ujete ramami efekty

ksztalcenia wydaja si¢ ograniczajace dla nauczycieli akademickich.

Jak sq te efekty ksztatcenia dla tych kierunkéw gdzie ja wyktadam,
to one sq ustalone z gory. Jest spis roznych efektow, ktore trzeba wyko-
rzystywac i one mi si¢ zawsze wydawaly jakies takie...za ciasne. Sta-
ram sig aby w tej gamifikacji wszystkie zadania, ktore sg wykonywane
jak najbardziej wypetniaty te wszystkie efekty ktore sq zatozone.

W. Glac

W odniesieniu do KRK podobnie jak wobec innych trudnosci i ogra-

niczen nauczyciele akademiccy stosujacy tworcze rozwigzania dydaktyczne

starajg si¢ poszukiwa¢ skutecznych pomystéw na pogodzenie wymogow for-
malnych ze swoimi dzialaniami, ktore w wielu aspektach (metody, techniki,
system oceniania) nosza znamiona niekonwencjonalnosci.

Dopdéki jestem w stanie samodzielnie formutowaé efekty ksztatce-
nia dla przedmiotu, to moge sobie je tak zrobic, zeby nie byly dla mnie
ograniczeniem. A ta cala nadbudowa, ktora jest wyzej: te punkty,
ECTS, efekty kierunkowe, przydziat do przedmiotéw nie ma przeto-
Zenia na to jak pracujemy ze studentami na zajeciach. Na szczecie.

M. Mochocki®

Badani nauczyciele akademiccy realizujac swoja prace dydak-
tyczna w sposob tworczy szukaja w KRK zapiséw uzasadniajacych
swoje dzialania. Z kolei w tych przypadkach i aspektach kiedy ,,ramy”
wydaja sie by¢ ,,za ciasne” starajg sie — nie burzac ich - samodzielnie

% Dr Michal Mochocki: na zajeciach ze studentami stosuje LARPY, zgamifikowany

system oceniania, wykres Gaanta. Por.: M. Mochocki, Teatralne gry fabularne (LARP-y) w na-
uczaniu szkolnym, ,Homo Ludens” 2009 nr 1; tegoz, Edu-larp as revision of subject-matter
knowledge, ,,International Journal of Role-Playing” 2013 nr 4, s. 55-75.
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formutowa¢ cele podejmowanych dzialan dydaktycznych zwigzane
z przyjeta przez siebie nadrzedng wizjg, ideg i celem wtasnej pracy:
»Uczy¢ inaczej”*. Wytlumaczenie dla tego typu dziatan podejmowa-
nych przez nauczycieli odnalez¢ mozna w teorii H. E. Grubera, ktéry
uwaza, ze osoba wykonujaca tworczg prace aktywnie i $wiadomie
konstruuje $rodowisko pracyirdzne jego aspekty, tak by pasowaly do
wymagan realizowanego przez nig projektu. Nie poddaje si¢ biernie
stanowi jaki jest, ale dopasowuje panujace warunki do swojej pracy:
zwiazanych z nig zamiardw i sposobow dziatania®.

W opiniach nauczycieli akademickich bioragcych udziat w badaniach
zapisy efektow ksztalcenia obowigzujace w KRK sg konstruktem teoretycz-
nym, ktéremu nalezy przyzna¢ racje w odniesieniu do przy$wiecajacej mu
idei i ktory legitymizuje podejmowang przez nich prace na rzecz rozwijania
wiedzy, umiejetnosci i kompetencji studentéw. Silne zaangazowanie dydak-
tykow w proces ksztalcenia zwigzany z wprowadzaniem nowych rozwigzan
dydaktycznych budzi w nich jednak niekiedy poczucie, ze ramy te sg zbyt
hermetyczne, nie przystajace do rzeczywistosci, a przez to fikcyjne. Stan ten
nie zatrzymuje ich jednak w dalszej twdrczej pracy.

Jak thtumaczy H. E. Gruber: celowos¢ dziatania osoby wykonujacej
tworczg prace oznacza nie tylko, ze wie ona do czego i w jakim kie-
runku zmierza. Oznacza to réwniez, ze nie mozna jej fatwo odchyli¢
od tego wybranego kursu*. Wykonuje ona wiec twoércze dzialania
mimo réznego rodzaju przeszkod i ograniczen a niejednokrotnie
przy $swiadomym sprzeciwie wobec nich*.

Podsumowanie

Nauczyciele akademiccy bioracy udzial w badaniach podkreslali, ze
wprowadzenie KRK nie przyczynito si¢ w ich przypadku do wprowadzenia
zmian w zakresie stosowanych metod, czy technik ksztalcenia. Tak jak im-
plementowali innowacyjne rozwigzania dydaktyczne przed wprowadzeniem

* Typowy dla badanych nauczycieli akademickich cel wtasnej pracy dydaktycznej
»Uczy¢ inaczej” w poszczegdlnych przypadkach oznaczal: alternatywnie w stosunku do
nauczania tradycyjnego/podajacego, skutecznie, twdrczo, nowoczeénie-z wykorzystaniem
nowych, efektywnych narzedzi dydaktycznych-zrédto: badania wiasne.

0 Por. H. E. Gruber, dz. cyt., 1989, s. 13, 14, 16.

4 Por. Tamze, s. 18.

2 Por. H. E. Gruber, Creativity and Human Survival, w: (red.) Gruber H. E.,
Wallace D. B., dz. cyt., Oxford University Press, New York 1989, s. 288-289.
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KRK tak czynia to dalej, w podobny sposéb — chociaz z wigkszym niz weze-
$niej poczuciem - adekwatno$ci proponowanych rozwigzan w odniesieniu do
obszaru kompetencji spolecznych studentéw. Badani dydaktycy dalej ,,robia
swoje”: poszukuja, implementujg i popularyzujg proponowane rozwiazania
dydaktyczne, po$wiecaja wigcej czasu jedynie na wlasciwe przygotowanie
sylabuséw do poszczegoélnych przedmiotéw. W spojrzeniu na KRK towa-
rzyszy im poczucie ,papierowych” zmian jakie zaszly pod wplywem ich
wprowadzenia do polskiego szkolnictwa wyzszego a takze rozdzwieku mie-
dzy zalozeniami jakie towarzyszyly tej reformie a jej realizacja w praktyce,
ktéra w ich odczuciach nie przyniosloa ani nauczycielom akademickim ani
studentom realnych korzysci.
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National qualification framework and creative didactic
work - academic teachers’ experiences - report from research

The aim of this article is to present excerpts from results of research
concerning academic teachers’” experiences in the field of creative didactic
work in the context of National Qualification Framework (introduced in
2011). Research was conducted in line with Howard Gruber’s theoretical-me-
thodological approach The evolving systems approach to creative work. For the
author of the research the most important were individual meanings given
by academic teachers to sentences in the document. It was also significant to
observe how teachers implement these meanings in their didactic work re-
garding: invention, implementation and promotion of new didactic solutions
including: concepts, methods, techniques, original models of workshops,
students’ grading systems etc.

Keywords: creative didactic work, National Qualification Framework, theory
The Evolving Systems Approach to Creative Work.
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Krajowe ramy kwalifikacji a twdrcza praca dydaktyczna
w doswiadczeniach nauczycieli akademickich - relacja z badan

Celem niniejszego opracowania jest prezentacja fragmentéw wyni-
kéw badan dotyczacych doswiadczen nauczycieli akademickich w tworczej
pracy dydaktycznej w kontekscie wprowadzonych w 2011 r. Krajowych Ram
Kwalifikacji. Dla autorki badan - prowadzonych zgodnie z podejsciem teo-
retyczno-metodologicznym The evolving systems approach to creative work
Howarda E. Grubera szczegdlnie istotne byly indywidualne znaczenia jakie
badani nauczyciele nadajg zapisom zawartym w dokumencie i jak przekla-
daja si¢ one na ich prace dydaktyczng zwigzang z wymyslaniem/wdrazaniem
i popularyzowaniem nowych rozwigzan dydaktycznych obejmujacych: kon-
cepcje, metody, techniki ksztalcenia, autorskie modele warsztatow, systemy
oceniania studentdw itp.

Slowa kluczowe: tworcza praca dydaktyczna, KRK, teoria The Evolving
Systems Approach to creative work.
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Strategia Badania Doswiadczenia Dzieci
na przykladzie sytuacji hamowania ich aktywnosci

W naukach pedagogicznych jak i psychologicznych ludzkie doswiad-
czenie jest podstawowym przedmiotem analizy'. Jego deskrypcja stanowi
cel nauk psychologicznych?. Ewaluacja programéw nauczania, jak réwniez
doboru metod interwencji psychologicznych opiera si¢ gléwnie na analizie
doswiadczenia®. Doswiadczenie ludzkie jest zatem centralnym ogniwem za-
interesowania tych dyscyplin, w ktorych stanowi wyznacznik, wedtug ktérego
dokonuje si¢ wartosciowania zewnetrznych zdarzen, modeli pracy z ludzmi,
metod interwencji psychoterapeutycznych wystapienia korzystnych lub nie-
korzystnych dla rozwoju dzieci sytuacji takich jak np. btedy wychowawcze.

Zwazywszy jak silnym doswiadczenie ludzkie jest wyznacznikiem war-
tosciowania az zadziwia jak niewiele modeli teoretycznych opisuje strukture
doswiadczenia ludzkiego. Rzadko réwniez podejmowane sg proby dokonania
ewaluacji na podstawie doswiadczenia, szczegoélnie dotyczacego dzieci. Proby

' A. Gurycka, Reprezentacja Swiata w umystach mlodziezy. Geneza. [How the world

is represented in the adolecent mind. Origins], Polskie Towarzystwo Psychologiczne, Warsza-
wa-Olsztyn: 1994; H. H. Kriiger, Wprowadzenie w teorie i metody badawcze w wychowaniu.
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2005; A. Wojtowicz, Blgd wychowawczy
w doswiadczeniach milodziezy, w: (red.) A. Gurycka, A. Golab, Podmiotowos¢ w doswiadcze-
niach wychowawczych dzieci i mlodziezy. Wychowanek jako podmiot doswiadczeri, Wydaw-
nictwa Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 1989, s. 81-106; S. Nowak, Metodologia badar
spotecznych, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2007.

2 S. Nowak, Metodologia bada# spolecznych, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2007.

> A. Gurycka, Struktura i dynamika procesu wychowawczego [The structure and
dynamics of the upbringing process], Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1979.
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takie muszg by¢ jednak podejmowane bowiem od ich pomyslnosci zalezy
weryfikacja wielu modeli teoretycznych i odpowiedz na wiele postawionych
w nauce hipotez.

Jedna z teorii wartosciujacg na podstawie doswiadczenia skutecznos¢
wychowania jest teoria btedéw wychowawczych Antoniny Guryckiej*. Zakta-
da ona, ze blagd wychowawczy to realne zachowanie opiekuna (nauczyciela,
wychowawcy, rodzica), ktére przyczynia sie do powstania negatywnego
doswiadczenia u dziecka. Doswiadczenie stanowi w tej teorii wyznacznik
do stwierdzenia czy wystapil blad czy nie. Jedynie analiza do$wiadczenia
dzieciecego pozwala stwierdzi¢ czy konkretna sytuacja wychowawcza jest
zwigzana z bledem wychowawczym czy nie.

W tym artykule przyblizona zostaje strategia badania doswiadczenia
dziecka oraz orzekania na podstawie tego doswiadczenia czy wystapil blad
wychowawczy. W pierwszej czesci artykulu opisane zostajg dwie teorie pre-
zentujace strukture ludzkiego doswiadczenia: a) pierwsza teoria doswiadcze-
nia w ujeciu Greenberga®, b) druga opracowana przez A. Gurycka®. Kolejno
przyblizona zostaje strategia badania dziecigcego doswiadczenia (Strategy
of Childs Experience Analysis - SCEA), w tym: a) etapy badania strategia
SCEA, b) analiza danych uzyskanych przy pomocy strategii SCEA, c) me-
toda orzekania czy doszto do btedu wychowawczego. Dla zobrazowania
postuzono sie przyktadem badan wykonanych przy pomocy strategii SCEA
dotyczacych do$wiadczenia dzieci w sytuacji hamowania ich aktywnosci.
W podsumowaniu przedstawiono korzysci plynace ze zastosowania strategii
SCEA oraz jej ograniczenia a takze jej potencjalne wykorzystanie do budowy
systemow ekspertowych.

4

A. Gurycka, Blgd w wychowaniu [Mistake in upbringing], Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne, Warszawa 1990; A. Gurycka, Bledy w wychowaniu [Mistakes in upbringing],
w: (red.) E. Kubiak-Szymborska, D. Zajac, O wychowaniu i jego antynomiach [On upbringing
and its antinomies], Wydawnictwo WERS, Bydgoszcz 2008.

> L. G. Greenberg, Integrating an emotion focused approach to treatment into psy-
chotherapy integration, ,Journal of Psychotherapy Integration” 2002 nr 12(2), s. 154-189.

¢ A. Gurycka, Skutecznos¢ wychowania w $wietle bada# psychologicznych 1976-1979,
Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 1985.
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Czym jest doswiadczenie?

Ludzkie do$wiadczenie bylo przedmiotem wielu opiséw zaréwno
literackich jak i naukowych. Te ostatnie skupialy sie gtéwnie na istocie po-
jecia doswiadczenie, jego strukturze i relacjach z innymi konstrukcjami
teoretycznymi np. osobowoscig’. Analizujac pojecie ,,doswiadczenia” warto
juz na poczatku zréznicowac je od pojecia” doswiadczanie”. Zgodnie z defi-
nicja zawartg w stfowniku ,,doswiadczenie” to ,,0g6t wiadomosci zdobytych
na podstawie obserwacji i przezy¢, znajomo$¢ zycia, rzeczy i ludzi, zasob
umiejetnodci, praktyka, wprawa, préba zyciowa®. Wedlug M. Szymczak
»do$wiadczy¢” to ,,doznaé czegos, zazna¢, odczud, przejsé przez cos$™. ,Do-
$wiadczenie” jest zatem zapisem, informacja o charakterze pojeciowym,
podczas gdy ,doswiadczanie” ma charakter przezy¢ rejestrowanych przy
pomocy wszystkich zmystow i emocji. Mozna powiedzie¢, ze ,,doswiadcze-
nie” powstaje w drodze ,,do$wiadczania”.

Amerykanska definicja doswiadczenia wedtug stownika Webstera
podaje, ze do$wiadczenie to ,,anything observed or lived through, effect on
a person of anything or everything that has happened to him, individual reac-
tion to events, feelings etc. activity that includes training, observation of practice
and personal participation” (pol.: ;wszystko co zaobserwowane lub przezyte,
co wplywa na osobe, wszystko co jej si¢ przydarzylo, indywidualna reakcja na
wydarzenia, uczucia itp., ktéra obejmuje uczenie, obserwacje rzeczywistosci
i osobisty udzial”) natomiast doswiadczanie to ,,the act of living through the
event or events; personal involvement in or observation of events as they occur”
(pol.: ,akt przezywania wydarzen; osobiste zaangazowanie lub obserwacja
wydarzen w miare ich wystepowania”).

Miegdzy definicjami nie ma wiec niezgodnosci. Podobnie rozumiane
sg te terminy w kulturze amerykanskiej i europejskiej.

W tym artykule przygladamy si¢ doswiadczeniu ludzkiemu opisanemu
w teoriach psychologicznych. Nalezy od razu zaznaczy¢, ze jedynie tych teo-
rii, ktére opisuja doswiadczenie w sposob strukturalny. Teorie strukturalne

7 L. G. Greenberg, Integrating an emotion focused approach to treatment into psy-

chotherapy integration, ,Journal of Psychotherapy Integration” 2002 nr 12(2), s. 154-189.
Gurycka, A. Skutecznosé wychowania w swietle bada# psychologicznych 1976-1979, Wydaw-
nictwa Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 1985.

M. L. Howe, The fate of early memories: Developmental science and the retention of
childhood experiences. Washington, DC: American Psychological Association, 2000.

8 M. Szymczak, Sfownik jezyka polskiego, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
1978.

°  Tamze.
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to takie teorie, ktore opisuja elementy teorii i wystepujace pomiedzy nimi
relacje®. W przypadku doswiadczenia beda to zatem teorie, ktore opisuja
z jakich elementéw sklada si¢ ludzkie doswiadczenie oraz jakie wystepuja
relacje pomiedzy tymi elementami. Ograniczamy si¢ do teorii strukturalnych,
gdyz tylko na ich podstawie mozna rekonstruowac strukture doswiadczenia
i ja weryfikowa¢. Pierwszg teorig strukturalng do$wiadczenia jest teoria
A. Guryckiej z 1985 r." Ma ona nie tylko charakter strukturalny tzn. omawia
elementy do$wiadczenia i ukazuje ich wzajemne powigzania, ale co wiecej
relacje pomiedzy elementami do$wiadczenia opisuje w kategoriach przy-
czynowo-skutkowych. Na podstawie teorii A. Guryckiej mozna wiec zre-
konstruowac strukturalny model doswiadczenia, ktéry opisuje dynamiczne
zjawisko powstawania doswiadczenia.

A. Gurycka twierdzi, ze ludzkie doswiadczenie sktada si¢ z trzech
elementéw: a) informacji opisowej (deskryptywnej), informacji warto$ciu-
jacej (ewaluatywnej) i w koncu informacji programujacej. Doswiadczenie
wedlug Guryckiej powstaje w wyniku aktywnosci czlowieka i emocji, ktorych
on doswiadcza w danej sytuacji. Jest ono funkcja aktywnosci oraz emocji
(d = £ (a, e)). Im silniejsza jest aktywnos¢ i emocje osoby tym silniej zapi-
suja sie doswiadczenia w konkretnej sytuacji. Konsekwencja, skutkiem do-
$wiadczenia czlowieka jest jego zachowanie. Zachowanie jest zatem funkecja
doswiadczenia. Model prezentujacy doswiadczenie w ujeciu A. Guryckiej
zostal przedstawiony na Rysunku 1.

1 A.Jonkisz, Cigglos¢ teoretycznych wytworow nauki. Ujecie strukturalne [Continuity
of theoretical scientific productions. A structural approach], Wydawnictwo Uniwersytetu Marii
Curie-Sklodowskiej, Lublin 1998.

J. J. Hair, W. C. Black, B. J. Babin, R. E. Anderson, R. L. Tatham, Multivariate data
analysis. New Jersey: Upper Saddle River, NJ: Pearson, 2006.

R. H. Heck, S. L. Thomas, L. N. Tabata, Multilevel longitudinal modeling with IBM
SPSS, New York, NY: Routledge, 2010.

R. H. Heck, S. L. Thomas, Introduction to multilevel modeling techniques. New York,
NY: Routledge, 2009.

D.]. Bartholomew, E. Steele, I. Moustaki, J. I. Galbraith, Analysis of multivariate social
science data. Boca Raton, FL: Chapman & Hall/CRC Press, 2008.

A. Szymanska, Zatlozenia formalne modeli weryfikowanych przy pomocy uktadéw
rownan strukturalnych, ,,Studia Psychologica” 2016 nr 16(2), s. 93-115.

A. Szymanska, Problematyka hierarchicznosci - wyprowadzanie meta-cech w modelach
SEM [The issue of hierarchical models - the construction of meta-features in structural equation
models]. ,Studia Psychologica” 2017 nr 1, s. 65-84.

" A. Gurycka, Skutecznos¢ wychowania w swietle bada# psychologicznych 1976-1979,
Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 1985.
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Infonracia Inommacia Infcrmaca
opisoad roicupcal - [programgac)

emocje

Rycina 1. Model do$wiadczenia

zachowanie

Drugg teorig strukturalng doswiadczenia jest teoria L. G. Greenberga
z 2002 roku. L. G. Greenberg wymienia cztery elementy do$§wiadczenia:
aktywnos$¢ umystows, emocje, behawior i relacje’?. Aktywnos¢ umystowa
jest aktywnos$cig poznawczg, zawiera mysli, wspomnienia, pamie¢, wszystkie
informacje. Emocje to stany uczuciowe, doznania. Behawior to zachowania
osoby. Relacje dotycza formy wchodzenia w interakcje ze $wiatem i z drugim
czlowiekiem. Model ten moznaby roszerzy¢ réwniez o somatyke, ktora do-
tyczy zapisow na poziomie somatycznym takich jak: wspomnienia zapachu,
dotyku, smaku czy widok pieknego pejzazu. Wedlug L. G. Greenberga s3 to
skltadowe doswiadczenia ludzkiego, ktére w trakcie psychoterapii podlegaja
omoéwieniu, przepracowaniu. Model doswiadczenia zrekonstruowany na
podstawie teorii L. G. Greenberga przedstawia Rysunek 2.

aktywno&é

umystowa emaocje behawior relacje somatyka

doswiadczenie

Rycina 2. Model doswiadczenia w ujeciu L. G. Greenberga rozszerzony przez autorke o somatyke

Trzeba zwrdci¢ uwage, ze w przeciwienstwie do modelu A. Guryc-
kiej model Greenberga ma charakter statyczny, nie opisuje doswiadczenia
W sposob procesualny, dynamiczny czy przyczynowo-skutkowy tak jak ma
to miejsce w modelu A. Guryckiej. Miedzy modelami istnieje jednak pewna

2 L. G. Greenberg, Integrating an emotion focused approach to treatment into psy-
chotherapy integration, ,,Journal of Psychotherapy Integration” 2002 nr 12(2), s. 154-189.

197



Agnieszka Szymariska

zbieznos¢, gdy chodzi o elementy doswiadczenia (natomiast nie relacje po-
miedzy elementami). W obu modelach wystepuje element aktywnosci z ta
réznicg, ze w modelu A. Guryckiej oznacza on bycie aktywnym, zaangazo-
wanie w jaka$ sytuacje, podczas gdy w modelu L. G. Greenberga odnosi si¢
do aktywnosci umystowej, czyli do tego, co A. Gurycka nazywa informacja
i utozsamia z doswiadczeniem. W obu modelach wystepuje element emocji
oraz zachowania. W modelu L. G. Greenberga pojawia si¢ dodatkowo aspekt
relacyjny, ktéry w modelu zrekonstruowanym na podstawie teorii A. Guryc-
kiej zawiera si¢ w zachowaniu, w tym jak osoba wchodzi w relacje z innymi
ludzmi. Elementy doswiadczenia wymienione w tych modelach (zwtaszcza
w modelu A. Guryckiej) beda w analizach stanowity ramy, w ktérych roz-
patrywane bedzie doswiadczenie dzieci.

Czym jest strategia badania dzieciecego doswiadczenia (Strategy of the
Child’s Experience Analysis - SCEA)?

Badanie dziecigcego doswiadczenia stanowi wyzwanie dla nauki z tego
powodu, ze nie wiemy jakie doswiadczenie w réznych dzieciach wywotu-
ja rozne sytuacje (zréznicowanie miedzy osobnicze). To pociaga za sobg
niebagatelne skutki metodologiczne - uniemozliwia zastosowanie narzedzi
w postaci skal, ktorych pozycje testowe mierza konkretne nasilenie réznych
elementéw do$wiadczenia. U podtoza skal, testow stoja zalozenia teoretyczne,
ktore zawezaja zakres pozycji testowych do aspektéw doswiadczenia przewi-
dzianych na poziomie teoretycznym. Poniewaz zakres doswiadczen dzieci
nie jest znany nalezy stosowac inne niz powszechnie stosowane metody
badawcze (skale lub testy).

Przypomnijmy, doswiadczenie jest zjawiskiem, o ktérym relatywnie
niewiele wiadomo. Jest bardzo znamienne, ze A. Gurycka wykorzystuje
elementy opisanego przez siebie w teorii do§wiadczenia, aby okresli¢ czy
w wyniku konkretnej sytuacji wychowawczej doswiadczenie, ktore ksztaltuje
sie w dziecku jest pozytywne czy negatywne®. W ten sposob podaje reguty, na

B A. Gurycka, Blgd w wychowaniu [Mistake in upbringing], Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne, Warszawa 1990.

A. Gurycka, Reprezentacja swiata w umystach mlodziezy. Geneza. [How the world is
represented in the adolecent mind. Origins], Polskie Towarzystwo Psychologiczne, Warszawa-
Olsztyn: 1994.

A. Gurycka, Bledy w wychowaniu [Mistakes in upbringing], w: (red.) E. Kubiak-
Szymborska, D. Zajac, O wychowaniu i jego antynomiach [On upbringing and its antinomies],
Wydawnictwo WERS, Bydgoszcz 2008.
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podstawie ktérych mozna orzec czy doswiadczenie dziecka jest pozytywne
czy negatywne. Reguly te zostaly przyblizone w Tabeli 1.

Tabela 1. Reguty wnioskowania o do$wiadczeniu dziecka na podstawie teorii Guryckiej

gi)zaf;zzenia Doswiadczenie negatywne ~ Do$wiadczenie pozytywne
emocje negatywne pozytywne

aktywno$¢ spadek wzrost

relacja zerwana pozytywna

informacja X X

Zrédto: opracowanie wlasne

Jak wynika z Tabeli 1 nie wiemy jakie informacje bedg utrwalaly sie
w dziecku w wyniku doswiadczenia. To obszar, ktéry musi by¢ poddany
obserwacjom.

Doswiadczenie osoby nie tylko staje sie negatywne, ale réwniez sil-
nie si¢ utrwala w sytuacji, gdy jest ona bardzo zaangazowana w sytuacje,
dos$wiadcza w niej silnych emocji. Zatem wtedy, kiedy zaréwno emocje
jak i aktywnos$¢ osoby maja wysoki poziom - doswiadczenie silnie sie
utrwala. Im bardziej wzrastaja emocje i aktywno$¢ tym silniej utrwalaja si¢
doswiadczenia. Metoda badawcza musi zatem umozIliwi¢ pozyskiwanie in-
formacji dotyczacych do$wiadczenia bez ograniczania zakresu odpowiedzi
u 0s6b badanych dotyczacych aspektu emocji i aktywnosci. Ograniczenie
zakresu udzielanych przez osoby badane odpowiedzi, mogtoby wywota¢
wyciaganie niewltasciwych informacji z badan w sytuacji, gdy zjawisko
jest stabo poznane'. Sposob dokonywania pomiaru w tym przypadku jest
rzecza niezmiernej wagi.

Drugi powazny problem dotyczy metody dokonywania analizy zebra-
nych danych. Dzigki wykorzystaniu wiedzy na temat elementéw doswiad-
czenia - opisanych przez A. Gurycka i L. G. Greenberga - mozna dokona¢
klasyfikacji wypowiedzi ze wzgledu na strukture doswiadczenia przewidziang
na poziomie teoretycznym.

W przypadku, gdy na podstawie doswiadczenia trzeba podejmowac
decyzje na temat wystapienia badz nie jakiegos zjawiska (tak jak ma to

" E.Rzechowska, A. Szymanska, (2017). Wykorzystanie strategii Rekonstrukcji Trans-
formacji Procesu do budowy skali psychologicznej. w: (red.) W. ]. Paluchowski, Diagnozowanie
- wyzwania i konteksty, Wydawnictwo Naukowe Wydziatu Nauk Spotecznych UAM, Poznan
2017, s. 31-58.
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miejsce w przypadku bledow wychowawczych, gdzie na podstawie nega-
tywnego doswiadczenia orzeka sie czy doszto do bltedu wychowawczego)
trzeba odnies¢ elementy doswiadczenia do regul, ktérym dane zjawisko
podlega (por. Tabela 1). Aby zbada¢ dziecigce doswiadczenie proponuje
sie wykorzystanie Strategii Badania Dzieciecego Doswiadczenia (SCEA)
opracowanej przez Szymanska. Strategia SCEA wykorzystuje metode testu
projekcyjnego uzupetniong o ustrukturalizowany wywiad. Dzigki zastoso-
waniu metody projekcyjnej mozna uzyskac od dziecka informacje na temat
jego doswiadczenia a dzigki towarzyszacej metodzie wywiadu ustruktura-
lizowanego dopyta¢ dziecko o te elementy doswiadczenia, ktérych samo

nie wspomniato. Strategia SCEA wykorzystuje réwniez format odpowiedzi
(od -7 do 7, opisany na skali Sonarowej, por. Rysunek 3) przystosowany do
dzieci juz od 4 roku zycia. Skala Sonarowa umozliwia dzieciom udzielanie
odpowiedzi na pytania jak silne byto ich doswiadczenie.

X
Rycina 3. Skala Sonarowa. Na lewo rozchodza si¢ barwy od szaro$ci do czerni, na prawo
od z6lci do pomaranczy

Strategia SCEA moze by¢ polaczona z r6znymi metodami analizy
danych. Szymanska pokazata w jaki sposob przy pomocy algorytméw Text
Mining analizowa¢ dane tekstowe, przeksztalca¢ je przy pomocy tych algo-
rytméw w dane liczbowe a kolejno opracowang przez nie baze wykorzysta¢

200



Strategia Badania Doswiadczenia Dzieci...

do analiz przy pomocy ukladéw réwnan strukturalnych®. W tym artykule
pokazane zostaje rozwigzanie, w jaki sposob wykorzysta¢ wskazane przez
Gurycka reguly, aby orzekac czy doswiadczenie dziecka w konkretnej sytuacji
bylo pozytywne czy negatywne a tym samym moc wnioskowac o wystapieniu
badz nie bledu wychowawczego.

Jak orzekac na podstawie doswiadczenia dzieci w sytuacji hamowania
ich aktywnosci wlasnej o wystapieniu bledu wychowawczego?

Przykladowe badanie z zastosowaniem strategii SCEA, rozbudowa-
nej o reguly wnioskowania wskazane przez Gurycka dla wystgpienia bledu
wychowawczego wykonano dla zbadania doswiadczenia dzieci w sytuacji
hamowania ich aktywnosci wlasnej. Badanie miato charakter pilotazowy
a proba byla mata. Stuzyto gtéwnie sprawdzeniu metody SCEA. Prezentowa-
ne s3 wyniki dla pewnej tylko cze$ci badanej proby, aby moc zaprezentowad
doktadnie wyniki kazdego dziecka. Imiona dzieci zostaly zmienione. Poza
wiekiem i plcig dziecka oraz informacja, ze dziecko uczgszczalo do przed-
szkoli nie podaje si¢ zadnych dodatkowych informacji demograficznych,
aby nie mozna bylo zlokalizowa¢ dzieci, przedszkoli itp.

Metodyka badan
Sposdb realizacji badan

Probe badang stanowila 6 osobowa grupa dzieci w wieku 6 lat
uczeszczajacych do przedszkola. Do grupy badanej nalezaly: 3 dziewczynki
i 3 chlopcow. Odpowiedzi dzieci nagrywane byly na dyktafon a nastepnie
poddawane analizom. Badanie jednego dziecka trwalo okolo 0,5 godziny.

B A. Szymanska, Przejscie od danych jakosciowych do ilosciowych - aplikacja algo-
rytmu Text Mining do budowy modeli SEM, w: XXV Jubileuszowa Ogélnopolska Konferencja
Psychologii Rozwojowej, Krakow 2016 XXV; A. Szymanska, Zafozenia formalne modeli we-
ryfikowanych przy pomocy uktadéw rownat strukturalnych, ,,Studia Psychologica”, 2016b,
nr16(2), s. 93-115; A. Szymanska, Problematyka hierarchicznosci - wyprowadzanie meta-cech
w modelach SEM [The issue of hierarchical models - the construction of meta-features in struc-
tural equation models]. ,Studia Psychologica” 2017 nr 1, s. 65-84; R. Nisbet, J. Elder, G. Miner,
Handbook of statistical analysis and data mining applications. Burlington, MA: Academic Press
(Elsevier) 2009; J. Elder, T. Hill, G. Miner, B. Nisbet, D. Delen, A. Fast, Practical Text Mining
and Statistical Analysis for Nono-structured Text Data Application. Oxford: Elsevier, 2012.
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Sposdb realizacji badan

Zbudowano narzedzie obrazkowo - historyjkowe stuzace do badania
doswiadczenia dzieci w trzech sytuacjach hamowania ich aktywnosci:
relacyjnej, ogdlnej i manualnej. Historyjki i obrazki byly dostosowane osobno
dla grupy chlopcéw i dziewczat z zachowaniem jedynie tematu dotyczacego
rodzaju hamowanej aktywnosci (por. Rycina 4 i 5).

Rycina 4. Przykladowy rysunek wykonany technikg LINER. Rysunek dla dziewczat.
Obrazek do historyjki dotyczacej hamowania aktywnosci relacyjnej dziecka.
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Rycina 5. Przyktadowy rysunek wykonany technikg LINER. Rysunek dla chtopcéw.
Obrazek do historyjki dotyczacej hamowania aktywnosci relacyjnej dziecka.
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Narzedzie projekcyjne

Narzedzie miato charakter trzech historyjek projekcyjnych (osobno
opracowanych dla chfopcéw oraz dziewczat), ktore dotyczyly trzech rodzajow
hamowania aktywnosci dziecka: relacyjnej, ogolnej i manualnej. Tematem
kazdej historyjki byla sytuacja hamowania aktywnosci dziecka oraz reakcja
dziecka z historyjki na owa sytuacje. Dziecko badane wystepowalo w bada-
niu w roli eksperta, udzielalo informacji na temat doswiadczenia dziecka
bedacego w jego wieku, ktdre jest bohaterem historyjki.

W Tabeli 2 przedstawiono przykladowa historyjke dla chtopcow
(historyjki dla dziewczat byly takie same tematycznie - bohaterkami byty
jednak dziewczynki).

Tabela 2. Przyktadowa historyjka

HISTORYJKA
To jest Karol a to jego przyjaciel Dawid.

Dawid i Karol bardzo si¢ lubig i sg przyjaciétmi, ale wczoraj mama Karola
powiedziala, Ze nie wolno mu si¢ wiecej bawi¢ z Dawidem.

Karol jednak bardzo lubi Dawida.
Prosit mame, zeby magl sie bawic z kolega, ale mama nie pozwolita mu.

Powiedziala, ze nie zawsze musi by¢ tak jak Karol chce.

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Dzieci poza ustyszeniem historyjki patrzyly takze na przygotowane do
historyjki obrazki (por. Rycina 4 i 5). Wszystkie obrazki byly czarno-biate,
zeby poprzez uzycie koloréw nie wywotywa¢ dodatkowych skojarzen i budzi¢
dodatkowych emocji. Wszystkie obrazki opracowane byly w technice LINER,
ktora korzysta jedynie z wygrubiania kreski. Jest to metoda rozpowszech-
niona we wspdlczesnej grafice dla dzieci a obrazki, ktére przy jej pomocy
powstaja sg bardzo efektowne i lubiane przez dzieci.

Dzieci odpowiadaly na pytania dotyczace przezy¢ dziecka z historyjek.
Po wystuchaniu historyjki dzieci proszone byly o udzielenie odpowiedzi na

pytanie:
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Co teraz sig stanie?

Gdy dziecko odpowiedziato na to pytanie zadawane byty mu kolejno
pytania, ktére miaty na celu pozyskanie informacji na temat doswiadczenia
i dotyczyly 5 elementéw doswiadczenia wylonionych w literaturze przed-
miotu: zachowania dziecka, do$§wiadczanych emocji, pozyskanej informacji:
opisowej, wartosciujacej i programujacej, odniesienie do osoby dorostej
(relacji). Pytania brzmialy nastepujaco:

Jak sie czuje Krzys? (imig dziecka z historyjki) — pytanie o aspekt emocjo-
nalny'®

Jak Krzys opowiedziatby o tym co si¢ stato? — pytanie o informacje opisowa
Jak Krzys ocenia to co sig stato? — pytanie o informacje¢ wartosciujaca

Co Krzys zrobi w podobnej sytuacji w przysztosci? — pytanie o informacje
programujaca

Co Krzys powie teraz rodzicowi (mamie, tacie), jak si¢ zachowa? — pytanie
o zachowanie i relacje

Jak mozna zauwazy¢ pytania zostaly tak skonstruowane, aby pozyskac
informacje, ktdre zostang potem wykorzystane do wyprowadzenia przestanek
dotyczacych doswiadczenia dziecka. Przestanki te stanowig cechy warunko-
we, ktore kolejno postuza do opracowania cech decyzyjnych o wystapieniu
btedu wychowawczego. W ten sposdb zaprojektowano system zalozen do sza-
cowania prawdopodobienstwa zaklasyfikowania sytuacji do blednej lub nie.

Skala Sonarowa

Do oszacowania jak silne s3 do§wiadczenia dzieci skonstruowano skale
umozliwiajaca okreslanie natezenia emocji, wrazen przez dzieci w wieku
przedszkolnym. Skala Sonarowa" sklada sie z coraz wigkszych pél rozcho-
dzacych si¢ na dwie strony i nabierajacych coraz intensywniejszych barw
w kierunku czerwieni i czerni (por. Rycina 3). Barwy jasne symbolizujg ciepte

16 Dzieci w wieku 5 - 6 lat nie sg w stanie zréznicowa¢ swoich doswiadczen od do-
$wiadczen innych dzieci. Mozna wiec spodziewac sie, ze dzieci beda méwily o przezyciach
dziecka z historyjki ,tak jakby” moéwily o swoim doswiadczeniu. Projekgja jest tu kluczowym
elementem badan. Ze wzgledow etycznych zdecydowano si¢ wywota¢ projekcje zamiast pro-
wadzi¢ eksperyment a nastepnie odpytywac o to do$wiadczenie dzieci. Badania Guryckiej
(1990) pokazaly, ze eksperyment zwigzany z bledem wywoluje negatywne dla dzieci skutki.
Aby pomoc dzieciom w lepszym przezyciu projekeji dla dziewczynek skonstruowano osobna
skale, ktorej bohaterki byty dziewczynkami, bohaterami historyjek dla chtopcéw byli chiopcy.

7" Nazwa skali pochodzi od jej ksztaltu. Przypomina bowiem bardzo fale radiowe jakie
pojawiaja sie na sonarze. Dzigckuj¢ ptk dr inz. Stawomirowi Szymanskiemu (konstruktorowi
radaréw) za pomyst nazwy dla tej skali.

204



Strategia Badania Doswiadczenia Dzieci...

i pozytywne emocje i wrazenia a ciemne i szare negatywne. Coraz wigksze
pola symbolizuja intensywno$¢ przezy¢.

Badania pilotazowe pokazaty, ze dzieci doskonale radza sobie z korzy-
staniem z tej skali. Im silniejsza i bardziej negatywna emocja tym wigksze
i bardziej ciemne pola dzieci zaznaczajg, im cieplejsza i bardziej pozytywna
tym jasniejsze i wigksze. Skala byla testowana dla dzieci juz wieku 4 lat.
Obok pdl - dla utatwienia badaczom wykorzystania skali - zaznaczone sg
wartosci liczbowe, ktére odpowiadaja danym polom. Badajacy wstawia do
arkusza te wartosci.

Metody analizy i opracowania wynikow

Szacowanie przynaleznosci przestanek do zbioru doswiadczenia. W stra-
tegii SCAE wykorzystana zostala metoda wnioskowania wykorzystujaca
zbiory rozmyte. Zbiér danych pochodzacy z wywiadéw z dzie¢mi zostal
poddany uogélnionym regulom wnioskowania (typu modus ponens oraz
modus tollens) w celu wytworzenia bazy regul®®.

Ponizej przedstawiony zostaje przyklad klasyfikowania elementu do
zbioru rozmytego na przykladzie relacjonowanego przez dzieci przezywania
smutku. Przezywanie przez dziecko smutku jest zmienng lingwistyczng (tzn.
przyjmuje wartosci stow a nie liczb) tzw. zmienng wejsciowa — oznaczang
symbolem X (Przestanka X, Tabela 3). Warto$¢ tej zmiennej moze by¢ jednak
rdozna - dziecko moze komunikowaé bardzo duzo smutku, duzo smutku,
troche smutku lub jego brak. Smutek klasyfikowany jest do zbioru emocji
negatywnych, ktére stanowia druga zmienng lingwistyczng tzw. zmienng
wyj$ciowg — oznaczang symbolem Y. Tabela 3 przedstawia przyktad relacji
przestanki X oraz przestanki Y tzn. zmiennej wejsciowej i wyjsciowej”.

18

L. Rutkowski, Metody i techniki sztucznej inteligencji Methods and Techniques of
Artificial Intelligence], Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2006.

¥ Nalezy zauwazy¢, ze strategia CAE wykorzystuje siedem mozliwych relacji, tyle
ile pozioméw ma skala Sonarowa dla odczu¢ pozytywnych i negatywnych.
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Tabela 3. Relacja przestanki X oraz Y tzn. zmiennej wejéciowej i zmiennej wyjéciowej

Relacja na skali Sonarowej Przestanka X Przestanka Y
-7 Strasznie smutno Bardzo negatywna emocja
-6 Bardzo smutno Negatywna emocja
-5 Smutno Raczej negatywna emocja
-4 Raczej smutno Srednio negatywna emocja
-3 Troche smutno Niezbyt negatywna emocja
-2 Nie bardzo smutno Malo negatywna emocja
-1 Nie smutno Nie negatywna emocja

Zrédto: opracowanie wlasne

Elementy przestanki Y majg r6zng przynaleznos¢ do zbioru nega-
tywnego do$wiadczenia dziecka. Zgodnie z podzialem probabilistycznym
przynalezno$¢ ta moze mie¢ maksymalng wartos¢ réwna 1. W przypadku,
gdy przynaleznos¢ do zbioru jest mniejsza lub jej przynaleznos$¢ jest mniej
oczywista wowczas warto$¢ ta jest odpowiednio mniejsza. Prezentuje to
Tabela 4.

Tabela 4.Warto$¢ stopni przynalezno$ci przestanki Y do zbioru rozmytego negatywnego
doswiadczenia dziecka, z wartoscig srodkowg podang w nawiasie

Relacja na slfah Przestanka X Przestanka Y I\{eg.atywne. Nle,:nf:gatywn.e
Sonarowej doswiadczenie  do$wiadczenia
7 Strasznie smut- ~ Bardzo nega- 1 0
no tywna emocja
-6 Bardzo smutno Negatmna 0,8-1 -0,2
emocja
-5 Smutno Raczej nega- 0,6-0,8 0.2-04
tywna emocja
4 Raczej smutno  rednio nega- 0,4 -0,6 0.4-0,6
tywna emocja
-3 Troche smutno Niezbyt nega- 0,2-0,4 0,6-0,8
tywna emocja
- Nie bardzo Malo negat.yw— 0<-02 08 - <1
smutno na emocja
-1 Nie smutno Nie negatywna 0 1
emocja

Zrédlo: opracowanie wlasne

Suma prawdopodobienstwa wynosi jeden — waha si¢ ona jednak w za-
leznosci od prawdopodobienstwa przynaleznosci obiektu do zbioru negatyw-
nego do$wiadczenia emocjonalnego. Jak wida¢ w Tabeli 4 ,,raczej negatywna
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emocja’ (gdy dziecko méwi ,,smutno” i na skali Sonarowej pokazuje wartos¢
-5) ma prawdopodobienstwo przynaleznosci do zbioru negatywnego do-
$wiadczenia emocjonalnego migdzy 0,6 a 0,8 podczas gdy do zbioru braku
negatywnego do$wiadczenia emocjonalnego wynosi ono miedzy 0,2 a 0,4.
Zawsze podstawia¢ bedziemy srodkowa wartos¢ przedziatu do obliczen.
I tak dla przedzialu 0,6 - 0,8 bedzie to wartos¢ 0,7. Dla przedziatu 0,4 - 0,6
warto$¢ 0,5 itd. Gdy dziecko stwierdza, ze jest mu ,strasznie smutno” (i na
skali Sonarowej pokazuje wartos$¢ -7), wnioskujemy, ze wystapita bardzo
negatywna emocja a zatem z prawdopodobienstwem 1 stwierdzamy, Ze po-
wstato negatywne doswiadczenie emocjonalne.

Poniewaz w jednej sytuacji dziecko moze méwic o wielu emocjach ne-
gatywnych ostateczna zmienna negatywnego doswiadczenia emocjonalnego
bedzie $rednig arytmetyczng wszystkich wag. Zatem jezeli dziecko wymieni
trzy negatywne emocje, z ktorych pierwsza bedzie miala prawdopodobien-
stwo przynaleznosci do zbioru negatywnego doswiadczenia emocjonalnego
réwne 0,9, druga 0,7, trzecia 1 to $rednia waga wyniesie 0,86. Tak zatem
bedzie oceniona $rednia waga doswiadczenia przez dziecko negatywnych
emocji w danej sytuacji - wyniesie ono 0,86.

Czasami jednak w badaniu nie mozna korzysta¢ ze skali Sonarowej,
dotyczy to sytuacji, gdy dzieci méwia co si¢ np. stanie albo jak dziecko lub
bohaterzy historyjki si¢ zachowaja. Skala Sonarowa dobrze mierzy emocje,
wrazenia, przezycia, ale nie nadaje si¢ do szacowania prawdopodobienstwa
wystgpienia zdarzen. Zeby moc klasyfikowaé wypowiedzi dzieci dotyczace
zdarzen trzeba ,,a priori” podja¢ decyzje dotyczaca prawdopodobienstwa
przynalezno$ci wymienionego przez dziecko zdarzenia do zbioru.

W tym celu postuzono sie¢ opinig s¢dziéw kompetentnych (8 psycho-
logow), ktdrzy szacowali stopien przynaleznosci przestanki X jaka byto za-
chowanie dziecka do zbioru rozmytego negatywnego doswiadczenia dziecka.
Sedziowie klasyfikowali prawdopodobienstwo przynaleznosci zachowania
do zbioru ,,sktamac¢” gdy dzieci méwity o réznym stopniu pewnosci tego, ze
dziecko z historyjki tak si¢ zachowa. Wyniki przedstawia Tabela 5. Powotanie
sedziéw bylo konieczne, gdyz nalezalo ustali¢ przynaleznos¢ do zbioru na
podstawie réznych przypuszczen dzieci.
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Tabela 5. Prawdopodobienstwo przynalezno$ci przestanki X do zbioru rozmytego na
podstawie opinii sedziow
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0,8 1 0,8 0,8 0,8 0,7 0,75 1 0,8

zapewne
sktamie

0,75 0,25 0,6 0,7 0,9 0,7 0,7 0,7 0,6

raczej
sktamie

0,6 0,9 0,5 0,7 0,3 0,5 0,5 0,5 0,5

chyba
sklamie

0,25 0,5 0,3 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5 0,4

by¢ moze
sktamie

Zrédlo: opracowanie wlasne

W ten sposdb korzystajac ze strategii SCAE klasyfikuje si¢ przynalez-
nos$¢ przestanek, ktore podajg dzieci do zbioru doswiadczenia.

Szacowanie przynaleznosci przestanek doswiadczenia do zbioru bledu
wychowawczego

Kolejnym krokiem jest obliczenie krzywej modelowej dla oszacowania
przynalezno$ci przestanek Y do zbioru rozmytego btedu wychowawczego®.
Pozwala to okresli¢, ktore dzieci doswiadczaly sytuacji w sposob najbardziej
negatywny, a takze ktdra sytuacja wywolala najsilniejsze negatywne skutki.

Gurycka podata piec¢ kryteriéw na podstawie ktérych mozna orzec
o wystapieniu btedu wychowawczego, sg to: a) pojawienie si¢ negatywnych
emocji, b) spadek aktywnosci dziecka, c) reaktancja (bunt), d) zaburzona
relacja z rodzicem, e) negatywna informacja.

20 E. Aranowska, Wskazniki bliskosci dowolnej krzywej do krzywej modelowej, ,,Psy-
chologia Matematyczna” 1989 nr 3, s. 99-114.
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Aby podja¢ decyzje o wystapieniu bledu musimy przestanki doty-
czace doswiadczenia dziecka zaklasyfikowa¢ do zbioru rozmytego btedu
wychowawczego. Jezeli przestanki dotyczace doswiadczenia beda pasowaty
do kryterium wystgpienia bledu woéwczas orzekniemy, ze w danej sytuacji
z pewnym prawdopodobienstwem doszlo do bledu wychowawczego. Musimy
pamietac, ze orzekamy caly czas jedynie o prawdopodobienstwie wystapienia
bledu wychowawczego.

Obliczanie prawdopodobienstwa powstania negatywnego do$wiadcze-
nia dziecka odbywa sie wedtug odleglosci od krzywej modelowej o wartosci
1 (ktére oznacza pewnos¢ wystapienia btedu). Dla dziecka pierwszego (por.
Tabela 6) obliczane jest ono nastepujaco 1- [1+ 0 + 0,7 + 0,4 + 0,7] / 5 =1
- 0,56 = 0,44. Analogicznie oblicza si¢ dla wszystkich dzieci oraz kazdego
wskazanego przez Gurycka kryterium. Im mniejsza wartos¢, czyli odlegtosé
od krzywej modelowej ,,bledu wychowawczego” tym wieksze prawdopodo-
bienistwo popelnienia btedu. Wynika ona bowiem z odleglosci od kryterium
jakim jest biad.

Tabela 6. Wartos¢ stopni przynaleznosci przestanek Y, do zbioru rozmytego btedu wycho-
wawczego w zaleznoéci od dziecka
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Dzl 1 0 0,7 04 0,7 0,7 03 0,7
Dz.2 0,7 0,9 0 0,9 08 0,825 0,175 0,825
Dz3 1 0,9 0 0,1 0,5 0,625 0,375 0,625
Dz.4 08 0 1 1 0,9 0,925 0,075 0,925
Prawd.
bledu 0,875 0,45 0,425 0,6 0,725 0,768
wych.

Zrédlo: opracowanie wlasne

Jak wida¢ w Tabeli 6 grupa dzieci w sposéb zréznicowany przezyla
sytuacje. Dla dziecka 1, 2 i 4 stwierdziliby$my, ze wystapil btad (0,70; 0,825
0,925), dla dziecka 3 istnieje umiarkowana szansa wystapienia btedu (0,625).
Dla wszystkich dzieci sytuacja ta wigze si¢ z wysokim prawdopodobien-
stwem wystapienia btedu (0,768). W Tabeli 7 zaprezentowano kryteria dla
interpretacji prawdopodobienstwa bledu. Oczywiscie s3 to cyfry zupelnie
przypadkowe nie wywodzg si¢ z zadnych badan stuzg jedynie do pokazania
w jaki sposdb konstruowane sg reguty wnioskowania.
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Tabela 7. Warto$¢ prawdopodobienstwa wystapienia bledu wychowawczego

Relacja Cv)v(ll'egi::\fd(;d (1:1?‘ Prawdopodobiefi- Interpretacja
) ) prawcop stwa bledu b )
bienstwa
1 0-0,1 0,9-1 bardzo wysokie
2 .
0,1-0,3 0,7 -0,9 wysokie
3 .
0,3-0,6 0,4-0,7 umiarkowane
4 o
0,6 - 0,8 0,2 - 0,4 niskie
5 0,8-1 0-0,2 bardzo niskie

Zrédlo: opracowanie wlasne

Przy pomocy obliczenia od krzywej modelowej (wedlug zasady po-
kazanej w Tabeli 6) stworzono teoretyczny zbiér wartosci dla Przestanek Y
oraz prawdopodobienstwo bledu na podstawie tych przestanek Y.

Wyniki

Wryniki otrzymane na prawdziwym zbiorze zaprezentowano w Tabeli
8,9,10. Tabele pokazujg wyniki dla kazdego dziecka w prébie zgodnie z jego
grupa wiekowa i plcig. Tabela 8 pokazuje wyniki dzieci dla hamowania
aktywno$ci ogolnej, Tabela 9 dla hamowania aktywno$ci relacyjnej, Tabela
10 dla hamowania aktywnosci manualnej (w Zataczniku w Tabelach 11, 12,
13 przedstawiono doktadne wypowiedzi kazdego dziecka na podstawie
ktérych klasyfikowano przestanki Y). Mozna zauwazy¢, ze najwieksze
prawdopodobienstwo wystapienia bledu w sytuacji hamowania (szaco-
wane na podstawie doswiadczenia dzieci) zwigzane jest z hamowaniem
aktywnosci relacyjnej (niepozwalanie kontaktowania si¢ z réwie$nikiem,
zniecheceniem dziecka do kontaktéw z wazna dla niego osoba). We wszyst-
kich grupach wiekowych, dla kazdej plci ten rodzaj hamowania wigzal
si¢ z najwigkszym prawdopodobienstwem pojawienia si¢ negatywnego
dos$wiadczenia u dziecka a tym samym, powstaniem btedéw wychowaw-
czych. Drugie w kolejnosci pod wzgledem wywolywania negatywnych
doswiadczen jest hamowanie aktywnosci manualnej. Trzecie jest hamo-
wanie aktywnosci ogélne;j.
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Tabela 8. Warto$¢ stopni przynaleznosci przestanek Y, do zbioru rozmytego btedu wycho-
wawczego w zaleznoéci od dziecka dla sytuacji hamowania aktywnosci dziecka ogdlnej

Osoba badana
Negatywne
doéwiadczenie
emocjonalne
Spadek
aktywnosci
dziecka

Reaktancja

Zaburzona

relacja
z rodzicem

Negatywna

informacja

$rednia

1
$rednia

wniosek

(=]

Martyna 0,7
Genowefa 0,7 0
‘Wiktoria 0,65 0
Eugeniusz 0,85 0
Remigiusz 0,9 0

Eustachy 0,7 0

—

0,46
0,66

0,47

0,58

0,14

umiark
niskie

umiark
niskie

umiark

niskie

Zrédto: opracowanie wlasne

Tabela 9. Warto$¢ stopni przynaleznosci przestanek Y, do zbioru rozmytego btedu wycho-

wawczego w zaleznosci od dziecka dla sytuacji hamowania aktywnosci relacyjnej

< L

=] v g 2 ks < < & < <

s s 3= 3 8 g g .8 o

=1 RS 4 ) 9 < 9 3 g = e

£ E8E fes 5 %L = .E %3 %

= 589 23 %2 23F S 2 g £2 £

2 Pr e ST < o £ 9 %8 & ] ~ g

2 Z 8 & Gl [~1 N N Z 5

o < ¢
Martyna 0,8 0 1 1 1 0,76 0,24 0,76 wysokie
Genowefa 0,7 1 1 0 0 0,54 0,46 0,54 umiark
Wiktoria 0,7 1 0 0 0 0,34 0,66 0,34 niskie
Eugeniusz 1 1 0 0 0 0,34 0,66 0,34 niskie
Remigiusz 1 1 0 0 0 0,4 0,6 0,4 umiark
Eustachy 0,7 0 0 0 1 0,34 0,66 0,34 niskie

Zrédlo: opracowanie wlasne
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Tabela 10. Warto$¢ stopni przynaleznosci przestanek Y, do zbioru rozmytego btedu wycho-
wawczego w zaleznosci od dziecka dla sytuacji hamowania aktywno$ci manualnej

< L

g v g & 3 < < g < s

s £ 35 < o S o

T OESE gtr 0§ gsE EE s g oz %

2 23 o 3 < £ 5 s 8 ZE < ~ 3 5 o <]

g 5235 2 :8 v/ R} S = 5 o e g

2 oE 3 S8 < £5E e »& = % oo g

2 Z 8 & ! ~ N ~ ZE&

o S v
Martyna 0,7 0 1 1 0 0,54 0,46 0,54 umiark
Genowefa 0,9 1 0 0 0 0,38 0,62 0,38 niskie
‘Wiktoria 0,9 1 0 0 0 0,38 0,62 0,38 niskie
Eugeniusz 0 0 1 1 0 0,4 0,6 0,4 umiark
Remigiusz 1 0 0 0 0 0,2 0,8 0,2 niskie
Eustachy 0,85 1 0 0 0 0,37 0,63 0,37 niskie

Zrédlo: opracowanie wlasne

Podsumowanie wynikow

Podsumowujac wyniki analiz nalezy powiedzie¢, ze odkryto, iz
pewne rodzaje hamowania aktywnosci dziecka zwigzane sg z wigkszym
prawdopodobienstwem wystgpienia btedu wychowawczego. Z najwigk-
szym prawdopodobienstwem powstania ztego dos§wiadczenia, ktére mozna
zwigkszac¢ zte dla rozwoju dziecka skutki bylo hamowanie aktywnosci
relacyjnej. Badania ujawnily, ze dla wszystkich dzieci, w kazdej grupie
wiekowej i kazdej grupie stratyfikowanej ze wzgledu na ple¢, hamowanie
aktywnosci relacyjnej wigzalo sie z najwigkszym prawdopodobienstwem
powstania negatywnych dla rozwoju dziecka skutkéw. Drugim rodzajem
hamowania, ktore wigza si¢ z najsilniejszym prawdopodobienstwem po-
wstania negatywnych dla rozwoju dziecka doswiadczen jest hamowanie
aktywnos$ci manualnej. Trzecim rodzajem hamowania okazalo si¢ hamo-
wanie aktywnosci ogélnej.

Na podstawie uzyskanych wynikéw nalezy stwierdzi¢, ze hamowanie
aktywnosci dziecka jest bardzo niejednolitym konstruktem zaréwno pod
wzgledem rodzaju hamowanej aktywnosci jak i pod wzgledem mozliwych
skutkow jakie hamowanie moze mie¢ na rozwoj dzieci. Badania pokazaly, ze
istniejg takie rodzaje hamowania aktywnosci, ktére moga wigza¢ sie z wigk-
szym prawdopodobienstwem niz inne, powstania negatywnych skutkéw
dla rozwoju.

Dyskusja

Celem artykutu bylo przyblizenie nowej strategii stuzacej do deskryp-
cji doswiadczenia dziecka oraz szacowania prawdopodobienstwa wystapienia
bledu wychowawczego na podstawie jego doswiadczenia. Przedstawiona
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w artykule strategia Badania Doswiadczenia Dziecka (SCEA) umozliwita
przeprowadzenie badania dotyczacego doswiadczenia bez stosowania skal
psychologicznych oraz eksperymentu. Budowa skal psychologicznych, jak
juz zostalo wspomniane, byla niemozliwa, gdyz zbyt mala jest wiedza na
temat do$wiadczenia dzieci szczegdlnie w specyficznych sytuacjach takich
jak hamowanie ich aktywno$ci wtasnej. Eksperyment z kolei mégt przy-
nie$¢ negatywne skutki, gdyz mogtby te doswiadczenia negatywne wywota¢
w dziecku. Wykorzystywane w strategii SCEA metoda projekcyjna umozliwi-
ta zebranie informacji na temat do§wiadczenia dzieci w sytuacji hamowanie
ich aktywnosci a rbwnoczesnie, co najwazniejsze, byta bezpieczna dla dzieci®.

Wykorzystana do obliczenn metoda poréwnania wynikéw z krzywa
modelowg oraz przypisanie prawdopodobienstwa przynaleznosci elementu
do cechy pozwolily oszacowaé prawdopodobienstwo powstania negatyw-
nego doswiadczenia u dzieci w danej sytuacji hamowania ich aktywnosci.
Co wiecej metoda ta nie tylko umozliwila zbadanie prawdopodobienstwa
powstania doswiadczenia dla badanej grupy, ale réwniez dla pojedynczego
dziecka. Innymi stowy dzieki strategii SCEA mozna szacowa¢ prawdopodo-
bieristwo powstania negatywnego do$wiadczenia dla konkretnego dziecka
w konkretnej sytuacji. Dzigki tej specyficznej mozliwosci strategii SCEA
mozna bedzie w przyszlosci budowa¢ systemy ekspertowe, ktére pozwola
rodzicom, wychowawcom oraz nauczycielom szacowa¢ doswiadczenie dzieci
w konkretnych sytuacjach wychowawczych.

Ograniczeniem strategii SCEA jest zalozenie, Ze dzieci udzielajace
wywiadow sg dobrymi sedziami kompetentnymi i potrafig trafnie wyobrazi¢
sobie doswiadczenie innego dziecka (ich rowiesnika). To zaloZenie wydaje si¢
by¢ stuszne, ale pod warunkiem, ze dzieci same uczestniczyty kiedykolwiek
w podobnych sytuacjach (u podloza tego zalozenia lezy, ze dzieci tratnie
ocenig doswiadczenie innego dziecka, gdyz w rzeczywistosci beda mowily
o swoim). W przeciwnym razie ich mozliwo$ci wyobrazeniowe bedg bardzo
ograniczone. W przysztoéci koniecznym bedzie rozwiniecie metody trafnosci
takiego pomiaru.

Natomiast wykorzystanie strategii SCEA i wydaje si¢ by¢ bardzo obie-
cujace dla okreslenia doswiadczenia pojedynczego dziecka, ktore ewaluuje
swoje prawdziwe doswiadczenie w realnych sytuacjach lub doswiadczenie
nawet grupy dzieci okreslajacych swoje wlasne doswiadczenia w realnych
sytuacjach.

? To znaczy nie wywolywata negatywnych doswiadczen u dzieci, tak jak ma to
miejsce w eksperymentach, o czym pisata Antonina Gurycka (1990).

213



Agnieszka Szymariska

Bibliografia:

Aranowska E., Wskazniki bliskosci dowolnej krzywej do krzywej modelowej,
»Psychologia Matematyczna” 1989 nr 3, s. 99-114.

Bartholomew D. J., Steele F,, Moustaki I. & Galbraith J. I., Analysis of mul-
tivariate social science data. Boca Raton, FL: Chapman & Hall/CRC
Press, 2008.

Elder J., Hill,T., Miner G., Nisbet B., Delen D., & Fast A., Practical Text Mi-
ning and Statistical Analysis for Nono-structured Text Data Application.
Oxford: Elsevier, 2012.

Greenberg, L. G., Integrating an emotion focused approach to treatment into
psychotherapy integration, ,Journal of Psychotherapy Integration”
2002 nr 12(2), s. 154-189.

Gurycka A., Struktura i dynamika procesu wychowawczego [The structure and
dynamics of the upbringing process], Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 1979.

Gurycka A., Skutecznos¢ wychowania w swietle badar psychologicznych 1976-
1979, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa: 1985.

Gurycka A., Blgd w wychowaniu [Mistake in upbringing], Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1990.

Gurycka A., Reprezentacja $wiata w umystach mtodziezy. Geneza. [How the
world is represented in the adolecent mind. Origins], Polskie Towarzy-
stwo Psychologiczne, Warszawa-Olsztyn 1994.

Gurycka A., Bledy w wychowaniu [Mistakes in upbringing], w: (red.),
E. Kubiak-Szymborska, D. Zajac, O wychowaniu i jego antynomiach
[On upbringing and its antinomies], Wydawnictwo WERS, Bydgoszcz
2008.

Hair J. J., Black W. C,, Babin B. ., Anderson R. E., & Tatham R. L., Multiva-
riate data analysis. New Jersey: Upper Saddle River, NJ: Pearson, 2006.

Heck R. H., Thomas S. L., & Tabata L. N. , Multilevel longitudinal modeling
with IBM SPSS. New York, NY: Routledge, 2010.

Heck R. H. & Thomas S. L., Introduction to multilevel modeling techniques,
New York, NY: Routledge, 2009.

Howe M. L., The fate of early memories: Developmental science and the reten-
tion of childhood experiences. Washington, DC: American Psycholo-
gical Association, 2000.

Jonkisz A., Cigglosc¢ teoretycznych wytworow nauki. Ujecie strukturalne [Con-
tinuity of theoretical scientific productions. A structural approach],
Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 1998.

214



Strategia Badania Doswiadczenia Dzieci...

Kriiger H. H., Wprowadzenie w teorie i metody badawcze w wychowaniu,
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2005.

Nisbet R., Elder J., & Miner G., Handbook of statistical analysis and data
mining applications, Burlington, MA: Academic Press (Elsevier) 2009.

Nowak, S. Metodologia badat spotecznych, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2007.

Rutkowski L., Metody i techniki sztucznej inteligencji| Methods and Techniques
of Artificial Intelligence], Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2006.

Rzechowska E., Szymanska A., Wykorzystanie strategii Rekonstrukcji Trans-
formacji Procesu do budowy skali psychologicznej, w: (red.) W. J. Pa-
luchowski, Diagnozowanie — wyzwania i konteksty, Wydawnictwo
Naukowe Wydziatu Nauk Spotecznych UAM, Poznan 2017, s. 31-58.

Szymanska A., Przejscie od danych jakosciowych do ilosciowych - aplikacja
algorytmu Text Mining do budowy modeli SEM, w: XXV Jubileuszowa
Ogdlnopolska Konferencja Psychologii Rozwojowej, Krakow 2016a XXV

Szymanska, A. Zatozenia formalne modeli weryfikowanych przy pomocy
uktadow réwnan strukturalnych, ,Studia Psychologica” 2016 nr 16(2),
s. 93-115.

Szymanska A., Problematyka hierarchicznosci - wyprowadzanie meta-cech
w modelach SEM [The issue of hierarchical models - the construction
of meta-features in structural equation models], ,Studia Psychologica’,
2017. nr 1, s. 65-84.

Szymanska A., Wykorzystanie algorytmow Text Mining do analizy danych
tekstowych w psychologii [Usage of text mining algorithms to analyze
textual data in psychology], ,Socjolingwistyka” 2017 nr 33, s. 99-116.

Szymczak M., Stownik jezyka polskiego, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 1978.

Wojtowicz A., Blgd wychowawczy w doswiadczeniach miodziezy, w: (red.)
A. Gurycka, A. Golab, Podmiotowos¢ w doswiadczeniach wychowaw-
czych dzieci i mtodziezy. Wychowanek jako podmiot doswiadczen, Wy-
dawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 1989, s. 81-106.

215



Agnieszka Szymariska

The Strategy of Children’s Experience Analysis
on the example of the situation of constraining their activity

The aim of the article is to present a new method for the description of
a child’s experience and to estimate the probability of a parental mistake based
on child’s experience. Strategy of Children’s Experience Analysis (SCEA) is
approximated on the example of research on constraining the child’s own
activity (which is one of the mistakes).

As research has shown, the SCEA strategy can be successfully used
not only to study children’s experience for research purposes, but also to
analyze the experience of a single child.

Key words: experience, constraining of the child’s activity, model curve, the
Strategy of Children’s Experience Analysis (SCEA).

Strategia Badania Doswiadczenia Dzieci
na przykladzie sytuacji hamowania ich aktywnosci

Celem artykulu jest przyblizenie nowej strategii stuzacej do deskrypcji
doswiadczenia dziecka oraz szacowania prawdopodobienstwa wystapienia
bledu wychowawczego na podstawie jego doswiadczenia. Strategia Badania
Doswiadczenia Dzieci (Strategy of Child Experience Analysis - SCEA) zostaje
przyblizona na przykladzie badan dotyczacych hamowania aktywnosci wia-
snej dziecka (ktory jest jednym z btedow wychowawczych).

Jak pokazaly badania, strategia SCEA moze by¢ z powodzeniem stoso-
wana nie tylko do badania doswiadczenia dzieci w celach badan naukowych,
ale réwniez do analizy do$wiadczenia pojedynczego dziecka.

Stowa kluczowe: doswiadczenie, hamowanie aktywnosci dziecka, krzywa
modelowa, sie¢ neuronowa, strategia Badania Doswiadczenia Dzieci (SCEA).
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Ksztalcenie wrazliwosci interkulturowej poprzez nauke
jezyka obcego - Teaching English in Poland Program
(TEIP)!

Wprowadzenie

Kompetencja interkulturowa wymieniana jest coraz czesciej, obok
kompetencji jezykowej i komunikacyjnej, jako jeden z gléwnych celéw
ksztalcenia jezykowego. Wspolczesne rozumienie akwizycji jezyka obcego
uwzglednia bowiem nie tylko aspekty formalne nauki jezyka ale réwniez
kwestie pedagogiczne odnoszace si¢ do zakonczonej sukcesem komunikacji
przebiegajacej na styku co najmniej dwoch kultur. Niebezpieczna tendencja
polegajaca na niedocenianiu spolecznego znaczenia jezyka jest jednak nadal
szeroko rozpowszechniona i wynika z pozytywistycznego zludzenia, ze jezyk
pozwala jedynie na wymiane informacji, podczas gdy jest on no$nikiem zna-
czen i symboli kulturowych. Cho¢ potocznie bardzo czg¢sto méwimy o nauce
jezyka, to w rzeczywistosci juz od dziecinstwa konstruujemy jezyk ojczysty
poprzez liczne préby i bledy, modelowanie i wsparcie ze strony dorostych
umozliwiajace (lub utrudniajgce) rozumienie kontekstu w ktérym uzywamy
jezyka. Jezyk stanowi kluczowy element tworzenia jednostkowej tozsamosci,
rozumianej jako trwale pietno pierwszej integracji jednostki z najblizszym
je otoczeniem, a nastepnie szerszymi spolecznosciami, w jakich jednostka
funkcjonuje.

! Artykul powstal w ramach projektu finansowanego przez Fundacje¢ Rozwoju Sys-
temu Edukacji: Szkolenie dla polskich asystentéw letnich obozéw realizowanych w ramach
TEIP Fundacji Kosciuszkowskiej. Wiecej informacji o obozach jezykowych mozna znalezé
na stronie: www.thekf.org. Osoby zainteresowane wspolpracg z organizatorami obozdéw,
proszone sg o kontakt z Fundacja Kosciuszkowska (email: warsaw@thekf.org).
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Bezpowrotnie minely czasy, kiedy kontakty z przedstawicielami
innych kultur byly tak nieliczne, ze nie wplywaly znaczaco na nasze
zycie. Obecnie coraz czgéciej wchodzimy w interakcje miedzykulturowe,
wyjezdzajac za granice do pracy, na wolontariat czy tez wymiane studencka.
Takze do Polski naplywa coraz wiecej pracownikéw firm miedzynarodo-
wych, studentéw, imigrantéw. Spotkanie z ,,Innym” czy szerzej ,Innoscig”
stanowi wyzwanie dla kazdego czlowieka, poniewaz najczesciej modyfikuje
nasze przekonania dotyczace utartych schematow, standardow, przeksztalca
i ubogaca wiedze na temat otaczajacej nas rzeczywistosci. W wyniku tych
kontaktéw mozemy, z jednej strony poszerzy¢ wlasne horyzonty myslowe,
lecz z drugiej strony, istnieje ryzyko izolacji lub wrecz ucieczki od tego, co
jest niezrozumiale i co podczas pierwszego wrazenia wydaje si¢ dziwne,
obce, a tym samym, nieakceptowalne. Stad tez wérod dzialan pedagogicz-
nych, umozliwiajacych lepsze zrozumienie i sprawniejsze funkcjonowanie
w zréznicowanym kulturowo $wiecie, koniecznym staje si¢ zwracanie
uwagi na polaczenie nauki jezyka obcego z nabywaniem kompetencji
interkulturowych, zapewniajacych racjonalne i adekwatne postrzeganie
0s0b, z ktérymi wspdtdzielimy codziennos¢.

Dlaczego kompetencje mi¢edzykulturowe s3 istotnym kapitalem wspol-
czesnego czlowieka?

W procesie enkulturacji i socjalizacji, uczymy si¢ nie tylko tego, jak
powinnismy si¢ zachowywac, ale réwniez jak spostrzega¢ i interpretowac
postepowanie innych. Te zasady spostrzegania i interpretowania stanowig
rodzaj filtrow, przez ktdre czlowiek patrzy na $wiat, interpretuje go w swoisty
dla siebie sposdb i na podstawie tych interpretacji przyjmuje okreslone
postawy i podejmuje dziatania. Wsrdd idei edukacji miedzykulturowej zwra-
ca si¢ uwage na:

« wychowanie pelnego, bogatego duchowo czlowieka, poprzez

wyksztalcenie wrazliwosci i kultury uczu¢, sympatii i empatii
w stosunkach miedzyludzkich, moralnej dyscypliny i zdolnosci
do samorealizacji;

+ integrowanie cztowieka ze $§wiatem ludzkiej wspoélnoty (rozbu-
dzanie zainteresowania innymi krajami, narodami, likwidowanie
uprzedzen i stereotypow, dazenie do zrozumienia i akceptacji);

« zachowanie i poszanowanie prawa ludzi do odmiennosci kultu-
rowej;

« partnerskie wspolzycie;
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+  pokojbez usilnego dazenia do harmonii, ale do umiejetnego roz-
wigzywania pojawiajacych si¢ na tym tle réznic czy konfliktow?.
Celem tak rozumianego wychowania migdzykulturowego jest stworze-
nie rownoprawnych warunkéw zycia dla réznych kulturowo i etnicznie grup
zyjacych w ramach danego spoleczenstwa, za$ rolg pedagoga na poziomie
dziatan praktycznych, wdrazajacych zatozenia wychowania miedzykultu-
rowego jest umozliwienie dzieciom i mlodziezy, a takze osobom dorostym,
nabycia umiejetnosci i gotowosci do wolnych od uprzedzen spotkan z oso-
bami réznej narodowosci, przynaleznosci etnicznej, religijnej i wyznanio-
wej, jezykowej i obyczajowej. Wychowanie miedzykulturowe jest pojeciem
okreslajacym nie tylko dziatania edukacyjne polegajace na uwrazliwianiu na
problemy mniejszosci, ktore osiedlaja sie w krajach o wyzszym standardzie
zycia niz kraj, z ktérego pochodzg, czy na problemy kultur zanikajacych.
Nie mozna méwi¢ takze o miedzykulturowosci, majac na mysli wylacznie
spoleczenstwa przyjmujace emigrantéw. Wychowanie miedzykulturowe ma
za zadanie uwzgledniac i propagowa¢ prawa wszystkich kultur do istnienia
na ich wlasnych warunkach, uczy¢ o tradycjach, obyczajach, historii, religii
i jezykach wielu krajow i kultur $wiata, méwic i szerzy¢ wiedze na temat
praw emigrantéw do zachowania swojej odrebnosci w krajach osiedlenia,
propagowac wiedze o innych kulturach w tym jezyku, religiach, tradycjach,
obyczajach. Tak pojeta, szeroko rozumiana interkulturowos¢, tworzy szanse
na to, by zmniejszania uprzedzen, niwelowania stereotypow, gloszenia idei
tolerancji dla tego, co odmienne, a takze niezwykle dzisiaj zaniedbywanego,
uwrazliwiania na potrzeby innych oséb’.

Teaching English in Poland Program (TEIP) jako sposob rozwijania
kompetencji interkulturowych

Jednym ze sposobow rozwijania kompetencji kulturowych dzieci
i mlodziezy ponizej 18 roku zycia jest Teaching English in Poland Program
(TEIP) prowadzony przez Fundacj¢ Kosciuszkowska od 1991 roku. Naucza-
nie jezyka angielskiego podczas obozow jezykowo-kulturowych w Polsce
polaczone z doswiadczeniem odmiennoéci kulturowej amerykanskich na-
uczycieli - wolontariuszy, dostarcza dzieciom i mlodziezy a takze polskim
nauczycielom niezwykle istotnych umiejetnosci i kompetencji spotecznych

2 Rada Europy, Intercultural education: managing diversity, strengthening democracy,

Stata Konferencja Europejskich Ministréw Edukacji, Ateny, 10-12 listopada 2003 r.
* Por. R. Nowakowska-Siuta, Pedagogika poréwnawcza. Problemy, stan badat i per-
spektywy rozwoju, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2014.
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dotyczacych empatii, lepszego rozumienia drugiego czlowieka w sytuacji
kulturowej, kiedy staramy si¢ wczué¢ w jego stany emocjonalne, przezycia
a rownoczesnie zrozumiec jego sytuacje z perspektywy ,Innego’, gdy pra-
gniemy rozpozna¢ w niej podobienstwa lub istotne réznice w stosunku do
wlasnej kultury.

Wyjatkowos$¢ procesu nabywania umiejetnosci jezykowych, ktéra
zapewnia Teaching English in Poland Program, polega na polaczeniu ucze-
nia si¢ formalnych struktur jezykowych z uczeniem kultury, nabywaniem
doswiadczen interkulturowych. Uczestnicy obozéw jezykowych rdznig sig
miedzy soba, ale przeciez w wielu aspektach sg do siebie podobni. Wszyscy
skads pochodza, maja rézne umiejetnosci i rézne sposoby wyrazania siebie
oraz komunikowania si¢ z kolegami i nauczycielem. TEIP pomaga nauczy-
cielowi zorganizowac lekcje jezyka angielskiego w taki sposob, aby wykorzy-
sta¢ obecng w grupie réznorodnos¢, pokazac jej wartos¢ i przekona, ze jest
ona przydatna nie tylko w procesie ksztalcenia ale rowniez, a moze przede
wszystkim we wspolnym, codziennym dzialaniu. Skuteczne ksztaltowanie
kompetencji miedzykulturowych wymaga realizacji zasad dydaktycznych
ale réwniez odpowiednich warunkéw pracy wychowawczej, ktére urzeczy-
wistnia¢ mozna w ramach interdyscyplinarnego, refleksyjnego i trwaltego
procesu przyswajania wiedzy i umiejetnosci praktycznych a takze kompe-
tencji emocjonalno-spotecznych. To bowiem, co zapamigtujemy w procesie
ksztalcenia, to przede wszystkim towarzyszace mu emocje, to poprzez emocje
docieramy chetniej do wiedzy, rzadziej proces ten ma charakter odwrotny.
Wiedza nie musi prowadzi¢ do wyksztalcenia emocjonalnych dyspozyciji.

Edukacja miedzykulturowa towarzyszaca programowi TEIP wymaga
nie tylko dostarczania informacji z zakresu wiedzy i umiejetnosci przy-
swajania jezyka obcego o spoteczenstwie i kulturze, w ktorej jezyk ten jest
wykorzystywany jako narzedzie porozumiewania sig, ale takze rozwijania
kompetencji niezbednych do przyjecia wlasciwej postawy wobec ,,innosci”
i ,réznic”. Empatia, dystansowanie si¢, decentracja, tolerancja niejedno-
znacznosci, samo$wiadomosc¢ i uzewnetrznianie tozsamosci oraz otwarto$é
emocjonalna to kompetencje opisane w psychologii spolecznej i dotyczace
ogolnych kompetencji interpersonalnych, ale majg bardzo duze znaczenie
dla osiagniecia sukcesu w edukacji miedzykulturowej*. Empatia wymaga
gotowosci wkroczenia w §wiat ,,innych” i zrozumienia go od wewnatrz,
pomaga zrozumiec i zaakceptowac ,,innos$¢”, ma przy tym swoj wymiar

*  E. Griffin, Podstawy komunikacji spotecznej, Gdanskie Wydawnictwo Psycholo-
giczne, Gdansk 2003.
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poznawczy i emocjonalny, dystansowanie si¢ oznacza zmiang perspektywy
i polega na spojrzeniu z zewnatrz na nasz wlasny §wiat. Pomaga zdac¢ sobie
sprawe, ze nie wszyscy podzielaja nasze poglady, przez co ich opinia o nas
moze nam si¢ wydawac naznaczona stereotypami lub uprzedzeniami. Nie
ma sensu wmawia¢ uczniom, ze stereotypy sa zle. Stereotypéw nie nalezy
tlumic¢, ale omawiac je. Grupowa rozmowa o stereotypach i uprzedzeniach
ma kluczowe znaczenie dla osiggniecia wzajemnego zrozumienia, jednakze
wymaga od prowadzacego stworzenia bezpiecznej atmosfery, wzajemnego
zaufania i empatii®.

Decentracja jest zdolnoscig przyjmowania innych niz wlasny punktow
widzenia oraz umiejetnoscia wyjscia poza wlasny sposéb myslenia. Toleran-
cja niejednoznacznosci obniza poziom negatywnych emocji zaktdcajacych
proces komunikacji w sytuacjach, gdy nie rozumiemy innych lub nie uzy-
skujemy jednoznacznych odpowiedzi. Samoswiadomos¢ i uzewnetrznianie
tozsamosci wymaga sformulowania zasad i opisania ram, ktdre ksztaltuja
nasz wlasny $wiat oraz wptywaja na $wiatopoglad (tradycje, wartosci, opinie)
i porzadkuja zycie codzienne (zwyczaje, rytualy, styl zycia). Jest to umiejet-
nos$¢ poréwnywania siebie z ,,innymi” oraz zdolno$¢ do prezentowania swojej
tozsamosci ,innym”. Otwarto$¢ emocjonalna umozliwia wchodzenie w rela-
cje z innymi osobami. Czes¢ 0s6b moze by¢ zamknieta w sobie i wykazywac
sktonno$¢ do wyjscia z cienia tylko wtedy, gdy czuje, ze jest akceptowana
i przyjmowana z serdecznoscig. W tym kontekscie zadaniem edukacji mie-
dzykulturowej jest budowanie w grupie tolerancji, szacunku i zaufania, aby
wszyscy czuli si¢ akceptowani. W grupie niejednorodnej kulturowo zawsze
znajda si¢ osoby dominujace i osoby niesmiale, przyjmujace postawe wycze-
kujaca. Przyczyna postawy wyczekujacej moze by¢ brak poczucia akceptacji
ze strony grupy. Zadaniem edukacji migdzykulturowej jest ustanowienie
réwnowagi pomiedzy tymi skrajnosciami: kazdy z cztonkéw grupy powinien
pozostawac na scenie, ale niektorzy musza przesuna¢ si¢ do srodka, a inni
z kolei — nauczy¢ sie wycofywania z pozycji dominujacej.

Informacje o ,,innych” zbieramy w $wiecie obiektywnym. Nastepuje
to w wyniku obserwacji, kontaktéw bezposrednich lub za posrednictwem
réznorodnych §rodkéw przekazu. Ale okredlenie stanowiska (akceptacja
lub odrzucenie), formulowanie pogladéw i przyjmowanie postaw dzieje si¢
w $wiecie przejsciowym - w umystach 0séb uczacych sie. Stereotypy dotycza-
ce nas samych (autostereotypy) i ,,innych” (heterostereotypy) pelnig w tym

> G. Neuner, Socio-cultural interim worlds in foreign language teaching and learning,
w: (red.) M. Byram, Intercultural competence, Rada Europy, Strasburg 2003, s. 26.
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przejsciowym s$wiecie funkgje filaréw, a osobiste ramy, schematy i skrypty
nadajg interakcji charakter dynamiczny.

Swiat w naszym umysle nie jest duplikatem naszego otoczenia, lecz
bytem, ktéry tworzymy i sprawdzamy w otoczeniu. Podczas spotkan miedzy-
kulturowych budujemy swoiste laboratorium ($wiat przejsciowy), w ktérym
nasz wlasny $wiat i §wiaty ,,innych” wzajemnie sie przenikaja. Swiaty przej-
$ciowe s3 niestale i podatne na zmiane i to wlasnie one stanowig obszar pracy
dla edukacji miedzykulturowej. Napotykajac ,,innos¢”, najpierw wykorzystu-
jemy ramy, schematy, skrypty i prototypy zaczerpniete z naszego wlasnego
$wiata. Jesli takie podejscie nie pomoze nam skategoryzowac i zrozumie¢
»Innego’, wowczas:

« dostosowujemy swoje schematy poznawcze, az do momentu kiedy
uda nam si¢ przeksztalci¢ doswiadczenia w zrozumialy dla nas
sposéb;

« albo ignorujemy doswiadczenie i zapominamy o nim;

« albo izolujemy doswiadczenie jako ,element obcy” i traktujemy
je jako zrodlo zakldcen lub zagrozenia - jesli dotyczy przyjmo-
wanych przez nas norm, np. tabu®.

W fazie poczatkowej, podczas pierwszych spotkan z obcym $wiatem,
jestesmy w duzym stopniu zalezni od kategorii zaczerpnigtych z naszego
$wiata. Wykorzystujemy je do zrozumienia i usystematyzowania ,inno-
$ci”. W drugiej fazie, gdy pozyskamy wiecej informacji lub zdobedziemy
wiecej doswiadczenia w spotkaniach, zaczynamy dostrzegaé, ze mozemy
by¢ bardziej otwarci i elastyczni, formulujac nasze oceny wzgledem in-
nych. Zmiana wymaga rozwijania kompetencji zaréwno jezykowych jak
i interkulturowych. Jezyk jest jedna z najbardziej powszechnych, zréznico-
wanych, a by¢ moze i najistotniejszych form, w jakich wyraza si¢ kultura
ludzkosci. Stanowi podstawe kreowania tozsamosci, pamieci zbiorowej,
przekazywania wiedzy. Kazdy jezyk powstaje w wyniku doswiadczen spo-
tecznych i historycznych, odzwierciedla system wartosci i sposob patrzenia
na $wiat, co ma szczegolne znaczenie dla edukacji. Kompetencje jezykowe
polaczone z interkulturowymi odgrywaja fundamentalng role w rozwoju
jednostki w spoleczenstwach demokratycznych i pluralistycznych, po-
niewaz umozliwiajg postepy w nauce, ulatwiajg dostep do innych kultur,
promuja otwartos$¢ na zréznicowanie kulturowe’.

¢ R.M. Farr, S. Moscovici, (red.), Social representations, ,,European Studies in Social

Psychology” 1984 nr 5, Cambridge: Cambridge University Press.
7 UNESCO, UNESCO Guidelines on Intercultural Education, Paris 2007, s. 13.
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Wyrdzniamy trzy rodzaje oddzialywan pedagogicznych w ramach
edukacji miedzykulturowe;j®. Pierwsze z nich to uczenie si¢ na podstawie
réznic. Obowigzuja w tym procesie trzy zasady:

« skupienie si¢ na réznicach, a nie cechach wspdlnych, co nalezy

rozumie¢ jako otwartos$¢ na ,inne” i ,,nieznane”;

« relatywizm kulturowy (réwnos¢ kultur), ktéry informuje, Ze nie
mozna wykorzystywa¢ wartos$ci i norm jednej kultury do oceny
innych kultur;

«  wzajemno$¢, co oznacza wymiany, interakcje i wzajemne zaufanie.

Drugie dzialanie pedagogiczne to uczenie si¢ na podstawie kontro-
wersji i konfliktow. Nabywanie kompetencji interkulturowych nie zawsze
przebiega fatwo i harmonijnie. I podobnie jak wiekszo$¢ spotkan mie-
dzyludzkich, moze by¢ zrodlem napig¢, naciskow, frustracji, sprzeciwu,
a nawet star¢ na tle kulturowym. Kazda sytuacja, w ktérej dochodzi do
rozbieznosci celow i dazen moze generowac konflikty intereséw, moralne,
miedzypokoleniowe i inne. Dlatego, jak wskazuje Galtung®: , (...) klu-
czowg sprawa jest nie tyle unikanie konfliktéw - bo te sg nieuniknionym
rezultatem réznorodnosci - ile niedopuszczanie do rozwigzywania ich
metodami odwotujacymi si¢ do przemocy, czyli silg i agresja. Z tego
powodu jednym z najwazniejszych celow edukacji migdzykulturowej
jest opracowywanie i ¢wiczenie strategii pokojowego radzenia sobie
z konfliktami” I wreszcie trzecim dzialaniem pedagogicznym w zakresie
nabywania kompetencji interkulturowych jest interaktywne uczenie sie,
ktére przebiega w procesach zespolowych, takich jak: wspélne zdoby-
wanie wiedzy, rozwigzywanie problemoéw, dyskusja, realizacja projektéw
edukacyjnych, czgsto z wykorzystaniem réznorodnych tekstow kultury
o charakterze uniwersalnym.

Dzigki procesowi nabywania kompetencji interkulturowych mozna
osiagna¢ wiekszos¢ celow spotecznych i edukacyjnych takich jak: wlaczenie
spoleczne, solidarnos$¢, budowanie wspoélnoty, odpowiedzialnos¢ za siebie
i innych, uczestnictwo, swiadomo$¢ ponadjednostkowa.

Polityka $wiatowa coraz czesciej krazy wokot zasadniczego problemu:
stosunku do innego cztowieka, potaczenia wlasnego wizerunku z wizerun-
kiem obcym w warunkach postepujacego rozproszenia i niejednorodnosci

8 Rada Europy, Intercultural education: managing diversity, strengthening democracy,

Stata Konferencja Europejskich Ministréw Edukacji, Ateny, 10-12 listopada 2003 r., s. 36 i dale;.
°  Galtung J., Rethinking conflict: the cultural approach, Intercultural Dialogue and
Conflict Prevention, Rada Europy, Strasburg 2002, s. 5.
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nowoczesnych tozsamosci. Globalizacja kultury dokonuje si¢ dzisiaj
w kontekscie pelnym sprzeczno$ci: odgraniczania si¢ panstw narodowych
i wykraczajacych poza granice panstw proceséow politycznych, technolo-
gicznych, gospodarczych czy spotecznych. Wiele wspdtczesnych spote-
czenstw odczuwa, ze tozsamos¢ kulturowa w wielobiegunowym $wiecie
nie jest dana raz na zawsze, ale ze jest jakoscia antynomiczng i podlega
zmianom. Dopiero postrzeganie réznic miedzy kulturami prowadzi do po-
dejmowania dzialan na rzecz dialogu mi¢dzykulturowego, poprzedzajacego
wszelkie regulacje prawne. Stad tez wydaje si¢, ze TEIP ma ogromne zna-
czenie nie tylko w skali mikrodzialan pedagogicznych - nauczenia dzieci
i mlodziezy jezyka, ale rowniez w skali mezo — dostarczanie umiej¢tnosci
i kompetencji interkulturowych i wreszcie w skali makro — wyksztalcenie
umiejetnosci podejmowania dzialan na rzecz zrozumienia i porozumienia
miedzykulturowego.

Konkluzja

Dzisiejszemu $wiatu towarzyszy kulturowe rozdrobnienie. Pokojowe
zazegnanie wielu wewnatrznarodowych konfliktéw wymaga porozumienia,
ktére uwzgledni problemy kultur réznych narodéw. Baza dla tego porozu-
mienia musi by¢ akceptacja indywidualnych praw czlowieka, tolerancja,
religijna i kulturowa réznorodnos¢. Bedac odpowiedzialnym za przysztos¢
$wiata, nalezy dazy¢ do miedzykulturowej tozsamosci ludnosci $wiata.
Poprzez kognitywna i afektywna elastycznos¢ mozliwe byloby dostoso-
wanie si¢ do nowych kultur oraz unikanie, powstrzymywanie i tagodzenie
konfliktéw, ktére majg swoje zZrédto w zderzeniu religii i kultur sztywno
oddzielajacych sie od siebie. Miedzykulturowe i jezykowe do$wiadczenia
poprzez nieustanng dialektyke przemiany przyczyniajg si¢ do rozszerza-
nia $wiadomosci ludzi poza kulture wyjsciowa. Dzisiejsza kulture trafniej
mozna nazwaé nie kulturg miejsca, a raczej kulturg wspdlnego dla nas
wszystkich czasu.
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Building intercultural sensitivity through foreign language learning -
Teaching English in Poland Program (TEIP)

Intercultural competence is listed more and more commonly, along
with language and communication competences, as one of main goals of
language education. Why are intercultural competences a vital resource for
the contemporary human? During enculturation

and socialization processes we learn not only how to behave, but also
how to perceive and comprehend the conduct of others. These rules of per-
ception and interpretation are sort of filters, through which a person looks at
the world, interprets it and, basing on these interpretations, forms attitudes
and undertakes actions. Given the importance of this resource, comprising
elements of intercultural education might be seen as a significant element
of foreign language teaching and learning.

The article focuses on the theoretical framework and practical features
of Teaching English in Poland Program (TEIP), which has been established as
aresponse to the need of developing intercultural competences among chil-
dren and adolescents under the age of 18. The programme has been managed
by The Kosciuszko Foundation since 1991. Teaching English during camps in
Poland, linked with experiencing cultural differences between Polish teachers
and students and voluntary teachers from the United States brings children
and adolescents, as well as Polish teachers, a chance to thrive crucial social
skills and competences such as better understanding of other person when
trying to empathize and conceive their situation as the ,,Other”, as well as
to recognize similarities and differences to one’s own culture. Intercultural
education accompanying TEIP demands not only to provide knowledge and
skills about society and culture in which the language to be acquired is used,
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but also to develop competences which are essential to gain adequate, open
mindset towards ,,otherness” and ,,differences”.

Keywords: teaching English, intercultural education, intercultural compe-
tences.

Ksztalcenie wrazliwo$ci interkulturowej poprzez nauke jezyka obcego -
Teaching English in Poland Program (TEIP)

Kompetencje interkulturowe wymieniane s3 coraz czgsciej, obok
kompetencji lingwistycznych i komunikacyjnych, jako jeden z gléwnych
celéw ksztalcenia jezykowego. Wspdlczesne rozumienie akwizycji jezyka
obcego uwzglednia bowiem nie tylko aspekty formalne nauki jezyka ale
réwniez kwestie pedagogiczne odnoszace si¢ do zakonczonej sukcesem
komunikacji przebiegajacej na styku co najmniej dwoch kultur. Artykut
powstat w ramach projektu finansowanego przez Fundacje Rozwoju Systemu
Edukacji: Szkolenie dla polskich asystentéw letnich obozéw realizowanych
w ramach TEIP Fundacji Kosciuszkowskiej i prezentuje teoretyczne podstawy
i sposoby dydaktycznej realizacji koncepcji ksztaltowania wrazliwosci inter-
kulturowej i jezykowej mlodziezy powyzej 18 roku zycia. Teaching English
in Poland Program (TEIP) jest prowadzony od 1991 roku przez Fundacje
Kosciuszkowska. Program ten daje unikalng mozliwo$¢ budowania relacji
pomiedzy nauczycielami i wolontariuszami oraz uczniami z Polski i Stanéw
Zjednoczonych Ameryki Péinocnej, ale tez stanowi doskonalg przestrzen
wzmacniania wrazliwo$ci i empatii interkulturowe;j.

Stowa kluczowe: nauczanie jezyka angielskiego, edukacja miedzykulturowa,
kompetencje migdzykulturowe.
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Uczy¢ zespolowosci zespolowoscia.
Refleksje na marginesie pracy ze studentami
nad lekturg M. Dudzikowej,

Pomysl siebie ... Minieseje dla wychowawcy klasy

Wywolanie pytan

Wspolczesnie toczace si¢ debaty dotyczace kultury dydaktyki akade-
mickiej s3 czgsto ,,zogniskowane wokot rezultatow i standardéw ksztalcenia,
najczesciej nie dostrzegaja srodkéw, z pomoca ktorych zar6wno nauczyciele
(wykladowcy - przypis EB), jak uczniowie (studenci — przypis EB) zajmu-
ja si¢ swoimi zadaniami w realnych klasach szkolnych (salach wyktado-
wych - przypis EB) - tego jak nauczyciele nauczaja, a uczniowie sie uczg™.
Spojrzenie na owe mechanizmy dziatania dydaktycznego moze okaza¢ sig
szczegllnie istotne w mysleniu o relacjach uczenia si¢ - nauczania w szeroko
rozumianym kontekscie kulturowym, przygotowujacym przyszte pedagozki
i przysztych pedagogéw do ich dziatan dydaktycznych z wychowankami.

Podejmujac prébe dyskusji nad owymi dziataniami dydaktycznymi
w uniwersytecie?, chcialabym spojrzec¢ na jedng z form pracy ze studentami,
a mianowicie ich prace zespotowa. Tekst bedzie autorefleksyjnym ogladem
wlasnych dziatan dydaktycznych, a jako ilustracje wykorzystam opis pracy
nad esejami autorstwa Marii Dudzikowej’, ktérg wspdlnie ze studentami
realizuje¢ w ramach przedmiotu pedagogika.

' J. Bruner, Kultura edukacji, Wyd. Universitas, Krakow 2006, s. 125.
2 M. Kostera, A. Rosiak, Nauczyciel akademicki, GWP, Gdansk 2008.
> M. Dudzikowa, Pomys] siebie ... Minieseje dla wychowawcy klasy, GWP, Sopot 2007.
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Podejme zatem probe zastanowienia si¢: Czy i jak uczac zespotowo-
$ci zespotowoscig, mozliwe stanie si¢ przeciwdzialanie atomizacji relacji
studentéw w uniwersytecie? Na wstepie dodam, Ze moim zamiarem nie jest
formutowanie zalecen czy modeli do pracy dydaktycznej, a raczej wzbudze-
nie refleksji czytelnika(-czki) nad jedng z mozliwosci pracy ze studentami.

U podstaw tego pytania lezy teza, zwigzana z tym, ze doswiadczanie
zespolowosci (obok refleksyjnosci i sprawstwa) jako kluczowego elementu
kultury szkoly sta¢ si¢ moze podstawa dziatan dotyczacych odwracania
w grupie kultury rywalizacji, nieufnosci w strone¢ kultury wspdtpracy, za-
ufania.

Zespolowosc, czyli obraz relacji rowiesniczych w grupie uczniowskiej
i studenckiej

Konieczno$¢ wyboru pracy zespolowej jako podstawowej w pracy
dydaktycznej ze studentami uswiadomity mi wyniki badan panelowych,
ktdre jako jedna z czlonkin zespotu badawczego realizowatam (diagnoza
i opracowanie wynikéw dotyczacych relacji w grupach - od edukacji w szkole
podstawowej do edukacji akademickiej) pod naukowym kierunkiem prof.
Marii Dudzikowej!. Odwotam si¢ w do niewielkiego wycinka tych badan,
dotyczacego relacji rowiesniczych. Ze wzgledu na charakter tekstu, ograni-
cze sie tylko bardzo skréconego opisu tych relacji, odtworzonego z analizy
doswiadczen o ktérych pisali respondenci.

Z naszych badan wynika, ze relacje réwiesnicze, ktorych doswiadczyli
badani studenci to obszar bardzo zréznicowany ze wzgledu na rodzaj tych
doswiadczen i szczebel ksztalcenia. Najogélniej rzecz ujmujgc badani studen-
ci, jako uczniowie czuli si¢ akceptowani przez réwiesnikow, ale relatywnie

* Badania panelowe pt. Studenci I roku UAM 2005/06 - 2009/10. Doswiadczenia szkol-
ne I - go rocznika reformy edukacji a zmiany zasobow jego kapitatu spolecznego w warunkach
szkoty wyzszej. Sondazem diagnostycznym (trzykrotny pomiar) objeliémy reprezentatywna
grupe ok. 1500 studentdw, wszystkich wydziatéw Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu. Podstawy teoretyczne, metodologiczne, wyniki badan i ich interpretacje zostaly
opublikowane w: (red.) M. Dudzikowa, R. Wawrzyniak — Beszterda, Doswiadczenia szkolne
pierwszego rocznika reformy edukacji. Studium empiryczno-teoretycznego, Oficyna Wydawnicza
»Impuls”, Krakéw 2010.

M. Dudzikowa, S. Jaskulska, R. Wawrzyniak-Beszterda, E. Bochno, I. Bochno,
K. M. Knasiecka-Falbierska, M. Marciniak, Kapitat spoleczny w szkotach roznego szczebla.
Diagnoza i uwarunkowania, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakow 2011.

M. Dudzikowa, R. Wawrzyniak-Beszterda, S. Jaskulska, M. Marciniak, E. Bochno,
L. Bochno, K. M. Knasiecka-Falbierska, Oblicza kapitatu spotecznego uniwersytetu, Krakow:
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2013.
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rzadko mogli liczy¢ na ich pomoc w sytuacjach trudnych. Ich wspoélna ak-
tywnos¢ najczesciej byta sprowadzona do nauki, zdecydowanie rzadziej
do dzialan na rzecz klasy, szkoly czy spolecznosci lokalnej. Mieli réwniez
niewielki udzial w zyciu publicznym szkoly, np. wyrazaniu wtasnych opinii
w szkolnych mediach, uczestniczeniu i podejmowaniu decyzji w czasie prac
rad szkol, rad rodzicow, rad pedagogicznych (przynajmniej w tej czedci ich
dzialan, ktére dotycza spraw uczniowskich). Rzadko byli zachecani przez
nauczycieli i mieli warunki do dzialan wspdlnotowych, np. podejmowania
akeji spotecznych, charytatywnych, wspélnych projektéw badawczych i pre-
zentacji ich wynikéw na forum klasy, szkoly czy srodowiska lokalnego. Ich
relacje cechowala stosunkowo duza atomizacja i anonimowo$¢’.

Sytuacja ta niewiele zmieniala si¢ w czasie ich edukacji na szczeblu
akademickim. Badani dwa lata p6zniej ci sami respondenci, opisywali swoja
grupe dziekanska (czyli grupe ¢wiczeniowo-wykladows) jako ludzi, ktérzy
sie wzajemnie akceptujg, ktérzy moga liczy¢ na wzajemne wsparcie, nieco
wigksze w odniesieniu do pomocy w nauce czy zalatwieniu spraw uczelniach,
niz w trudnych sytuacjach osobistych. Studenci byli w wiekszosci przeko-
nani, Ze studiowanie to czas zabawy i przedluzenia mtodosci, a jesli mieliby
sie skrzykna¢ dla wspdlnej aktywnosci, to najczesciej bytaby ona zwigzana
imprezg czy zabawg, rzadziej z organizacja wspdlnego uczenia sig, akcja kul-
turalng, a byloby to bardzo mato prawdopodobne przy organizowaniu akeji
na rzecz $rodowiska lokalnego czy akcji politycznej. Z wypowiedzi wynika
réwniez, ze ich grupa dziekanska byta przecietnie spojna, cho¢ najczesciej
okreslona przez badanych jako zgodna. Respondenci mieli réwniez poczu-
cie, ze wzajemnie mogg sobie ufa¢ w stopniu przecietnym. Z naszych badan
wylania si¢ zatem obraz wspdlnoty, ktora wydaje si¢ raczej wspdtpracujaca.
Jednak szczegétowe analizy zebranego materialu empirycznego ukazuja, ze
grupy studenckie skupiajg swoich czlonkéw wokot realizacji celow prywat-
nych i sg zawigzywane tylko na czas studiowania®.

> Por. E. Bochno, Relacje rowiesnicze, w: (red.) M. Dudzikowa, R. Wawrzyniak -
Beszterda, Doswiadczenia szkolne pierwszego rocznika reformy edukacji. Studium teoretyczno
- empiryczne, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2010, s. 199-228

¢ E. Bochno, Czy tylko rywalizacja i wyscig szczuréw? Atmosfera w grupach stu-
denckich (doniesienie z badarn), w: (red.) A. Gromokowska—Melosik, Z. Melosik, Tozsamos¢
w spoleczetistwie wspotczesnym: pop — kulturowe [re]interpretacje, Oficyna Wydawnicza ,,Im-
puls’, Krakéw 2012, s. 239-252; E. Bochno, Grupy studenckie - czy i jaka wspélnota? w: (red.)
M. Czerepaniak-Walczak, Fabryki dyplomow czy universitas?, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’,
Krakow 2013, s. 226-244. E. Bochno, Relacje w grupie studenckiej, w: M. Dudzikowa, R. Waw-
rzyniak-Beszterda, S. Jaskulska, M. Marciniak, E. Bochno, I. Bochno, K. Knasiecka-Falbierska,
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Uzyskane przez nas wyniki §wiadcza o tym, ze do$wiadczenia re-
spondentéw zaréwno uczniowskie w szkole, jak i studenckie w uniwersyte-
cie, dotyczace zasobdw zespotowych/wspdlnotowych s3 raczej przecigtne.
Tymczasem, odwolujac si¢ do psychologii poznawczej, a szczegdlnie modelu
nauczania - uczenia si¢ J. Brunera’, rozwoj mozliwy jest dzigki gromadzeniu
i przetwarzaniu doswiadczen, ktore cztowiek zdobywa dzigki wlasnej ak-
tywnosci. Budowanie wspolnotowosci uczelni musi zatem opierac sie o jej
doswiadczanie przez studenta.

Choc¢ nie pracuje ze studentkami i studentami, ktérych objelismy
badaniami, to ich wyniki staly si¢ podstawg namystu nad wlasng praca
dydaktyczna. Pomagaja mi szuka¢ rozwigzan przydatnych w prowadzeniu
zajec. Skoro student (ktéry sam do$wiadczyt edukacji opartej o rankingi) ma
sta¢ sie przygotowanym do dzialan zespotowych w szkole transformacyjnym
intelektualistg, to studia sg ostatnim zorganizowanym szczeblem edukacji
w czasie, ktérego mozna doswiadczy¢ mechanizméw zespolowosci. A zatem
uczenie studentéw zespotowosci zespotowoscig, moze doprowadzi¢ ich, do
wykorzystania mechanizméw zespolowosci w przyszlej pracy w szkole, a tym
samym spowodowa¢, ze by¢ moze stana si¢ oni sprawcami edukacyjnych
zmian oddolnych.

Zespolowosc, czyli autorefleksyjne spojrzenie na fragment
pracy dydaktycznej

Moéj sposdb uczenia pedagogiki przez wykorzystanie zespotowosci dla
zespolowosci, sprowadza sie do ,,doprowadzenia studentéw” do: po pierw-
sze zrozumienia i mys$lenia mechanizmami dziatania grupy oraz po drugie
na doswiadczeniu tych mechanizméw. To sklonilo mnie do poszukiwania
w kontaktach ze studentami §rodkéw, ktére umozliwialyby nam wzajemnie,
korzystanie wlasnie z zespolowosci. Temu moze, w moim przekonaniu, stuzy¢
praca z esejami z lektury pt. Pomysl siebie ... Minieseje dla wychowawcy klasy
autorstwa Marii Dudzikowe;j.

W ramach przedmiotu pedagogika dla specjalnosci nauczyciel-
skich, realizuj¢ ¢wiczenia metoda projektows. Studenci na poczatku roku
akademickiego dzielg si¢ na stale zespoly zadaniowe, w ktérych w opar-
ciu o wybrany esej przygotowuja warsztat dla calej grupy ¢wiczeniowej
oraz odpowiedz dla Autorki. Grupy zadaniowe s3a tworzone przez nich

Oblicza kapitatu spolecznego uniwersytetu, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2013,
s. 42-65.
7 J. Bruner, Kultura edukacji, Wydawnictwo Uniwersitas, Krakow 2006.
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samodzielnie - sg zwykle bardzo zréznicowane, zaréwno ze wzgledu na
liczebno$¢, umiejetnosci studentéw czy stopien zazytosci migdzy cztonka-
mi grupy. Jako takie stajg sie platforma wymiany, wzajemnym dyskursem®
trwajacym nie tylko w czasie zaje¢, ale rowniez w czasie calej pracy poprze-
dzajacej prowadzenie warsztatu oraz przygotowywanie odpowiedzi na esej.
Dyskurs ten realizowany jest we wzajemnych interakcjach edukacyjnych
jako ,wyodrebniona forma komunikowania, na mocy ktérej dokonuje sie
zréznicowana transmisja kultury i jej zréznicowane przyswojenie™. Jest
to proces, ktéry nieustannie podlega transmisji i wytwarzaniu. Jest on
nie tylko tworem jezykowym, ale srodkiem wzajemnego oddzialywania
i wplywu, zawierajacego wiele elementéw dotyczacych programu ksztal-
cenia, oceniania, form komunikowania si¢ czy relacji miedzy tre$ciami
nauczania a tozsamosciami studentow.

Zadaniem studentéw podczas naszych zajec jest wybrac z esejow Marii
Dudzikowej jeden. Ten tekst musza wspdlnie w swojej grupie zadaniowej
przestudiowac¢, szukajac konkretnych przykladéw w szkolnej codziennosci.
Juz na tym etapie podejmuje probe (uzywajac terminologii, zastosowanej
przez M. Hellera do wyrdznienia elementéw naukowej pasji) zainteresowania
studentéw przedmiotem®. Nastepnie tym przedmiotem w czasie prowa-
dzenia warsztatu studenci muszg zainteresowa¢ pozostatych. Zajecia zatem
opierajg si¢ o bardzo praktyczne dzialania calej grupy. Zespdt zadaniowy
wykorzystujac zespotowos¢ pozostatych grup ,,utozsamia si¢ z przedmiotem
i mysli o nim >> mdj przedmiot<< ,,". Co wiecej tworzac i budujac samo-
dzielnie zespotowe dziatania studenci doswiadczaja na sobie przyjemnosci
odkrywania mechanizméw badania®, tworzenia czy realizowania wspdlnych
dziatan. Doswiadczajg swoistego laboratorium ,,sprawdzania” teorii zespo-
fowosci w praktyce dziatan®.

Uzupelnieniem dzialan praktycznych wiz grupa jest po przestudiowa-
niu wybranego eseju stworzenie odpowiedzi na niego. Forme tej odpowiedzi
pozostawiam do wyboru zespolom zadaniowym. Chodzi mi o mozliwo$¢
»umiejscawiania” studentéw miedzy kooperacja a oporem, czyli méwiac

8

J. Bruhn, Efekt grupy. Spéjnosé spoteczna i jej konsekwencje dla zdrowia, Wyd. WSPS,
Warszawa 2011.

° B. Bernstein, Odtwarzanie kultury, Wyd. PIW Warszawa 1990, s. 171.

1 M. Heller, Jak by¢ uczonym, Wydawnictwo Znak, Krakéw 2009, s. 19.

' Tamze, s. 19.

2 Tamze, s. 19-20.

5 D. Dobrzanski, Zasada solidarnosci, Studium z filozofii spotecznej, Wyd. Naukowe
UAM, Poznan 2013.
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w duzym uproszczeniu miedzy podporzadkowaniem si¢ (przyjeciem i prze-
studiowaniem eseju M. Dudzikowej), a kreowaniem rzeczywisto$ci spolecz-
nej (wypracowaniem formy odpowiedzi na niego).

Formy odpowiedzi na esej sa bardzo rdzne. Sa to cze¢sto pisemne
wypowiedzi w formie wypracowania, eseju, listu do Autorki, a réwniez wy-
myslone i wykonane przez studentéw piosenki, przedstawienia teatralne lub
kabaretowe, komiksy, bajki dla dzieci lub dorostych, filmy. Nieraz studenci
zgadzaja si¢ z Autorka, nieraz neguja Jej tok wywodu - proponujac wilasny.
Podejmuja prébe dyskusji z M. Dudzikowa poprzez Jej tekst.

Staram sie w ich dziataniu uruchamia¢ i korzysta¢ z naturalnych me-
chanizméw grupy - synergii i facylitacji** oraz z prowadzonego samodzielnie
dialogu z innymi. To z kolei moze stac si¢ podstawg autorefleksyjnego zro-
zumienia siebie i drugiego czlowieka, co wigze sie z procesem decentracji,
czyli poznawczego wychodzenia poza perspektywe inng niz wtasna® oraz
»rozumieniem sensu, przechodzeniem na poziom ,,meta’, powracaniem
do tego, czego nauczyliémy si¢ poprzez sama ekspozycje, a nawet mysle-
niem o wlasnym mysleniu™. Moze skutkowa¢ ,,uwewnetrznieniem” pracy
zespolowej. Oczywiscie moje wnioski z pracy dydaktycznej s3 wnioskami
wyprowadzonymi z autorefleksyjnego spojrzenia na wlasny warsztat pracy,
moga jednak stanowi¢ punkt wyjscia do dalszych refleksji nad mozliwosciami
wykorzystania jednej z form pracy ze studentami.

Podsumowanie

Kultura uczenia si¢ — nauczania ktéra z jednej strony zachowuje cig-
glo$¢ i trwalos¢, a z drugiej nieustannie si¢ zmienia jest wytworem dyskursu
pedagogicznego. Dyskursu, w ktérym jednostki — studenci i wykladowcy sa
intencjonalni i aktywni, ich wiedza konstruowana, ustalana, interpretowana
i dyskutowana ze wspdlczesnymi i przesztymi jej twércami, a realizowana
w bezposrednich interakcjach”.

W czasie pracy nad esejami autorstwa Marii Dudzikowej studen-
ci korzystajac z refleksji, wspolpracujac, doswiadczajg bycia sprawczymi.
Ucza si¢ nie tylko ,,sposobu myslenia o srodowisku. Uczg sie¢ tez technik

" R.Brown, Procesy grupowe. Dynamika wewngtrz grupowa i migdzygrupowa, Gdan-
skie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2006.

5 1. Kurcz, Glosne czytanie mysli, ,,Charaktery” 2004 nr 3 (86).

1 1. Bruner, Kultura edukacji... dz. cyt., s. 128.

" D. Klus-Staniska, Konstruowanie wiedzy potocznej studentéw: bariery, putapki,
tropy, w: (red.) D. Urbaniak-Zajac, ]. Piekarski, Akademickie ksztatcenie pedagogéw w procesie

zmiany, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2015.
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wspomagajacych uzywanie umystu, facznie z zastosowaniem technologii dla
rozszerzenia wlasnych zdolnosci. Uczg sie dokonywania refleksji i docierania
z fatwoscia do sedna posiadanej wiedzy, by przekazac ja innym, a pdzniej
samemu zrobi¢ z niej uzytek. Przyswajaja sobie tez wyraziste wyobrazenie
o tym, jak moze wyglada¢ kultura uczenia si¢”*.

Z moich obserwacji studentek i studentéw w czasie pracy zespoto-
wej nad kazdym z esejow (poprzez ich zaangazowanie w przygotowanie,
prowadzenie i uczestniczenie w warsztatach i poprzez przygotowanie ich
odpowiedzi na esej), wynika, ze oni:

1. Uczg (sie) zespotowosci, czyli poszerzajg wiedze teoretyczno - prak-
tyczna dotyczaca mechanizmdéw dziatania, wptywu grupy, dzialan zespoto-
wych, wspolnotowych.

2. Do$wiadczajg zespolowosci jako metody, Srodka prowadzenia zaje¢,
praktyk pedagogicznych - zaréwno w wymiarze tworzenia przez studentow
ofert edukacyjnych, jak i ich wlasnym uczeniu sie.

3. Poprzez tresci zawarte w tekstach Dudzikowej odkrywaja, diagno-
zuja, demaskuja pozory szkolnej zespotowosci oraz angazuja si¢ na rzecz
zmiany kultury szkoty w kierunku kultury wspolpracy, zaufania.

Studentki i studenci maja mozliwos¢ doswiadczy¢ zespotowosci i zin-
ternalizowa¢ mechanizmy dziatan zespolowych, ktére beda stanowic zasob
ich grupy, a w przyszlosci (by¢ moze?) zasob szerszych kontaktow spotecz-
nych
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Teaching teamwork by means of teamwork.
Reflections on the margins of classwork with students on reading
M. Dudzikowa,

Think your own self. ... Mini-essays for class teachers

In the article, the author attempts to answer the question whether it
will be possible to counteract the ongoing atomisation at as students relations
at universities.
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The paper is a self-reflexion on author’s own didactic activities, and as
such, it makes use of a description of the work on essays Think your own self
... Mini-essays for class teachers by Maria Dudzikowa, which are incorporated
into the curriculum of the course of pedagogy.

Keywords: teamwork, academic didactics, experience.

Uczy¢ zespolowosci zespolowoscia.
Refleksje na marginesie pracy ze studentami nad lektura
M. Dudzikowej,
Pomysl siebie ... Minieseje dla wychowawcy klasy

W artykule autorka podejmuje probe odpowiedzi na pytanie: Czy i jak
uczgc zespolowosci zespotowoscig studentdéw, mozliwe stanie si¢ przeciw-
dzialanie atomizacji relacji studentéw w uniwersytecie?

Tekst jest autorefleksyjnym spojrzeniem na wlasne dziatania dydaktycz-
ne, a jako ilustracje autorka wykorzystuje opis pracy nad esejami pt. Pormys] sie-
bie ... Minieseje dla wychowawcy klasy autorstwa Marii Dudzikowej, ktdrg
wspolnie ze studentami realizuje w ramach przedmiotu pedagogika.

Stowa kluczowe: zespolowos¢, dydaktyka akademicka, doswiadczenie.
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»Obdarzanie obopdlne” — mistrz i uczen
w indywidualnym i wspdlnym swiecie naukowym

Wprowadzenie

Artykul dedykujemy Profesor Marii Dudzikowej (R.I.P) - Mistrzyni,
ktora zawsze miala czas i energie na rozmowe ze swoimi uczniami.

»Obdarzanie obopdlne” to termin, do ktérego Profesor Maria Du-
dzikowa nawigzala opisujac rodzaj relacji charakteryzujacej Letnia Szkotle
Mlodych Pedagogéw przy Komitecie Nauk Pedagogicznych PAN, projekt
nad ktérym sprawowala piecze przez szereg lat. Obdarzanie obopoélne opi-
suje wspolzaleznos¢, wskutek ktdrej obie strony interakeji (w tym wypadku
mistrz i uczen) stanowig dla siebie Zzrédlo inspiracji i nieustannego rozwoju'.
W jej wyniku rodzi si¢ tez gleboka przyjazn migdzy mistrzem a uczniem,
motywowana przeswiadczeniem o potrzebie wzajemnego kontaktu i wspar-
cia, réwnocze$nie jednak dajaca przestrzen do budowania samodzielnosci
i nabierania poczucia kompetencji.

W tekscie chcemy wskazac jak stale aktualne jest przestanie Marii Du-
dzikowej dotyczace w szczegdlnosci fundamentalnej roli obecnosci i relacji

' M. Dudzikowa, Obdarzanie obopdine. Refleksja na marginesie ksigzki Steinera i paru

innych lektur, w: (red.) E. Bochno, A. Korzeniecka-Bondar, Naukowa wspdlnota uczgcych sie.
XXX-lecie Letniej Szkoly Pedagogow przy Komitecie Nauk Pedagogicznych PAN, Wydawnictwo
Uniwersytetu w Biatymstoku, Biatystok 2016.
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z mistrzem dla tworzenia korzystnych warunkow doskonalenia warsztatu
naukowego przez mlodych pracownikéw osrodkéw szkolnictwa wyzszego.
Naszym celem jest tez zwrdcenie uwagi na stojace w opozycji do niego de-
struktywne praktyki akademickie, blokujace potencjal mtodych naukowcow
i sklaniajace do angazowania si¢ w dzialania pozorne zamiast poszukiwania
kreatywnych rozwigzan zapewniajacych ustawiczny rozwdj nauki.
Zdajemy sobie sprawe, ze problematyka, ktérg poruszamy, wymaga
dalszego zastanowienia. W szczegolnosci nad specyfika relacji mistrz-uczen
we wspolczesnych realiach, ktére niosa wiele nowych perspektyw, ale tez
réwnie wiele wynikajgcych z nich zagrozen. Nie jest rowniez mozliwe wy-
czerpanie w ramach niniejszego artykulu wszystkich poruszonych kwestii,
dlatego tez niektdre z nich zostang jedynie zasygnalizowane czytelnikom do
dalszego namystu. Niewatpliwie warto byloby tez wzia¢ pod uwage w ko-
lejnych rozwazaniach analize sytuacji doktorantéw i miodych naukowcow
w $wietle zmian wprowadzanych w wyniku aktualnie wrazanej reformy
szkolnictwa wyzszego. Z uwagi jednak na fakt, Ze proces ten jest obecnie re-
alizowany, nie sposdb przewidzie¢ jeszcze jego dtugofalowych konsekwencji.

Historyczne uwarunkowania procesu ,,odtworzenia” warstwy inteli-
genckiej w Polsce

Wyjatkowo silnie znaczenie posiadania mistrza czy tez zagrozenia
jego brakiem wybrzmiewa w wierszu Tadeusza Rézewicza ,,Ocalony”. ,,Szu-
kam nauczyciela i mistrza. Niech przywréci mi wzrok, stuch i mowe. Niech
ponownie nazwie rzeczy i pojecia” pisze poeta sugerujac, ze bez przyktadu
osoby stanowigcej wzor i autorytet nawet pozornie oczywiste kwestie nie
s3 jednoznaczne. Szczegdlna potrzeba wzoréw i autorytetéw miata miejsce
w niezwykle trudnym dla Polski okresie, tuz po zakonczeniu Drugiej Wojny
Swiatowej, ktorej wydarzenia doprowadzily do zagtady wielu ,,Mistrzow”.
Wyjatkowo dotkliwie na ziemiach polskich odczuta to inteligencja. Jak wska-
zuje Ministerstwo Spraw Zagranicznych, podczas Drugiej Wojny Swiatowej
zginelo okoto 40% Polakéw z wyzszym wyksztatceniem?. W takim kontekscie
historyczno-spolecznym znalezienie mistrza moglo by¢ nie lada wyzwaniem.
Jednak potrzeba posiadania 0sdb, ktore wskazywalyby wlasciwg droge okaza-
fa si¢ na tyle silna, Ze podejmowano kolejne starania odbudowania spotecznej
warstwy inteligenckiej, tak mocno zdziesigtkowanej podczas wojny i okupacji.

2 J. Kochanowski, Eksterminacja elit przez dwdch okupantow, Ministerstwo Spraw
Zagranicznych Rzeczpospolitej Polskiej, Dom Spotkan z Historia. https://ww2.pl/terror-eks-
terminacja-elit-przez-dwoch-okupantow/ z dn. 09.02.2019.
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Jak pisze polski historyk, Janusz Zarnowski ,w tej sytuacji wzglednie tatwo
bylto o zatrudnienie takze pracownikéw bez wystarczajacych kwalifikacji
na stanowiskach pracownikéw umystowych, w gospodarce, administracji,
o$wiacie, a nawet w dziedzinach wymagajacych kwalifikacji akademickich™.
Kiedy minat pierwszy okres odbudowy struktur funkcjonowania panstwa,
zmianie ulegta tez koncepcja odnoszaca si¢ do roli warstwy inteligenckiej.
Miala ona swoim publicznym wsparciem, wykorzystujac pokladane w niej
zaufanie spoleczne, legitymizowa¢ decyzje nowych wiladz. Aby osiagna¢
zakladany rezultat, podjeto wysitek na rzecz zapoczatkowania , inteligencji
ludowej”, stworzonej z awansowanych spolecznie chlopéw i robotnikéw,
liczac na ich wierno$¢ i lojalnos¢ wobec nowego systemu®.

Kolejnym etapem zawlaszczenia warstwy inteligenckiej - juz na etapie
edukacji mtodych dorostych - stata sie zaréwno indoktrynacja przewodniej
ideologii w edukacji, kontrola nauczanych tresci, jak i sposéb rekrutacji kan-
dydatéw na uczelnie wyzsze. O przyjeciu mialy decydowac nie tylko wiedza
i umiejetnosci w danej dziecinie, ale tez poglady spoleczne, przynaleznos¢
do aprobowanych przez wtadze organizacji mlodziezowych i pochodze-
nie klasowe. ,,Zamierzonym celem bylo bowiem przyjecie ludzi, ktérych
w nomenklaturze partyjnej okreslano mianem ,,nieobcigzonych balastem
przesztosci’, a wigc pozbawionych wyniesionych z rodzinnego srodowiska
tradycji oraz wartosci wpisujacych sie w kapital kulturowy. Byly to zatem oso-
by stanowiace swoistg ,,bialg karte”, ktére mozna bylo catkowicie uformowac
wedlug komunistycznego idealu wychowawczego. W przysztosci mialy one
bowiem stanowi¢ wzorowych przedstawicieli ,socjalistycznej inteligencji.™
Jednak ze wzgledu na wczesniejsze zdziesigtkowanie warstwy inteligenckiej
wskutek dziatan wojennych, a p6zniej w wyniku wzmozonej emigracji osob
z tej grupy, pojawito sie zjawisko przypisania stanowiska mistrza osobom,
ktore nie dos¢, ze pozbawione byty swoich mistrzéw, to réwniez nie byly przy-
gotowane mentalnie ani profesjonalnie do pelnienia tej roli. Utwierdzanie
sie na otrzymanych ,,z przydzialu” stanowiskach w trakcie pracy i potrzeba
legitymizacji swojej kandydatury zapewne w niematym stopniu przyczynity
sie do uksztaltowania obecnie obserwowanej rzeczywistosci.

> ]. Zarnowski, Inteligencja polska 1944-1989 Struktury i role spoteczne: problemy
dyskusyjne, ,,Acta Oeconomica Pragensia” 2007, roe. 15, . 7, s. 472-480.

4 Tamze, s. 473-474.

> J. Woloszyn, Udzial organéw bezpieczeristwa w akcji rekrutacji na studia w woje-
wodztwie lubelskim w latach 1947-1956, ,,Pamiec i Sprawiedliwo$¢. Pismo naukowe poswie-

cone historii najnowszej” 2007 nr 1 (11), s. 198.
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Jednak posréd mistrzéw z nadania byli rowniez mistrzowie z uro-
dzenia, dla ktérych praca naukowo-dydaktyczna, ksztaltujaca przysztych
mlodych badaczy i akademikoéw byla powolaniem i pasja. Jedng z takich
niepowtarzalnych mistrzyn byta Maria Dudzikowa, ktdrej postawa stala si¢
inspiracjg do napisania niniejszego tekstu. Byla Mistrzynig, ktéra w praktyce
realizowata przestanie Paulo Coelho, ktory pisal, ze ,,Gdy uczes osiaga cos
dzigki nauczycielowi, nauczyciel rowniez czegos sie uczy.”® Jej metoda dzia-
tania byly spotkania, ktére, zgodnie z opinig Theresy Revay ,,wytyczaja droge
ludzkiego losu, niezaleznie od tego, czy trwaja kilka godzin, kilka dni czy
cale zycie” Maria Dudzikowa deklarowala, ze ,,tak dtugo bedziemy spotyka¢
sie na seminariach, jak diugo trwa¢ bedziemy w radosnym przeswiadczeniu
o wzajemnej niezbednosci w uwalnianiu wyobrazni naukowej i odwagi
wyzwalajgcej transgresyjnos¢.”” Spotkania z nig wpisywaty si¢ w koncepcje
wzajemnej wymiany miedzy nauczycielem a uczniem poprzez stworzenie
relacji ,obopdlnego obdarzania” przyblizonej we wstepie niniejszego tekstu.

Mistrz-mentor-autorytet w procesie ksztaltowaniu ucznia

»Za nauczycielem stoi ciezar prawa, wladzy i tradycji,
za uczniami zas przewaga w liczbie i strategiach obrony”
Peter Woods®

Chociaz motyw mistrza i ucznia pojawia sie w literaturze wszystkich
epok, w roznych kregach kulturowych, proby jednoznacznego zdefiniowa-
nia postaci mistrza napotykaja na trudnos$ci wynikajace z wielo$ci podejs¢
i zmieniajacych si¢ oczekiwan uwarunkowanych kontekstami historycznymi
i spolecznymi. Wedtug stownika jezyka polskiego’ tytul mistrza przystuguje
m.in. osobom przewyzszajacym innych w okreslonej dziedzinie, tym ktére

¢ P. Coehlo, Jedenascie minut, Wydawnictwo Drzewo Babel, Warszawa 2008.

7 M. Dudzikowa, Obdarzanie obopéine. Refleksja na marginesie ksigzki Steinera i paru
innych lektut, w: (red.) E. Bochno, A. Korzeniecka-Bodnar, Naukowa wspélnota uczgcych sie.
XXX-lecie Letniej Szkoly Pedagogow przy Komitecie Nauk Pedagogicznych PAN, Wydawnictwo
Uniwersytetu w Bialymstoku, Bialystok 2016, s. 516.

# P. Woods, Sociology and the School. An Interactionist Viewpoint, Londyn 1983,
za: Kwiecinski, Z., Edukacja wobec wyzwan demokracji, w: (red.) M. Dudzikowa, Nauczyciel
- uczen. Miedzy przemocy a dialogiem: obszary napiec i typy reakeji, Oficyna Wydawnicza
Impuls, Krakéw 1996, s. 10.

® M. Doroszewski (red.), Stownik jezyka polskiego, PWN, Warszawa 1996, https://
sjp.pwn.pl/doroszewski/mistrz;5452055.html z dn. 09.02.2019.
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obiera si¢ za wzér do nasladowania, bedagcym dla innych nauczycielami.
Mistrzem moze jednak by¢ rowniez okreslona osoba lub druzyna, ktéra
odniosta zwyciestwo w zawodach sportowych'?, a historycznie takze wysoko
wykwalifikowany rzemies$lnik lub przelozony zgromadzenia, posiadacz tytutu
naukowego magistra lub kat. Wszystkie te okreslenia taczy szacunek i podziw
wobec 0s6b okreslanych mianem mistrza oraz che¢ uczenia sie od nich, aby
osiggnac poziom kompetencji jak najblizszy ich bieglosci. Poza wirtuozerig
w swojej dziedzinie powinny one cechowac¢ si¢ réwniez poszanowaniem
zasad i norm etycznych, na co zwraca uwage Bogustaw Sliwerski piszac,
ze ,nie wystarczy by¢ profesorem uniwersytetu, by z racji akademickiego
tytulu zastugiwac na miano mistrza w bezwarunkowy sposob, jesli samemu
nie postepuje si¢ w sposdb godny, szlachetny, dzielny, w zgodzie z systemem
wartosci i obowigzujacymi w srodowisku normami moralnymi i obyczajo-
wymi. Mistrz nie jest jedynie straznikiem uznawanych przez siebie wartosci,
ale i ich nosnikiem, osobg zyjaca w pelnej z nimi zgodzie, harmonig™. Jak
podkresla Jan Strelau, mistrz jest cztowiekiem uznanym przez innych za au-
torytet'?, ktdre to pojecie znowu jest niejednoznaczne i nieostre, jak zauwaza
Maria Dudzikowa wskazujac, ze ,,préby naukowych uje¢ zjawiska autorytetu
s zawsze nietatwe z racji, iz ujecia potoczne zadomawiaja sie niekiedy tak
gleboko w naszej pod$wiadomosci, ze w obawie przed uproszczeniami sami
komplikujemy wyjasnienia, oddalajac sie mimowolnie od sedna i gubiac to,
co stanowi jego sens.””

Pomimo, iz ustawicznie slyszy si¢ o postepujacym kryzysie auto-
rytetéw, badz tez o zmianie ich charakteru, stanowig one zasadniczy ele-
ment rozwoju. Mistrz dla swojego ucznia jest nauczycielem, wychowawca,
przewodnikiem, przyjacielem, a w wyjatkowych sytuacjach takze obronca.
Ich relacje cechuje w wigkszosci dziet literackich osobista wiez, najczesciej

10 Stownik jezyka polskiego, PWN, https://sjp.pwn.pl/sjp/mistrz;2483787. html
z dn. 09.02.2019.

I B. Sliwerski, The Master. Mistrz, ,,Pedagogika Spoleczna. Studia i artykuly” 2014
nr 4 (54), s. 24, ttumaczenie za: B. Sliwerski, B. Funkcje zalozone i rzeczywiste promotora
pomocniczego w dysertacjach doktorskich, ,,Rocznik Lubuski” 2015 tom 41 cz. 2, s. 114.

27, Strelau, O roli mistrzéw w nauce, ,,Academia” 2016 nr 1 (45). www.naukaonline.
pl/felietony/item/2809-czy-minela-era-mistrzow z dn. 09.02.2019.

B M. Dudzikowa, Na marginesie maszynopisu, L. Witkowski, Wyzwania autorytetu
w praktyce spolecznej i kulturze symbolicznej, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2011,
s. 484.

¥ Por. M.. Dudzikowa, Aura emocjonalna wokét pojecia i potrzeby autorytetu,
w: M. Dudzikowa, Pomysl siebie. Minieseje dla wychowawcy klasy, Gdanskie Wydawnictwo
Psychologiczne, Gdansk 2007.
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budowana latami dzigki wspdlnemu przezywaniu sytuacji trudnych, ksztat-
towaniu charakteru, bezgranicznemu zaufaniu. Niezwykle cigzko takg mo-
delowa relacje stworzy¢ w warunkach uniwersyteckich, przy ograniczonym
czasowo kontakcie z liczng grupa studentéw, w bezpiecznych warunkach,
w ktorych jednak nawigzanie wigzi osobistych jest z uwagi na rézne czynniki
znacznie utrudnione.

Z drugiej strony pojawia si¢ szereg postaci, ktorych celem jest wsparcie
w rozwoju oraz odnalezieniu wlasnej drogi. Ich pojawienie si¢ wskazuje na
stale aktualng potrzebe posiadania mistrza. Sposob pracy z uczniem jest
jednak dostosowany do potrzeb wspodlczesnego swiata, w ktérym zachodza
nieustajace zmiany, a ich wzmozone tempo, jakos¢ i stale rosnaca liczba
sprawiaja, ze proces adaptacji do nowych warunkdw staje si¢ coraz bardziej
obcigzajacy. Jest wiec coach, mentor czy tutor wypelniajacy role doradcow,
treneréw osobistych, przewodnikéw. Ich zadaniem jest pomoc jednostce
w znalezieniu optymalnego rozwigzania w nietypowych okolicznosciach,
przygotowania do zmierzenia si¢ z sytuacja kryzysowa lub tez wsparcie
w poradzeniu sobie z potrzebg zmiany i jej realizacja®. W opozycji do kla-
sycznej definicji mistrza nie przekazujg oni jedynie stalej, niezmiennej wiedzy
ale raczej kompetencje odnalezienia swojej drogi i miejsca w $wiecie oraz
zarzadzania wiedzg w procesie zmiany.

Niemniej istotne zagadnienia, wprowadzajace dodatkowe trudnosci
definicyjne, wigza sie z rozwojem technologii i cyfryzacja spoteczenstwa.
Zgodnie z przytoczonymi wczesniej probami zdefiniowania relacji mistrz
-uczen, jedng z kluczowych wartosci stanowi w niej bezposredni, osobisty
kontakt. Ich interakcja ,,powinna mie¢ gtéwnie charakter bezposredni, czyli
bezposrednia komunikacja interpersonalna miedzy nauczycielem a uczniem
winna dominowa¢ nad komunikacjg posrednig, realizowang z wykorzysta-
niem nowych mediéw dydaktycznych”* Niemniej jednak specyfika funkcjo-
nowania jednostek we wspdlczesnym swiecie, stosowane techniki nauczania
i przetwarzania oraz analizy danych, a przede wszystkim zwigkszona mo-
bilno$¢ ludzi powodujg koniecznos$¢ uwzglednienia mozliwosci jakie daje
zdalne nauczanie. Pozwala ono unikna¢ ograniczen zwigzanych z dostepna
przestrzenia (pojemno$¢ sal wyktadowych), iloscig odbiorcéw, pora dnia

5 M. Bennewicz, Coach i mentor, w: M. Bennewicz, Zabi¢ Coacha. O mitosci i nie-
nawisci do autorytetéw w Polsce, Wydawnictwo HELION, Gliwice 2015.

16 S. Juszczyk, Edukacja na odlegtos¢. Kilka refleksji konstruktywistycznych i kognity-
wistycznych, ,Howanna. Nauki o wychowaniu w ponowoczesnym $wiecie” 2003 Tom 1 (20),
s. 165.
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czy tez czasem trwania (nagrany wyklad mozna odstucha¢, przerwa¢ lub do
niego wroci¢ w dowolnym, dogodnym momencie)”. Taki sposéb kontaktu
ogranicza jednak znacznie mozliwos¢ interakcji, a w rezultacie takze charak-
terystycznego dla relacji uczen-mistrz obopdlnego obdarzania opisywanego
przez Marie Dudzikowa. A przeciez, na co starala sie w swoich tekstach i dzia-
taniach zwrdci¢ uwage, bezposredni kontakt miedzy nauczajacym a uczacym
sie stanowi kluczowy element ksztaltowania uczonych'. Réwnoczesnie, jak
pisze Zbyszko Melosik, rola pedagoga-opiekuna naukowego ulega zmianom
»przestaje on by¢ Mistrzem, ktérego zadaniem jest wdrozenie mtodego czto-
wieka (adepta nauki i potencjalnego wyznawce) w ,,najlepsza teori¢”. Jest on
natomiast w wigkszym stopniu nauczycielem geografii, z ktérym wspolnie
analizuje si¢ rézne fragmenty mapy dyskurséw i okresla si¢ badawcze oraz
ideologiczne konsekwencje akceptacji okreslonego stanowiska™.

Mistrz i uczen w wymiarze pracy akademickiej - teoria a praktyka

Zly to uczen, ktory nie przewyzsza swego mistrza.
Leonardo da Vinci®

Praca akademicka i rozwdj nauki w Polsce staly si¢ przedmiotem
intensywnych dyskusji i konsultacji spotecznych, szczegdlnie burzliwych
w ostatnich miesigcach 2018 roku za sprawa wprowadzanej przez Minister-
stwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego reformy 2.0, znanej pod nazwg ,,Kon-
stytucja dla Nauki™. Zaklada ona reorganizacje sposobu funkcjonowania
uczelni wyzszych. Jednym z aspektéw zycia akademickiego, jaki podejmuje
ustawa, jest zwiekszenie dostepnosci nauczycieli akademickich dla studentow

7" J. Mishke, A. Stanistawska, Mistrz, czyli kto? Kilka refleksji na temat uprawnie:
nauczycieli, organizacji procesow dydaktycznych na wyzszych uczelniach oraz rwolucji, jakg
przynosi nauczanie online, ,,E-mentor” 2004 nr 5 (7). http://www.e-mentor.edu.pl/artykul/
index/numer/7/id/86 z dn. 08.02.2019.

¥ M. Dudzikowa, Na osi czasu. Narracja okolicznosciowa o i dla Profesor Elzbiety
Tarkowskiej, w: (red.) E. Bochno, A. Korzeniecka-Bodnar, Naukowa wspélnota uczgcych sie.
XXX-lecie Letniej Szkoly Pedagogow przy Komitecie Nauk Pedagogicznych PAN, Wydawnictwo
Uniwersytetu w Bialymstoku, Bialystok 2016, s. 271-288.

¥ Z.Melosik, Edukacja, mtodziez i kultura wspélczesna. Kilka uwag i teorii i praktyce
pedagogicznej, ,Howanna. Nauki o wychowaniu w ponowoczesnym $wiecie” 2003 Tom 1 (20).

2 L. Da Vinci za: H. Zgétkowa, Praktyczny stownik wspdtczesnej polszczyzny Tom 49,
Wydawnictwo ,,KURPISZ”, Poznan 1994.

2 Ustawa z dnia 20 lipca 2018r. Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce. Warszawa,
dnia 30 sierpnia 2018r., Poz. 1668. https://www.uw.edu.pl/wp-content/uploads/2018/09/
ustawa.pdf, dostgp 05.02.2019.
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poprzez zmniejszenie liczebnosci grup zajeciowych. Jak zostanie to poka-
zane w dalszej czgsci artykutu, zalozenie takie niewatpliwie jest potrzebne,
jak wynika z doswiadczen studentéw zgromadzonych i przeanalizowanych
w ramach ogolnokrajowych badan spolecznych. Pozostaje jednak pytanie,
czy takie rozwigzanie bedzie wystarczajace i czy dostepno$¢ opiekuna na-
ukowego mierzona liczbg studentdw, ktérymi si¢ opiekuje jest jedynym lub
najwazniejszym czynnikiem zaburzajagcym mozliwos¢ rozwoju konstruk-
tywnych relacji mistrz-uczen.

Juz we wstepnie dokumentu czytamy, ze ,kazdy uczony ponosi
odpowiedzialno$¢ za jako$¢ i rzetelno$¢ prowadzonych badan oraz za
wychowanie miodego pokolenia®*. W jakim stopniu postulat ten jest
obecnie realizowany na polskich uczelniach $wiadczg badania spoteczne
prowadzone na przestrzeni lat wéréd studentéw. Raport o mobilnosci
stypendystow programu Fundacji Nauki Polskiej ,,Kolumb™* z roku 2009
zwraca uwage na liczne bariery w rozwoju kariery naukowej mtodych
pracownikéw uczelni i doktorantow. Wsrdd aspektow odnoszacych sie do
relacji z innymi przedstawicielami §rodowiska akademickiego, ze strony
ktérych oczekiwaliby$my, patrzac racjonalnie, wsparcia nowych pracow-
nikow i wdrozenia ich w procedury, tak aby jak najszybciej i najefektyw-
niej wniesli oni wkiad w budowanie potencjatu i prestizu swojej uczelni,
wskazywane byly liczne czynniki hamujace badz utrudniajace rozwdj.
Badani wymieniali w szczegdlnosci brak pracy zespolowej, a takze, jako
szczegoOlnie dotkliwe, postrzeganie przez bardziej do§wiadczonych stazem
naukowcdw zdobycia przez nich nowych do$wiadczen i poszerzania wiedzy
o aktualne, nowatorskie teorie jako zagrozenia dla starszej wiekiem kadry.
W rezultacie prowadzilo to do jawnego badz ukrytego okazywania niecheci
mlodym pracownikom, umniejszania badz ignorowania ich dokonan oraz
celowych staran o spowolnienie ich kariery zawodowej tlumaczonych
brakiem dojrzalosci kandydatéw i ich ugruntowania w nauce. Dzialania te
nastepowaly gléwnie poprzez obcigzanie ponadwymiarowymi godzinami
dydaktycznymi, uniemozliwiajacymi prowadzenie badan. Takze o dwa lata
wczesniejszy raport ,Nauka Polska. Autodiagnoza polskiego srodowiska
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akademickiego® z roku 2007 wskazuje na brak przeptywu wiedzy, ktéry

2 Tamze, s.1.

» 1. Wagner, Raport o mobilnosci stypendystow programu Fundacji Nauki Polskiej
»Kolumb”, 2009, s. 33-42. https://www.fnp.org.pl/assets/RAPORT_MOBILNOSC_STY-
PENDYSTOW_PROGRAMU_KOLUMB.pdf, dostep 05.02.2019.

27, Bielinski i in., Nauka Polska. Autodiagnoza polskiego srodowiska akademic-
kiego, w: ,Studia Spoleczne i Polityczne” 2007, Collegium Civitas, Warszawa. http://www.
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umozliwialby wzajemng inspiracje i wsparcie oraz celowe blokowanie
awansu miodych pracownikéw naukowych przez starszych w obawie
przed stworzeniem sobie konkurencji lub zmuszeniem do wyjscia poza
strefe komfortu i stagnacji, podjecia wiekszej aktywnosci i aktualizacji
posiadanych zasobéw wiedzy.

Mozna byloby mie¢ nadzieje na stopniowe zmiany, wraz z ugrunto-
waniem pozycji Polski w Unii Europejskiej i obecnoscia polskich uczelni
w przestrzeni Systemu Bolonskiego, co dalo nam mozliwos$¢ uczestnictwa
w licznych programach wymian akademickich (skierowanych zaréwno do
pracownikow naukowych, administracyjnych, studentéw oraz doktorantéw)
oraz programoéw badawczo-naukowych. Niestety, przeprowadzone w ubie-
glym roku na prébie 984 mtodych naukowcédw badanie Projekt Naukowiec,
wskazujg na aktualno$¢ przywolywanych wezesniej problemdéw. Pomimo ze
mlodzi pracownicy naukowi $wiadomie podkreslajg relacje z promotorem
jako najwazniejsze narzedzie wsparcia w rozwoju kariery zawodowej na
uczelni® i zdaja sobie sprawe jak istotne jest posiadanie mentora. Chcg sig
uczy¢ i tego wsparcia aktywnie poszukuja. Czesto jednak, jak wynika z ze-
branych odpowiedzi, opiekun naukowy ,nie jest mentorem i wsparciem
w rozpoczeciu kariery pozostawiajgc doktoranta samemu sobie, a w skrajnych
przypadkach stanowi jego najwigkszego konkurenta, oczekujac wykonywania
badan i prac naukowych z okreslonych (narzuconych) tematéw i wspodtau-
torstwa artykutow”*, do ktérych nie wnidst zadnego wktadu.

Chcialoby sie m6c wskaza¢ na powyzsze wyniki badan jako jednostko-
we czy tez wynikajace z braku zaangazowania badz kompetencji studentow/
doktorantéw. Niestety, jak uwidaczniajg przywolane badania, wystepuja one
we wszystkich dziedzinach nauki, z wigkszym jednak nasileniem w mniej-
szych osrodkach badawczych a rzadziej w duzych miastach. Relacje studen-
tow, zaréwno tych sprzed ponad dekady, jak i ubieglorocznych, wskazuja
z jednej strony na kluczowg role promotora, mistrza, autorytetu w rozwoju
naukowym, z drugiej uwidaczniajac patologie funkcjonujace w polskiej
spolecznosci akademickiej, skutkujace nawarstwieniem trudnosci w znale-
zieniu go. Poréwnanie przywolanych badan uwypukla tez brak widoczne;j

ks.collegium.edu.pl/download/NAUKAPOLSKA-raport.pdf z dn. 05.02.2019.

» A. Wycisk i in., Potrzeby i oczekiwania mtodych naukowcow zwigzane z rozwojem
zawodowej kariery naukowej Raport z badania spotecznego. Projekt Naukowiec. Euraxess
Researchers in Motion. Krajowy Punkt Kontaktowy Programéw Badawczych Unii Europej-
skiej w Instytucie Podstawowych Probleméw Techniki PAN, 2018, s.35. http://www.kpk.gov.
pl/wp-content/uploads/2018/07/Raport%20PL-ERADays.pdf z dn. 04.02.2019.

%6 Tamze, s.35.
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zmiany w postrzeganej sytuacji na przestrzeni dziesigciolecia. Biorac pod
uwage liczne reformy systemu szkolnictwa i proby naprawy go, jakie zo-
staly przeprowadzone w tym okresie, warto byloby podja¢ prébe analizy
zjawiska z perspektywy wystepowania dzialan pozornych. Nalezg do nich
m.in. ,wszelkie czynnosci, ktore bezposrednio lub ze wzgledu na wynik nie
spelniaja swoich zalozonych funkcji, przy czym dzieje si¢ tak zgodnie z za-
mierzeniami wykonawcow czy zleceniodawcdw, a wbrew interesom i bez
wiedzy tych, dla ktérych sa wykonywane™”. Maria Dudzikowa zwraca uwage
na istotno$¢ demaskowania i konfrontowania z rzeczywisto$cia dziatan
pozornych w polskim systemie edukacji jako kluczowego dla mozliwosci
dokonania efektywnej naprawy tego systemu®.

Doswiadczenia wlasne i ,,dobre” praktyki

Polgczenie sit to poczgtek, pozostanie razem to postep,
wspélna praca to sukces.
Henry Ford

Relacja mistrz-uczen zaklada przekazanie wiedzy (zaréwno jawnej,
jakiukrytej) adeptowi danej dziedziny / danych dziedzin nauki. Wiele wska-
zuje, ze takie same zadania odnosza si¢ rowniez do relacji akademickich.
Poza wiedzg, ktéra podlegajac nieustannym zmianom sama w sobie stanowi
pewne wyzwanie, aby z sukcesem rozpocza¢ i kontynuowac kariere naukowa
na uczelni nalezy jeszcze przyswoi¢ wiedze dotyczaca procedur (zaréwno
tych jawnych, jak i niepisanych, ukrytych, wynikajacych z sieci wzajemnych
powiazan - relacji i zaleznosci miedzy poszczegdlnymi pracownikami nauko-
wymi i nienaukowymi oraz hierarchicznych powiazan wtadzy). Tu pojawia
sie pytanie, jak zrobi¢ to efektywnie, nie tracac na chodzenie ,,od pokoju do
pokoju” cennych godzin, ktére moglyby by¢ przeznaczone na nauke. Jak
w takich sytuacjach nie marnowac potencjatu, kompetencji i umiejetnosci,
ktére moga zosta¢ wykorzystane do realizacji zadan adekwatnych i spoj-
nych z zajmowanym stanowiskiem i wynikajacych z profilu naukowego,
badawczego, dydaktycznego danej osoby. Swiadomo$¢ uwiktania w macki

7 M. Dudzikowa, blokowanie mechanizméw dziatan pozornych w systemie edukacji
- wymogiem jego rewitalizacji. Glos w dyskusji, w: Przyszto$¢. Swiat-Europa-Polska, Komitet
Prognoz ,,Polska 2000 Plus’, s. 112-118.

% M. Dudzikowa, K. Knasiecka-Falbierska (red.), Sprawcy i/lub ofiary dziatas po-
zornych w edukacji szkolnej, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2013.
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biurokracji i bezradnos¢ w takich sytuacjach, sprawia, ze wsparcie w dzia-
taniach zwigzanych z nauka i badaniami stajg si¢ nieocenione.

Cho¢ niewielu promotordw i profesoréw ma jeszcze na to czas i moz-
liwosci, zdarzajg sie i tacy, ktérym w widoczny sposob zalezy na rozwoju
podopiecznych i wskazaniu im potencjalnych drég rozwoju. Do$wiadczenie
wskazuje, ze s to osoby, ktdre pracowaly, prowadzily badania w réznych
kontekstach spotecznych i kulturowych, majg doswiadczenia pracy pozaaka-
demickiej oraz ugruntowang opini¢ w srodowisku ale tez zdrowe poczucie
wlasnej wartosci, ktérej nie maja potrzeby na kazdym kroku udowadnia¢.
Dzigki temu swoich uczniéw moga postrzega¢ nie jako potencjalnych rywali
ale jako partnerow, jako cel dalszego rozwoju (nie nakierowany na utrzy-
manie wlasnej pozycji), ale jako rozwdj nauki i inwestycje w zespot. Nie
muszg bac sie wyjscia - w rozwazaniach naukowych - poza strefe komfortu,
poniewaz z pokorg a nie przekonaniem o wlasnej omnipotencji podchodza
do nauki. Wreszcie, uczen doréwnujacy lub przerastajacy mistrza jest dla
nich powodem do dumy i poczucia wspélnie wypracowanego sukcesu a nie
zréodtem odczuwania zawodowej porazki. Jak zauwaza Rudolf Michalek
»Miarg kwalifikujaca mistrza w nauce s osiagniecia i sukcesy jego uczniow.
Wielki jest nie ten, wobec ktdrego wszyscy czuja si¢ mali, ale ten, przy ktérym
wszyscy czuja si¢ wielcy. Zadaniem uczonego w stosunku do nastepcow jest
umozliwienie im realizacji talentéw, zaréwno tych najwigkszych, jak i mniej-
szych”®. Spotkanie na swojej drodze mistrza w duzym stopniu wplywa na
ksztaltowanie pdzniejszych oczekiwan wobec relacji zawodowych i w pracy
indywidualnej i zespotowej oraz na sposéb kreowania wizerunku siebie
i podejscia do kontaktu z innymi ludzmi, jak tez stosunku do nich.

Dla zréwnowazenia pokazanych w poprzednim fragmencie artykutu
destruktywnych i demobilizujacych zachowan w $wiecie nauki, warto przy-
toczy¢ przyklady ,,dobrych” praktyk majacych miejsce w relacjach akade-
mickich, w szczegolnosci w diadzie wyktadowca-student, promotor-student
czy tez promotor pomocniczy-doktorant®. Wszystkie one sg niezwykle
wazne, gdyz decyduja niejednokrotnie o wyborze dalszej drogi rozwoju
zawodowego przez mlodego dorostego. Pozwalaja mu (lub nie) rozwija¢ sie,
odkrywac swoje mocne i stabe strony, talenty lub brak zdolnosci w okre-
$lonych dziedzinach o obszarach wiedzy. Pozwalaja poznawac siebie, aby
w sposob odpowiedni do swoich potrzeb i kompetencji dokonywac¢ dalszych

# R.Michalek, Granice wolnosciiodpowiedzialnosciuczonego, ,NAUKA” 2008 nr 3, 5. 151.
http://www.pan.poznan.pl/nauki/N_308_11_Michalek.pdf z dn. 05.02.2019.
30 Na podstawie wlasnych doswiadczen i obserwacji.
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wybordéw i w jak najpelniejszym stopniu rozwija¢ swoéj potencjal. Nalezy jed-
nak wskaza¢, ze zachowania te w zadnej mierze nie s3 systemowo wspierane
ani premiowane, stanowiac jedynie zrédio osobistej satysfakcji.

Warto zacza¢ od kwestii by¢ moze oczywistej, jednak (z czym zapewne
zgodzi si¢ spora czg$¢ studentow roznych poziomow studiéw) nie tak czgsto
spotykanej. Mianowicie mozliwosci konsultacji indywidualnych zamie-
rzen badawczych lub rozwoju naukowego studenta z wykladowca. Z uwagi
na wielorakie czynniki osobiste i organizacyjne mozliwos¢ spotkania si¢
z wykladowca nawet podczas dyzuru jest czesto utrudniona. Ten element
wspolpracy jednak stanowi istotny punkt wyjscia do refleksji oraz docenienia
systematycznej, ukierunkowanej pracy. Spotkanie indywidualne z opiekunem
naukowym pozwala na skupienie uwagi na studencie, przeanalizowanie
i ukierunkowanie jego przemyslen, a dzieki temu wdraza do efektywnych
sposobow pracy naukowej. Osobisty kontakt daje tez okazje na budowania
relacji migdzyludzkich, ktére pozwalajg ,,przekaza¢ nie tylko wiadomosci,
ale takze swdj §wiat wartosci i umitowanie nauki, aby uczniowie czuli, jak
im nie tylko przyrasta moézg ale i serce™. Jest to fragment wiedzy okreslane;j
mianem wiedzy ukrytej*’, obejmujacej etyke i standardy pracy w danej pro-
fesji, ktore uczen przejmuje wskutek obserwacji sposobu funkcjonowania
swojego mistrza.

Kolejna istotng czescig pracy akademickiej jest udziat w kongresach,
sympozjach, seminariach naukowych i wystapieniach podczas naukowych
konferencji. W poczatkowym okresie pracy naukowej trudno jest rozrézni¢
samodzielnie, ktére konferencje maja wiekszy a ktore mniejszy potencjat
naukowy i znaczenie w danej dziedzinie czy dyscyplinie, ktére z nich z wigk-
szym prawdopodobienstwem zaowocuja w przysztoéci, gdzie mozna zlozy¢
poster a gdzie wystapienie ustne, czy pojecha¢ tylko na wybrane dni, czy
wzig¢ udzial w calosci wydarzenia. Doswiadczenie opiekuna naukowego
odgrywa tu ogromna role zaréwno na etapie przygotowywania zgloszenia
(co wymaga wiedzy na przyklad na temat tego jaka konstrukeja opisu i logika
wystgpienia jest preferowana w jakich krajach, jak poprawnie przygotowac
abstrakt wystgpienia i abstrakt artykutlu naukowego, jak postugiwac si¢
stowami kluczami, jak prowadzi¢ dyskusje na tematy wynikéw badan itd.),

3 Tamze, s. 151.

2 'Wiedza ukryta obejmuje obszar subiektywnego poznania, stanowiacy wynik du-
gotrwalego osobistego do$wiadczenia i praktyki jednostki. Nie jest ona skodyfikowana za
pomoca stéw ani obrazéw, przez co jej transfer jest utrudniony. (I. Nonaka, H. Takeuchi,
Kreowanie wiedzy w organizacji [Creating knowledge in the organization], Wydawnictwo
Poltext, Warszawa 2000, s. 23-24.)
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jak i w trakcie przygotowania samego wystapienia. Mozliwos$¢ prze¢wiczenia
szczegolnie poczatkowych wystapien pod okiem mistrza daje mozliwos¢
uzyskania cennych wskazéwek i lepszego przygotowania sie. Pomaga tez
uwierzy¢ w swoje kompetencje, co tagodzi stres zwigzany z wystgpieniem
publicznym. Jak wiadomo, konferencje sg nie tylko okazja do przedstawienia
swoich badan czy przemyslen, ale tez rozwijania sieci kontaktéw zawodo-
wych i umozliwiajg dalsza wspolprace miedzynarodowa. Wprowadzenie
w $rodowisko naukowe przez promotora/promotora pomocniczego nie-
zwykle ulatwia postawienie pierwszych krokéw, podobnie jak zapoznanie
z niepisanymi regutami srodowiska akademickiego, bez znajomosci ktorych
tatwo mozna popelnic faux pas.

Jednym z gléwnych elementdw, ktdre sktadaja sie na ocene pracowni-
kow akademickich, sg publikacje. Opanowanie warsztatu pisarstwa nauko-
wego jest procesem zmudnym, czasochfonnym i wymagajacym skupienia®
i nieustannego doskonalenia warsztatu pisarskiego. Ze wzgledu na czesty
brak lub niski poziom prowadzonych zaje¢ dydaktycznych (przygotowuja-
cych) w tym obszarze, doktoranci sg zmuszeni rozwija¢ swoje kompetencje
w tym zakresie w trakcie pisania, dzigki uzyskanym informacjom zwrotnym
i uwagom recenzentow sktadanych artykuléw czy pracy dyplomowe;j. Tutaj
réwniez wskazoéwki mentora stanowig nieocenione wsparcie i pozwalaja za-
oszczedzi¢ wiele czasu. Z publikacjami zwigzany jest jeszcze jeden kluczowy
aspekt dotyczacy decyzji gdzie publikowac oraz czy robi¢ to samodzielnie, czy
w zespole. Szczegdlnie poczatkujacym badaczom tatwiej jest przyswoic sobie
reguly tworzenia tekstéw naukowych, kiedy powstaja one we wspotpracy
z osobg bardziej doswiadczong, ktdra jest w stanie konstruktywnie ukie-
runkowa¢ nowicjusza. Do$wiadczonemu pracownikowi naukowemu fatwiej
jest tez, bazujac na swoim do$wiadczeniu i sieci kontaktéw akademickich,

% Na kwestie przygotowania studentéw I, II i III stopnia do tworzenia tekstow
naukowych zwracaja uwage paneli$ci (Ewa Bochno, Przemystaw P. Grzybowski, Anna Kola,
Alicja Korzeniecka-Bondar, Monika Wisniewska-Kin) w dyskusji pt. Poziom umiejetnosci
pisania prac naukowych przez mtodych badaczy, ktéra odbyta si¢ w ramach otwartego posie-
dzenia Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN 26 czerwca 2012r. Dyskusja moderowana byta
przez Profesor M. Dudzikowa. Wérdd trudnosci sygnalizowanych przez studentéw, ktoérych
wypowiedzi przywolano, znalazly si¢ m.in. brak odpowiedniego przygotowania do pisania
tekstow w trakcie nauki szkolnej oraz akademickiej, brak otrzymywania informacji zwrotnej
dotyczacej tekstow przygotowywanych w toku studiéw i brak czasu na szczegélowe omawianie
prac pisemnych przez wyktadowcow, prowadzenie zajec z pisarstwa naukowego przez osoby
bez odpowiednich kwalifikacji, brak czasu na pisanie i prace koncepcyjng spowodowany
czesto rownoczesng pracg naukowsa i zarobkowa. https://repozytorium.ukw.edu.pl/bitstream/
handle/item/202/Mlodzi%20badacze.pdf?sequence=1&isAllowed=y, dostep 5.02.2019.
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dokona¢ wlasciwego wyboru miejsca publikacji (czasopisma badz mono-
grafii). Otwarto$¢ promotora i/lub promotora pomocniczego na wspolna
z doktorantem prace nad publikacjami staje sie wigc czesto kluczowa dla
mozliwosci dalszego rozwoju naukowego i awansu zawodowego.

Dla efektywnej realizacji kazdej z powyzej opisanych kwestii znacza-
cym ulatwieniem jest mozliwo$¢ wykorzystania technologii pozwalajacych
na szybka komunikacje, przesylanie danych czy tez symultaniczna, wspolna
prace nad tekstem pomimo znajdowania si¢ w oddalonych miejscach. Do
podstawowych narzedzi komunikacji nalezg obecnie telefony komoérkowe,
poczta elektroniczna (cho¢ nie wszyscy pracownicy naukowi korzystaja
z nich réownie efektywnie). Nie zawsze jednak jest mozliwo$¢ odebrania
polaczenia na uczelnianym telefonie stacjonarnym, a czasem nawet krot-
ka, zwigzta informacja moze by¢ kluczowa dla ustalenia kierunku dalszej
pracy. Z pomoca przychodza, poza wiadomosciami tekstowymi (z ktérych
korzystanie za granicg bywa bardzo kosztowne), komunikatory internetowe.
Kompetencje cyfrowe opiekunéw naukowych w dobie coraz wiekszej mobil-
nosci zaréwno ludzi jako ogélu, jak i specyficznej dla wymagan srodowiska
akademickiego (np. udzial w stazach, badaniach, konferencjach, wizytach
studyjnych), staje sie coraz istotniejszym wymiarem warunkujacym skoordy-
nowana, harmonijng wspétprace i dobry przeptyw informacji bez zaburzenia
zaangazowania w dzialania terenowe.

Na koniec na podkreslenie zastuguje zapoznanie miodego naukowca
z procedurami obowigzujacymi w danym osrodku akademickim, wydziale
czy zespole. Specyfika podejscia pracownikéw administracji uczelnianej do
pracownikow naukowych, rézne godziny czasu pracy oraz zréznicowany
jezyk komunikacji nie gwarantuja otrzymania rzetelnych i jasnych infor-
macji wtedy, kiedy jest to potrzebne. Dlatego tez przekazanie wytycznych
przez mentora, ktéry ma dlugoletnie doswiadczenie w realizowaniu réznego
rodzaju zadan w tym konkretnym $rodowisku, pozwala na sprawne wdro-
zenie do obowigzujacych standardéw i pomaga unikna¢ zbednych sytuacji
stresogennych. Wsparcie osoby zyczliwej, czy tez sama $wiadomos¢ ze jest
ktos, do kogo mozna zwrdci¢ si¢ z pytaniem czy watpliwoscia ulatwia po-
konywanie trudnosci i podejmowanie nowych wyzwan.
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Refleksje koncowe

“Kazdy powinien stara¢ sig dobrze wychowaé swego wychowawce. Kazdy
powinien zrozumiel, Ze my wychowujemy was, ale i wy nas wychowujecie -
Zle albo dobrze”

Janusz Korczak

Niewatpliwie spora cze$¢ czytelnikéw uznataby, ze poznawanie no-
wych koncepcji, odkrywanie i rozwijanie si¢ jest procesem pozytywnym. Do
tego przeciez - przynajmniej w teorii - prowadzi¢ ma ksztalcenie, studiowa-
nie, pogltebianie wiedzy. Mamy posuwac si¢ naprzod. Zapewne duza czes¢
miodych naukowcéw to robi. Az do momentu bolesnego zderzenia z rze-
czywisto$cig. W przywotanych na poczatku niniejszego artykulu badaniach
przeprowadzonych wéréd miodych naukowcow i doktorantéw powracat
temat szoku kulturowego i stanéw depresyjnych badz obnizonego nastroju,
poczucia beznadziei, braku perspektyw po powrocie z zagranicznych sty-
pendiow, stazy naukowych czy wspdtpracy badawczej. Osoby te zaznaczaty,
ze po zakosztowaniu mozliwosci funkcjonowania w bardziej sprzyjajacym
rozwojowi naukowemu i dobrostanowi jednostki srodowisku coraz trudniej
byto pozwoli¢ sie wttoczy¢ ponownie w sztywne ramy zastanego po powrocie
systemu. Zachowania kotrproduktywne, wczesniej traktowane jako oczywista
codziennos$¢, zaczynaly drazni¢. Brak szacunku dla drugiego czlowieka i jego
pracy, spowodowany jedynie jego nizszym stopniem naukowym stawal si¢
nagle tym bardziej bolesny kiedy zaznalo si¢ relacji partnerskiej, wspierajacej
ze strony uznanych na $wiecie autorytetéw w danej dziedzinie.

Warto zada¢ wiec pytanie, czy pozytywnie postrzegany proces roz-
woju osobistego i naukowego w kontekscie polskiej nauki jest korzystny dla
osiggania awansu zawodowego mlodego naukowca. Analogicznie, na ile
jesteSmy w stanie wytrzymac zderzenie z rzeczywistoscia kiedy po trwajacym
pewien czas doswiadczeniu relacji z mistrzem bedacym dla nas autorytetem,
musimy powrocic badz tez przej$¢ do funkcjonowania w relacjach obarczo-
nych niskim zaufaniem spotecznym, wysokim poziomem podejrzliwosci
w stosunku do drugiego czlowieka i strachem podszytym niekompetencja.

Relacja z mistrzem jako kluczowy aspekt wsparcia mlodego naukow-
ca w rozwoju akademickim, w pracy naukowo-badawczej moglaby sta¢
sie istotnym elementem odpowiedzi na te problemy. By¢ moze oparcie
w mistrzu, stanowigcym uznany przez srodowisko akademickie autorytet,

* J. Korczak za: A. Lewin (red.), Janusz Korczak. Pisma wybrane, Tom. 2. Nasza
Ksiggarnia, Warszawa 1978, s. 184.
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arownoczesnie zyczliwie nastawionym do mlodego naukowca pozwolitoby
wspOlnie znalez¢ rozwigzanie tych trudnosci, badz przynajmniej ztagodzié
wynikajace z nich niedogodnosci.

W artykule, odwolujac si¢ m.in. do terminu ,,obdarzania obopélnego”
jako czynnika konstytutywnego dla rozwoju wzajemnie wzbogacajacej rela-
cji, podjetysmy probe analizy relacji mistrz-uczenn w wymiarze wspdtpracy
akademickiej. Podjeta w tekscie problematyka wskazuje, ze tak mistrzowi, jak
i uczniowi w realiach dzisiejszej uczelni wyzszej niezbedne jest ,,obdarzanie
obopdlne” - oparte na szacunku do osoby i stéw, ktdre pisze i wypowiada,
wreszcie oparte na dialogu mistrza i ucznia, dzieki ktéremu nauczyciel moze
wspierac ucznia w jego rozwoju, sam czerpiac inspiracje ze wzajemnej relacji.

Naszg inspiracjg byly dzialania wspierajace mtodych naukowcéw
W rozwoju, inicjowane przez Profesor Mari¢ Dudzikowg - mistrzynie, ktéra
znajdujac czas dla ucznidéw zawsze podkreslata wartos¢ spotkan sprzyjajacych
wspotdzialaniu, wspotuczestnictwu oraz wartos¢ dyskusji a takze kluczowej
roli interakcji z drugim czltowiekiem w tworzeniu samego siebie®.
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»Mutual sharing” - master and student
in the individual and common scientific world

The article is an analysis of the master-student relationship in the
dimension of academic cooperation. We attempt to diagnose the current
situation from the perspective of young scientists and identify good practices
in the form of potentially supporting activities for their development. We
appeal, among others to the term “mutual sharing” as a key factor for the
development of a mutually enriching relationship.

The issues raised in the project are a response to changes taking place
in the modern world, which shape the need to verify and update the per-
ception of the master’s definition and the specificity of his relationship with
the student, so that it corresponds to current needs.

Keywords: mutual sharing, master and student, university, dialog, partner-
ship.

»Obdarzanie obopolne” - mistrz i uczen
w indywidualnym i wspdlnym $wiecie naukowym

Artykut stanowi analize relacji mistrz-uczen w wymiarze wspotpracy
akademickiej. Podejmujemy probe diagnozy sytuacji obecnej z perspektywy
mlodych naukowcédw oraz identyfikacji dobrych praktyk w postaci dzia-
tan potencjalnie wspierajagcych dla ich rozwoju. Odwolujemy si¢ m.in. do
terminu ,,obdarzania obopdlnego” jako czynnika kluczowego dla rozwoju
wzajemnie wzbogacajacej relacji.

Podjeta w projekcie problematyka stanowi odpowiedz na zmiany
zachodzace we wspodlczesnym $wiecie, a ktore ksztaltuja potrzebe zweryfiko-
wania i aktualizacji postrzegania definicji mistrza oraz specyfiki jego relacji
z uczniem, tak aby odpowiadala aktualnym potrzebom.

Stowa kluczowe: obdarzanie obopoélne, mistrz i uczen, uniwersytet, dialog,
partnerstwo.
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O potrzebie humanizacji szkoly
w perspektywie jezyka wartosci

Zatem zgubiono cztowieka w relacjach miedzyludzkich, w szkole, w zamian:
wyscig szczurow, trenowanie buldogoéw do walki, eksperymentowanie z kro-
likami doswiadczalnymi. Tymczasem chodzitoby o to, by dzieci i mlodziez
uczyly sie w toku edukacji ,,uprawiania cztowieczeristwa™(...)".

Maria Dudzikowa

Wprowadzenie

20 pazdziernika 2012 r. to wazna cezura w dyskursie pedagogicz-
nym na temat dehumanizacji szkoty. Podczas 2. dnia I Migdzynarodowej
Konferencji Edukacji Alternatywnej — Dylematy Teorii i Praktyki Maria Du-
dzikowa zainaugurowata obrady plenarne konferencji wykladem Metafory
odzwierzece w szkole i o szkole, jako wskazniki jej dehumanizacji. O ile ba-
dania nad metaforg majg wielowiekows tradycje, o tyle zjawisko dehuma-
nizacji szkoly jest tematem nadal niezbadanym i wymagajacym ciaglych
dociekan naukowych. Szczeg6lng uwage nalezy zwréci¢ na odcztowieczanie
szkoty w perspektywie jezyka wartodci i wychowania do jezyka wartosci.
Antroponimiczne metafory odzwierzece to nie tylko zrédto do badan je-
zykowych, ale przede wszystkim niepokojacy wyraz komunikacji interper-
sonalnej szkoty XXI wieku?. Poruszone przez M. Dudzikowg zagadnienie

1

M. Dudzikowa, Oznaki dehumanizacji szkoly. W perspektywie metaforyki od-
zwierzecej, w: (red.) H. Kwiatkowska, Uczlowieczy¢ komunikacje. Nauczyciel wobec ucznia
w przestrzeni szkolne, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2016, s. 257.

2 Innym aspektem metafor odzwierzecych jest ich perspektywa socjolektyczna.
Postugiwanie si¢ zargonem wyklucza obecnoé¢ nauczycieli, rodzicow. Probe wejscia w so-
cjolektyczny akt komunikacji przez nauczycieli mlodziez odbiera z dezaprobata. Podobnie

jak wylamywanie si¢ mtodziezy z kregu zargonowych uzytkownikéw jezyka; moga spotkad
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wpisuje sie w nurt aksjologicznych aspektow jezyka — jezyka wartosci, estetyki

i etyki stowa, a takze wychowania do jezyka wartosci. Jest to rowniez wyrazny
postulat o grzecznos¢ w komunikowaniu interpersonalnym - jako przejaw
kompetencji komunikacyjnej (kulturowej).

Profesor Maria Dudzikowa, mistrzyni eseistyki humanistycznej, nie-
jednokrotnie w swojej tworczo$ci naukowej koncentrowala si¢ na czlowieku
i jego miejscu wsrdd ludzi - traktowala cztowieka jako byt, ktérego wolnos¢
czyni go kim$ wyjatkowym?®.

Celem artykutu jest refleksja humanistyczna nad deficytami cztowie-
czenstwa w komunikacji szkolnej w perspektywie jezyka wartosci i etyki
stowa; niniejszy szkic to proba zdefiniowania terminu humanizacja szkoty
i osadzenia go w aksjologicznym dyskursie jezyka wartosci. Punktem wyj-
$cia do moich rozwazan bedzie esej M. Dudzikowej Oznaki dehumanizacji
szkoty. W perspektywie metaforyki odzwierzecej*.

sie z o§mieszeniem lub nawet ostracyzmem klasy. Badz co badZ zdehumanizowany Zargon
uczniowski zawiera przewaznie leksyke o ujemnym zabarwieniu znaczeniowym, podkresla-
jacym ironie, kpine, szyderstwo. Szkofa to stajnia, fawka szkolna - grzeda; gabinet dyrektora
- grota lwa, dziupla sepa, nora; stotéwka - chlewodajnia, koryto, z16b. Uczniowie wzbogacaja
zargon antroponimami odnoszacymi si¢ do cech fizycznych i psychicznych nauczycieli, np.:
Byczek, Hipopotam, Kobyta, Koza, Maciora, Niedzwiedz, Prosiak, Skunks, Suka, Zwierzak.
Zob. R. Mrozek, Rzeczywistosé szkolna w jezyku Srodowiskowym uczniow, w: (red.) B. Dymara,
Dziecko w swiecie szkoly, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 1998, s. 25-33.; Metafory
odzwierzece mozna okresli¢ mianem verba dicendi jako wyrazenia najczesciej oceniajace
negatywnie.

> O trudnej sztuce tworzenia samego siebie, Nasza Ksiegarnial985; Wychowanie
przez aktywne uczestnictwo, Wydawnictwo Szkolne i Pedagogiczne 1987, Praca mlodziezy
nad sobg, Sp. Wyd. TERRA 1993; Mit o szkole jako miejscu wszechstronnego rozwoju ucznia.
Eseje etnopedagogiczne wyd. 2 poszerzone, Impuls, Krakow 2004; Pomysl siebie ... Minieseje
dla wychowawcy klasy, GWP 2007; wspoétredaktorka (wesp6t z M. Czerepaniak-Walczak)
pieciotomowej serii: Wychowanie. Pojecia - Procesy - Konteksty, GWP 2007-2010; wspotredak-
torka (z H. Kwiatkowska) serii: Palgce problemy edukacji i pedagogiki, Oficyna Wydawnicza
»Impuls 2013-2015, w tym tomu pt. Sprawcy i/lub ofiary dziatar pozornych w edukacji szkolnej
(red. z K. Knasiecka-Falbierska, 2013 z jej tekstem: Uzytecznosé pojecia dziatat pozornych jako
kategorii analitycznej. Egzemplifikacje z obszaru edukacji (i nie tylko); wpolredakcja zbioru
Interdyscyplinarnie o interdyscyplinarnosci. Migdzy ideg a praktykg (z A. Chmielewskim
i A. Groblerem, 2012), z jej tekstem: Sytuacja problematyczna interdyscyplinarnosci w naukach
spotecznych i humanistycznych (z kryzysem w tle); Oznaki dehumanizacji szkoty w perspektywie
metaforyki odzwierzecej (w): Uczlowieczy¢ komunikacje. Nauczyciel wobec ucznia w przestrzeni
szkolnej, red. Henryka Kwiatkowska, Krakow 2015); O mojej mitosci do ksigzek. Esej osobisty
(w): O pasjach cudzych i wlasnych - profesorowie, red. Maria Dudzikowa, ks. Marian Nowak,
Lublin 2015).

* M. Dudzikowa, Oznaki dehumanizacji szkoly..., s. 213-274.
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Dehumanizacja jako zjawisko deprecjacji osoby za pomocg metafor
odzwierzecych

Wspolczesna szkota ulega dynamicznym przemianom, a stan znajdu-
jacych si¢ w niej zasobow dobra ludzkiego wyraza aksjologiczny deficyt edu-
kacji XXI wieku. Jeste$my swiadkami bestailizacji relacji interpersonalnych
spoleczenstwa. Pojawia si¢ zatem potrzeba (od)budowania humanistycznych
relacji miedzy ludzmi, by zatrzymac postepujace zjawisko dehumanizaciji,
czyli odczlowieczenia, pozbawiania innych cech ludzkich. M. Dudzikowa
w swych naukowych dociekaniach na temat dehumanizacji odwotuje sig¢
do podwdéjnego modelu psychospolecznej koncepcji czlowieka® polegaja-
cej m.in. na deprymujgcych cztowieczeristwo formutach dehumanizacji za
pomocg metafor: mechanistyczng i animalistyczng®. Dla potrzeb artykulu
bede odwolywat sie¢ do zjawiska dehumanizacji w wymiarze metaforyki
odzwierzecej, totez punktem wyjscia do rozwazan bedzie refleksja na temat
metafory animalistycznej w ujeciu M. Dudzikowej’, wedlug ktérej dehuma-
nizacja animalistyczna wskazuje na atrybuty unikalnie ludzkie dotyczgce
uprzejmosci, wyrafinowania i wyzszych funkcji poznawczych. Odzwierciedlajg
zatem wlasciwosci stosunkowo pozno nabyte w toku socjalizacji, odpowiadajg
cztowieczenistwu powigzanemu z kulturg. Atrybuty te odrozniajg ludzi od
zwierzgt®. Dehumanizacja zatem zaprzecza czlowieczenstwu drugiej osoby,
(...) wystepuje wtedy, gdy pewne istoty ludzkie uwazajq inne istoty ludzkie za
wykluczone z kategorii moralnej, jakg stanowi osoba ludzka®. O dehumanizacji
moéwimy wtedy, kiedy inne osoby sa wykluczane z kategorii moralnej, jakg
jest osoba ludzka®.

Uzywanie metaforyki zoomorficznej ma przewaznie negatywne ko-
notacje; (...) dobér metafory przesgdza o sposobie oglgdu, wydobywa jedne

> M. Dudzikowa, Oznaki dehumanizacji szkoly..., dz. cyt. s. 216. ; cyt. za J.-P. Leyens,
M. P. Paladino, J. Vaes, Esencja i umyst: w kierunku integracji unikalnie i typowo ludzkich
aspektow czlowieczenistwa, przet. M. Tarnowska, w: Poza stereotypy. Dehumanizacja i esencja-
lizm w postrzeganiu grup spotecznych, red. M. Drogosz, M. Bilewicz, M. Kofta, Wydawnictwo
Naukowe Scholar, Warszawa 2012, s. 120.

¢ M. Dudzikowa, Oznaki dehumanizacji szkoly..., dz. cyt. s. 217.

7 Badaczka odwoluje si¢ do teorii psychologéw spotecznych, m.in.: Nicka Haslama,
Paual Baian, Brocka Bastiana i Stephena Loughnana, tamze, s. 216-217.

8 Tamze, s.217.

° P.Zimbardo, Efekt Lucyfera. Dlaczego dobrzy ludzie czynig zto?, ttum. A. Cybulko,
PWN, Warszawa 2013, s. 317.

1 P. Zimbardo, Efekt Lucyfera. Dlaczego dobrzy ludzie czynig zto?, ttum. A Cybulko,
PWN, Warszawa 2013, s. 317, za: D. Winctaw, Obcy czy po prostu Inny? Wybrane etyczne aspekty
dehumanizacji, http://kulturaiwartosci.journals.umcs.pl [dostep: 24/03/2019 19:18:08].
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cechy zjawiska, przestaniajgc inne, i przez swoj przedmiot odniesienia (domeng
Zrédlowg) umieszcza je (domeng docelowg) w pewnej perspektywie aksjolo-
gicznej, narzucajgc tym samym odbiorcy okreslong postawe wartosciujgcg”.
Zdaniem Chiary Volpato, wloskiej psycholog spotecznej, dehumanizacja
moze doprowadzi¢ nie tylko do otwartego konfliktu lub agresji, ale takze do
ostracyzmu i wykluczenia spotecznego. Badaczka dzieli dehumanizacje na
dwa typy: jawng (wyrazng) (deumanizzazione esplicita) oraz subtelng (deu-
manizzazione sottile)”. Przyktadem dehumanizacji jawnej jest animalizacja.
Ch. Volpato” definiuje jg jako negowanie w jednostkach lub grupach cech,
ktore utwierdzajg wyzszos¢ cztowieka nad innymi istotami zywymi. Jednostki,
przyréwnane do zwierzgt, sg uwazane za nieracjonalne, niedojrzate, pozba-
wione kultury, wiedzione instynktem, niezdolne do samokontroli. Animalizacja
budzi w tym, kto zostaje jej poddany, uczucia degradacji i upokorzenia; w tym,
kto jg wprowadza w czyn, obrzydzenie i pogarde, emocje zwykle zwigzane
z percypowaniem tego, co zwierzece™.

Metafora odzwierzeca funkcjonuje w codziennej rzeczywistosci szkol-
nej. Aby przyjrze¢ si¢ mechanizmom jej powstawania, przeprowadzilem
(w czterech odrebnych sesjach) wsréd ucznidéw i nauczycieli zogniskowany

wywiad grupowy®.

Opis grupy badawczej i miejsca badania i okolicznosci towarzyszacych
badaniu:

Sesjal. A. - 14 uczennic i uczniéw z klas 8. i 3. gimnazjum (5 dziew-
czat, 9 chlopcow); czas — 45 minut; miejsce — szkola, sala lekcyjna. Wywiad
zostal przeprowadzony wsrdd chetnych uczennic i uczniow.

Sesjal. B. - ta sama grupa, to samo miejsce; czas - 15 minut.

Sesja 2. A. - 7 nauczycieli (5 kobiet, 2 mezczyzn); czas — 40 minut;
miejsce — szkola, pokoj nauczycielski. Wywiad zostat przeprowadzony wsréd
chetnych nauczycielek i nauczycieli.

' M. Dudzikowa, Oznaki dehumanizacji szkoly..., dz. cyt. s.224.

2 D. Winclaw, Obcy czy po prostu Inny? Wybrane etyczne aspekty dehumanizacji,
Kultura i Wartosci, nr 19/2016, http://kulturaiwartosci.journals.umcs.pl, [dostep 6 lutego
2019r.],s. 5.

B Volpato wyrdznia takze inne typy dehumanizacji, takie jak: demonizacja, biologi-
zacja, mechanizacja, uprzedmiotowienie oraz niedostrzeganie.

¥ Tamze, s. 5., cyt. za Ch. Volpato, Negare laltro. La deumanizzazione e le sue forme,
»Psicoterapia e scienze umane” 2013, vol. XLVII, s. 311-312.; http://www.researchgate.net/
publication/269677889 [dostep: 09.04.2016].
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Sesja 2. B. - ta sama grupa, to samo miejsce; czas — 15 minut.

W przypadku obu grup korzystatem z rejestru tradycyjnego — za-
pisywanie notatek (ani uczniowie, ani nauczyciele nie wyrazili zgody na
nagrywanie). Obie grupy badane byly zapoznane z terminami (metafora,
dehumanizacja), tematyka i zatozeniami badania. W trakcie dyskusji stara-
tem si¢ zachowac obiektywizm. Skupitem si¢ nad precyzyjnym zadawaniem
pytan i dbaniu o kulture i dyscypline dyskusji (w obu grupach prositem
o nieodnoszenie si¢ podczas opisywania przyktadu ad personam). Materialem
badawczym byly wybrane przeze mnie metafory odzwierzece z opracowan
naukowych M. Dudzikowej* i A. Czapigi”. Podczas sesji z uczniami przykta-
dy wyswietlitem na tablicy multimedialnej, podczas wywiadu z nauczycielami
korzystalem z wydrukéw w formie papierowej, wedlug schematu:

metafora odzwierzeca/okreslenie czynnosci odzwierzecej;

opis charakterologiczny osoby, do ktérej odnosi sie zdehumanizowane
okreslenie;

sytuacja szkolna, ktora wywolala taka reakcje/strategie komunika-
cyjna.

Scenariusz badania:

Przedstawienie problemu badawczego

(Sesjal. A.i2. A))

Postugiwanie si¢ metaforami odzwierzgcymi jest elementem retorycz-
nym podczas codziennej komunikacji w szkole.

Pytania badawcze

Do jakich zdehumanizowanych cech odnosza si¢ poszczegdlne me-
tafory? (W tym miejscu czytalem nazwe metafory, a nastepnie zapisywalem
odpowiedzi.)

W jakiej sytuacji szkolnej postugujecie si¢ (uczniowie) dang metaforg?
(Kiedy uczniowie informowali, ze nie uzywaja takiej metafory lub jest im
nieznana, wpisywalem - brak wskazania.)

W jakiej sytuacji szkolnej postugujecie si¢ (nauczyciele) dang metafo-
ra? (Kiedy nauczyciele informowali, Ze nie uzywajg takiej metafory lub jest
im nieznana, wpisywalem - brak wskazania.)

6 M. Dudzikowa, Oznaki dehumanizacji szkoly..., dz. cyt. s. 213-274.
7 A. Czapiga, Antroponimiczne metafory odzwierzece w jezyku polskim, rosyjskim
i angielskim, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszéw 2008, s. 39-73, 12-174.
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Pytanie pomocnicze

Nazwij emocje, ktore byly zrédlem uzycia danej metafory, np. ztos¢,
kiedy bylem niesprawiedliwie oceniony.

(Sesjal.B.i2.B.)

Celem 2. czesci wywiadu bylo uzyskanie odpowiedzi na pytanie pod-
sumowujgce:

Jak czujesz/czulbys sie, kiedy kto$ uzyt/uzylby wobec Ciebie metafory
odzwierzecej?

Technika niedokonczonych zdan, wedlug schematu skladniowego

Kiedy ktos nazywa mnie matpq...

Analiza jakosciowa materialu jezykowego:
Perspektywa uczniowska:

brak wskazan ze strony uczniéw: baran, bydlo, bydle, ciele, gad,
gadzina, chlew, orzel, osiol, czarna owca, ptasi mozdzek, rzeé, zwierzeta;

fladra - o nauczycielce jako osobie zlosliwej, czepiajacej si¢, zmu-
szajacej do nadprogramowej pracy; kiedy nauczycielka, zdaniem ucznia,
zbyt nisko ocenila sprawdzian; wypowiedzi ucznia towarzyszyla zlo$¢ na
nauczycielke;

koza - o nauczycielce, ktdrej decyzja jest dla ucznia niezrozumiata
(gtupia koza). Uczen nie wiedzial, za co dostal uwage; wypowiedzi ucznia
towarzyszyla zto$¢/wscieklos¢ na nauczycielke;

kotek-mamrotek - (propozycja uczniow), okreslenie nauczyciela
mezczyzny, ktéry mowi malo wyraznie, czesto nieciekawie. Uczniowie wy-
tykaja technike méwienia nauczyciela, ale nie wplywa to na sympatie do
niego; wypowiedziom uczniow towarzyszyla che¢ posmiania sie z nauczyciela;

krowa/$wieta krowa - o nauczycielce glupia krowa, kiedy ta surowo
ocenila uczennice/ucznia; §wieta krowa - o nauczycielce, ktéra pokazuje
swoja wyzszo$¢ nad uczniami, zaznacza swojg wysoka pozycje w szkole
i bliskie kontakty z dyrekcja szkoty; wypowiedziom uczniéw towarzyszyla
zos¢, wiciektos¢ na nauczycielke;

kroliki doswiadczalne - brak wskazania;

malpa - o nauczycielce jako osobie ztosliwej, czepiajacej sie, wrednej,
malo sympatycznej, wyniostej; uczniowie wskazywali na sytuacje, kiedy
nauczycielka zwraca uwage za usmiechanie sie na lekcji, niestosowny ubior;
wypowiedzi ucznia towarzyszyla zfo$¢ na nauczycielke, wécieklos¢;

mul - okreslenie nauczyciela mezczyzny, powolnego, prowadzacego
nieciekawe zajecia - taki, ktory zamula cala lekcje; wypowiedzi ucznia to-
warzyszylo znuzenie;
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ryczeé/poryczec sie - o nauczycielce emocjonalnej. Kiedy X zdenerwo-
wal panig, ta jak glupia poryczata sig, zamiast mu wpisac jedynke; wypowiedzi
uczennicy towarzyszyly ironia, brak zrozumienia dla sytuacji;

rzez - okreslenie na trudng klaséwke, trudny sprawdzian; takze kart-
kéwki niezapowiedziane; nagte odpytywanie. Uczniowie wyraznie wskazali,
ze jest to okredlenie dotyczace materialu w ogéle nieoméwionego lub nie-
zrozumialego przez uczniéw; wypowiedziom uczniéw towarzyszyly: zlos¢
na nauczycielke/nauczyciela, brak zrozumienia, poczucie, ze ktos jest wobec
nich zlodliwy, wyzywa si¢ na uczniach;

suka - 0 nauczycielce jako osobie ztosliwej, chamskiej, czepiajacej sie,
wrednej, mato sympatycznej, wynioslej; uczniowie wskazywali na sytuacje,
kiedy nauczycielka zwraca uwage za usmiechanie si¢ na lekcji/na przerwie,
niestosowny ubidr, jest bardzo wymagajaca, ma opini¢ nauczycielki wyma-
gajacej, ale sprawiedliwej; budzi respekt, negatywne reakcje uczniow; wszyscy
sig jej bojg; wypowiedziom ucznidéw towarzyszyly: ztos¢ na nauczycielke,
poczucie, ze kto$ jest wobec nich zlosliwy, wyzywa si¢ na uczniach, msci
sie na nich;

$winia - o nauczycielce ztosliwej, chamskiej, nieprzystepnej, nie-
sympatycznej, skarzacej na uczniow do rodzicéw; wypowiedziom uczniéw
towarzyszyla zto$¢ na nauczycielke,;

wyscig szczurow - uczniowie wskazali na zachowania edukacyjne
nauczycieli, ktérzy budujg atmosfere wkuwania, o szkotach, w ktérych trwa
taki wyscig uczniowie moéwia przez pryzmat koniecznosci ciagltych wizyt
u psychologa/pedagoga szkolnego. Wiekszo$¢ uczniow okreslita taka szkote
jako nieludzkg; wypowiedziom uczniow towarzyszylta zlos¢ na atmosfere
w szkole;

Zmija - o nauczycielce jako osobie ztosliwej, chamskiej, dwulicowej,
wrednej, malo sympatycznej, wynioslej; uczniowie wskazywali na sytuacje,
kiedy nauczycielka jest bardzo wymagajaca, ma opini¢ nauczycielki wyma-
gajacej, ale niesprawiedliwej; budzi respekt, negatywne reakcje uczniow;
wszyscy sie jej boja; wypowiedziom uczniow towarzyszyly: ztos¢ na nauczy-
cielke, poczucie, ze kto$ jest wobec nich zlosliwy, wyzywa si¢ na uczniach,
méci sie na nich;

Uczniowie czesto powtarzali te same okreslenia charakterologiczne. Ich
zdaniem, uczniowie czesciej postuguja wulgaryzmami niz metaforg, okre-
$lajac niezadowalajgce/wredne zachowania nauczycieli. W opisach pojawiaja
sie autentyczne okreslenia uzyte przez uczniéw i nauczycieli.
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Analiza jakosciowa materialu jezykowego:
Perspektywa nauczycielska:

baran - uczen, ktdry sie nie uczy, takze o uczniu rozrabiajacym; wy-
powiedzi nauczyciela towarzyszylo uczucie zrezygnowania;

bydlo - o uczniach (klasach) postrzeganych jako niegrzeczne, niewy-
chowane, rozrabiajace; robi¢ bydlo - zachowywac si¢ po chamsku; wypowie-
dzi nauczyciela towarzyszylto niezrozumienie, jak mozna si¢ tak zachowywacg;

beczec - okredlenie placzu nadwrazliwych uczennic, uczniéw (patrz:
ryczed, poryczec sie); wypowiedzi nauczycielki towarzyszylo uczucie irytacji;

chlew - okreslenie bataganu w klasie; wypowiedziom nauczycieli
towarzyszylo uczucie irytacji;

ciele - o uczniu powolnym, nierozgarnietym, mato aktywnym; wy-
powiedzi nauczyciela towarzyszylo uczucie zniecierpliwienia;

gad/gadzina - o uczniu przebiegltym, cwanym, zlosliwym; wypowiedzi
nauczyciela towarzyszylo uczucie ztosci;

koza - o uczennicach, ktdre si¢ nie chcg uczy¢, dostajg niskie noty
(gtupia koza). Ta X to juz taka glupia koza. Nic nie umie; wypowiedziom
nauczycielek towarzyszyly uczucia bezradnosci, oburzenia, irytacji;

krowa/$wieta krowa - o uczennicach ,,bez energii’, Zyjacych we wia-
snym $wiecie, czgsto powolnych, spdzniajacych sie na lekcje. O, pojawily
sig Swigte krowy.; wypowiedziom nauczycielek towarzyszyto uczucie bez-
radnoéci;

kroliki doswiadczalne - nauczyciele wskazywali na uzycia wyrazenia,
aby opisac sytuacje zwigzane z reforma o$wiaty.; wypowiedziom nauczycie-
lek/nauczycieli towarzyszyly uczucia bezradnosci, oburzenia na decydentéw;

malpa - o uczennicach, ktére nie maja kfopotdw z nauka, ale wykazuja
sie nonkonformizmem. Zobacz, jaka malpa, zakwalifikowata si¢ konkursu, ale
nie pojawita si¢ na nim. ; wypowiedziom nauczycielek towarzyszyly uczucia
bezradnosci, bezsilno$ci;

orzel - deprecjonujace okreslenie ucznia, ktéry ma klopoty z nauka.
Zapraszam do odpowiedzi X, klasowego orta.; wypowiedziom nauczycieli
towarzyszyly uczucia $wiadomego ironizowania i deprecjonowania ucznia
- tak dla posmiania sie/odreagowania;

osiol - deprecjonujace okreslenie ucznia, ktéry ma klopoty z nauka.;
wypowiedziom nauczycieli towarzyszyly uczucia §wiadomego ironizowania
i wySmiewania si¢ z ucznia;

czarna owca - okredlenie uczennicy/ucznia — osoby wyrédzniajacej
sie w klasie alternatywnym sposobem myslenia, synonimiczne okreslenie
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odludka klasowego. ; wypowiedziom nauczycieli towarzyszyly uczucia irytacji,
oburzenia, zlosci, bezradnosci.

ptasi mozdiek - okreslenie wskazujace na deficyty intelektualne
uczennicy/ucznia.; wypowiedziom nauczycieli towarzyszyto poczucie pracy
z kim$ o nizszym poziomie intelektualnym;

rechota¢ - §mia¢ sie, chichra¢ - przeszkadza¢ $miechem w prowa-
dzeniu lekcji; wypowiedziom nauczycieli towarzyszyta zto$¢ i poczucie, ze
uczniowie wy$Smiewajg sie z nauczyciela;

ryczec/poryczec si¢ — okreslenie placzu nadwrazliwych uczennic,
uczniow (patrz: becze¢).; wypowiedzi nauczycielki towarzyszylo poczucie
pracy z rozpuszczong histeryczka, ktéra na kazdej przerwie dzwoni do mamy;

rze¢ - o uczniach (klasach) postrzeganych jako glosne, niewychowa-
ne, rozrabiajace.; wypowiedziom nauczycieli towarzyszyly poczucie zlosci,
irytacji, oburzenia, nienawisci, checi ukarania;

rzez - takze w jezyku nauczycieli znane okreslenie na trudna klaséwke,
trudny sprawdzian; takze kartkowki niezapowiedziane; nagle odpytywanie.
Juz ja im zrobig rzez, bedg kwiczeé i ptakac.; wypowiedziom nauczycieli
towarzyszylo uczucie satysfakcji;

$winia - o uczniach, ktdérzy robig nieprzyzwoite Zarty, opowiadaja nie-
przyzwoite dowcipy.; wypowiedziom nauczycielek towarzyszylo obrzydzenie;

wyscig szczurow - zdaniem badanej grupy, jest to wyrazenie, ktdre
niestusznie ma negatywng konotacja, poniewaz odnosi si¢ do dzieci am-
bitnych, takich, ktdre uczg si¢ i chcg w zyciu co$ osiagnac.; wypowiedziom
nauczycieli towarzyszylo poczucie dumy;

zwierzeta — okreslenie klas, uczniow glosnych, niegrzecznych, krzy-
kliwych, nieumiejacych sie zachowa¢, bez kultury osobistej.; wypowiedziom
nauczycieli towarzyszyla ztos¢, chec¢ ukarania;

zmija - dwa wskazania na okreslenie uczennicy falszywej, klasowego
podlizucha, okazujacej falszywa sympati¢ nauczycielom.; wypowiedziom
nauczycielki towarzyszylto uczucie zlosci, irytacji.

Brak wskazan ze strony nauczycieli: flgdra, kotek-mamrotek, mud,
suka.
Technika niedokonczonych zdan, wedlug schematu skladniowego
Kiedy ktos nazywa mnie matpq...

Uczniowie i nauczyciele byli proszeni o niepowtarzanie odpowiedzi.
O ile nauczyciele probowali, o tyle uczniowie szli po linii najmniejszego
oporu i powtarzali konstrukcje wypowiedziane przez kolezanke lub kolege,
stad ponizsze pogrupowania.

265



Andrzej Michalski

Perspektywa uczniowska

Kiedy nauczycielka/nauczyciel nazywa/nazwat/nazwatby mnie
baranem/cielgciem/kozg/krowg/ostem/ptasim mozdzkiem, mutem,
ortem czuje sie/czutam/czutem sig/czutabym/czutbym sig ponizona/
ponizony, nieukiem, debilem, gtupkiem, idiotg.

Kiedy nauczycielka/nauczyciel nazywa/nazwat/nazwatby mnie
bydtem, zwierzeciem, czuje si¢/czutem sie/czutbym si¢ ponizony,
jak ktos, komu obrazono rodzing, nakrecony, zeby sie zemscic.
Kiedy nauczycielka/nauczyciel nazywa/nazwat/nazwatby méj ptacz
ryczeniem, czutabym/czutbym sie zignorowany, wysmiany.

Kiedy nauczycielka/nauczyciel nazywa/nazwat/nazwatby moj
smiech rechotaniem, jest mi to obojetne.

Kiedy nauczycielka/nauczyciel nazywa/nazwalt/nazwatby mnie
Zmijg, to znaczy, ze liczy si¢ ze mng (sic!).

Perspektywa nauczycielska

Kiedy uczennica/uczeni nazywa/nazwat/nazwatby mnie fladrg/
kozg/krowg/matpg/swinig czuje si¢/czutam/ czutabym sig poni-
Zona, obrazona i zdemotywowana do dalszej pracy, uwlaczano
mojej godnosci; czutabym sig rozgoryczona, sfrustrowana, smutna,
zraniona.

Kiedy uczennica/uczeni nazywa/nazwat/nazwatby mnie sukg/zmijg
czuje sig/czutam/ czutabym sig obrazona, ale ze Swiadomoscig, ze
uczniowie postrzegajg mnie jako nauczycielke wymagajgcg.
Kiedy uczennica/uczen nazywa/nazwat/nazwatby mnie mufem,
wsciektbym sig i zZyt checig zemsty na uczennicy/uczniu/klasie,
czutbym sig urazony.

Obserwujac strategie jezykowe nauczycieli i uczniow, widzimy, w jak
rézny sposob jezyk jest wykorzystywany do nazywania uczuc i emocji. Jezyk
jest tylko jedng z form reprezentacji Swiata, ale za to ciggle gtownym instru-
mentem jego poznawania i porzgdkowania®™. Priorytetem w relacji nauczy-
ciel - uczen stanowi dobro dziecka, o wlasnie w procesie komunikowania

sie z nauczycielem uczen dokonuje poznania, wartosciowania §wiata, a tym
samym jezyka.

18 ]. Zeromska-Charlinska, Edukacyjny wymiar relacji interpersonalnych, w: (red.)
Ostrowska U., Aksjologiczne aspekty relacji interpersonalnych w edukacji, Oficyna Wydawnicza
IMPULS, Krakdéw 2002, s.65.
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Powyzszy wywiad byt badaniem krétkim, przeprowadzonym wsérod
malej grupy respondentéw. Badz co badz analiza jakosciowa dostarczyla
niepokojacych wnioskéw, zwlaszcza wyniki techniki niedokonczonych zdan.
Ani wsérdd uczniéw, ani wérdd nauczycieli nie pojawila si¢ che¢ dialogu,
rozmowy". Pojawily si¢ za to symptomy checi zemsty — negatywnych emocji.
Przewaza leksyka zdehumanizowana, o ujemnym zabarwieniu znaczenio-
wym. W slownictwie nauczycieli i uczniéw pojawiaja si¢ stowne sygnaty
pogardy i agresji. By¢ moze ta jezykowa ekspresywnosc¢: Wigze sig z silnym
poczuciem odrebnosci grupowej i potrzebg konstruowania zrebow wlasnego
srodowiskowego, ktory, scalajgc rowiesniczg spolecznosé, umozliwia jej jedno-
czesnie wyrazenie stosunku do rzeczywistosci (...)*. Nauczyciele i uczniowie
staja si¢ uczestnikami kategoryzacji szkolnej spotecznosci koncentrujacej
sie na faworyzowaniu czlonkow grupy wlasnej i deprecjonowaniu cztonkow
grup obcych. Ludzie majg naturalng sktonnos¢ do traktowania cztowieczeri-
stwa jako esencjalnej wltasciwosci grupy wlasnej i odmawiania go grupom
obcym. Oznacza to, ze ,,obcy” podlegajg dehumanizacji i w przeciwienistwie
do ,,swoich” nie sq uznawani za petnowartosciowych reprezentantow gatunku
Homo sapiens. Tylko ,swoim” przypisuje si¢ typowo ludzkie cechy - inteligen-
cje, kreatywnos¢ czy zdolnos¢ przezywania ludzkich uczuc®, . Jak wykazuja
badania, dehumanizacja nie zachodzi tylko w ekstremalnych warunkach,
ale takze w normalnej rzeczywistosci spotecznej®. Szczegdlnie niebezpiecz-
na wydaje si¢ jednak w rzeczywistosci szkolnej. Depersonalizacji sprzyjaja
m.in.: proceduralny model procesow edukacyjnych; bariery w powstawaniu
i utrzymywaniu dialogu pokoleniowego z uwagi na pogtebiajgcy sig rozdZwiek
miedzy $wiatem Zycia wigkszosci nauczycieli (w moich analizach - symboli-
ka Katamarza) a swiatem Zycia dzieci i mlodziezy (symbolika Internetu).;

¥ To nie tylko tytul ksigzki M. B. Rosenberg, Porozumienie bez przemocy. O jezyku zy-
cia, Wydawnictwo Czarna Owca, Warszawa 2016 (i wcze$niejsze), ale takze najpopularniejsze
szkolenie dla nauczycieli we wszystkich typach szkét. Tym bardziej dziwi brak praktycznego
zastosowania wiedzy przez nauczycieli. Nauczyciele, ktorzy brali udzial w badaniu, w ciagu
trzech ostatnich lat trzykrotnie uczestniczyli w takiej formie doskonalenia zawodowego.

2 R. Mroézek, Rzeczywistos¢ szkolna w jezyku Srodowiskowym uczniow, w: (red.)
B. Dymara, Dziecko w Swiecie szkoty, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakow 1998, s. 27.

2 T. Baran, Dehumanizacja w stosunkach miedzygrupowych. Czy ,,obcy” to tez czlo-
wiek?, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2007, s. 10-11.

2 Zjawisko dehumanizacji jest juz znane m.in. z pierwszej konstytucji Stanow Zjed-
noczonych, ktéra klasyfikowala wszystkich niewolnikéw jako 3/5 cztowieka. Podczas drugiej
wojny $wiatowej, wskutek propagandy hitlerowskiej, ludzkiej natury odmawiano Zydom
poprzez np. przyréwnywanie ich do insektow.

3 Tamaze, s. 12-17.
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Traktowanie nauczyciela jak kogos obcego, a nawet jak wroga (...); (nauczyciela
takze - przyp. autora); nauczyciel jest osamotniony w swych prébach pora-
dzenia sobie z ,,trudng mlodziezg”, brakuje mu wiedzy i wsparcia ze strony
innych osob i instytucji. Rozwija si¢ cywilizacja ktétni, nauczyciele bojg sig
ucznia; szkota (lekcje i inne zajecia, zwlaszcza w gimnazjach) zbyt czesto jest
terenem walki z nauczycielem, traktowanym jak ktos obcy, wrdg, zamiast
stanowi¢ wspdlnote uczacych sie*.

Pojawia si¢ zatem potrzeba humanizacji szkoly w perspektywie jednej
z wazniejszych wartosci - jezyka, ktory z powodu swojej wyjgtkowosci wydaje
sie niemal cudem™; stowo jest znakiem tajemniczym, wieloznacznym, ambi-
walentnym, zdradliwym. Moze by¢ promykiem swiatta w paistwie ciemnosci
[...], ale moze tez by¢ smiercionosng strzatg. Ale najgorsze jest to, ze moze byc
przez chwile tym, a przez chwilg tamtym, moze by¢ nawet jednym i drugim
jednoczesniel’®

Humanizacja jako wyraz wolnosci wszystkich podmiotow edukacyj-
nych

Czlowieczenistwo tkwi w kazdym z nas, jednak nie dochodzimy do
niego przez samg oczywistos¢ faktu naszego istnienia. Moze byc¢ zapomniane
lub sfatszowane i nie bez racji przypomina Husserl, ze nie wystarczy sie czto-
wiekiem urodzic¢, aby nim by<, iz swoje cztowieczenistwo zdobywa cztowiek
tylko <<w formie walki o swojg prawde, o to, zeby siebie samego uczynic
uczciwym>>%.

Wytwarzanie réznych tekstow kultury przez czlowieka jest nie tylko
sposobem rozumienia i wyrazania $wiata, ale takze tworczym zachowaniem,
ktory jest przejawem interioryzacji kultury. Codzienne zycie kazdego czto-
wieka jest sumg odniesient do samego siebie oraz do otaczajacych go bytow
i wytworéw — duchowych i materialnych.

* 'W. Drézka, ,Jak pokonac sitg wlasng”? Relacje nauczyciele — uczniowie w Swietle
pamigtnikéw nauczycieli, w: (red.) H. Kwiatkowska, Uczlowieczy¢ komunikacje. Nauczyciel
wobec ucznia w przestrzeni szkolne, Oficyna Wydawnicza IMPULS, Krakéw 2016, s. 155.

» R.Dunbar, Pchiy, plotki a ewolucja jezyka, Wydawnictwo Czarna Owca, Warszawa
2007, s. 10.

V. Havel, Stowo o stowie, w: tegoz, Sita bezsilnych i inne eseje, Wydawnictwo Agora,
Warszawa 2011, s. 198.

¥ Fenomenologia kryzysu ,czlowieczeristwa europejskiego™ Edmund Husserl,
w: A. Gielarowski, Kryzys kultury, kryzys cztowieka. Fenomenologiczna krytyka kultury: Husserl,
Lévinas, Henry, Akademia Ignatianum w Krakowie, Wydawnictwo WAM, Krakdéw 2016 s. 83.
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Czlowiek wigc, samodzielny w istnieniu byt rozumny, jest uwiktany
w siec relacji pomyslanych i realnych. I chodzi wlasnie o to, aby te relacje,
wszystkie powigzania i odniesienia, byly wyznaczane przez prawde i dobro.
Te wartosci, a zarazem wlasnosci realnych bytéw, wyznacza jg i zapewnia-
jg humanizm, swoistg harmonig miedzy kulturg, swiatopoglgdem, Zyciem
codziennym, zyciem duchowym cztowieka, samym cztowiekiem, realnymi
bytami, calg rzeczywistoscig®.

Zakres tresciowy i znaczeniowy terminéw humanistyka i humanizacja
ulega cigglym zmianom i krytycznym ocenom. Badz co badz trudno sformu-
fowa¢ ,,metodologiczno-empiryczng definicj¢” tych poje¢ w odniesieniu do
jedynej istoty potrafigcej z rozmystem poznawac i tworzy¢ $wiat, w ktérym
zyje. Jakkolwiek w humanizmie zamknieta jest refleksja nad cztowiekiem
w perspektywie mysli nie tylko filozoficznej, antropologicznej, socjologicznej,
teologicznej, psychologicznej czy tez pedagogicznej, ale takze tej najsubtel-
niejszej — terminologicznie nieostrej — koherentnej wobec potrzeb czlowieka
- mysli pozanaukowej.

Z tego powodu nie udaje sie zamykac w symbolach catej ztozonosci czto-
wieka, jego mitosci, dobroci, piekna, odpowiedzialnosci, bolu, sensu dziatania
itp. Trzeba stale uczy¢ sig:

odczytywania zachowan, tresci komunikatow werbalnych i niewerbal-
nych, stanowigcych sygnaty okreslonych intencji, ktére cos oznaczajg i cos dla
kogos znaczq, odczytywania tresci ukrytych, zawartych w glebszych warstwach
komunikatow, ktore réwniez mogg cos sygnalizowac i cos waznego znaczyc,
ustanawiania znaczenia komunikatow, znakéw, symboli - nadawania im
sensu — generowania znaczen przez podmiot poznajgcy®.

W humanizacji chodzi o rol¢ i miejsce cztowieka w kulturze, nalezy ja
utozsamiac¢ z humanizacjq kultury, pojetej przedmiotowo i podmiotowo, polega
na obronie w niej takze prawdy i dobra, co wyraza si¢ w tym, zZe nie utozsamia-
my wytworéw z bytami, ze umiemy korygowac kulture samg rzeczywistoscig,
Ze zarowno w kulturze, jak i w rzeczywistosci, a takze w zachodzgcych miedzy
nimi relacjach, zabiegamy o przewage tego, co dobre i prawdziwe®. Humani-
zacja w ujeciu ogdlnym to traktowanie czlowieka jako osoby samodzielnej,
odrebnej, wolnej, niepowtarzalnej - jako realnego bytu.

# M. Gogacz, Humanizacja kultury, w: Studia Philosophiae Christianae, 15, (2). ATK
1979, s. 233.

¥ . Parafiniuk-Soinska, Istota, uwarunkowania i kierunki rozwoju wspétczesnej hu-
manistycznej edukacji, w: (red.) T. Strawa, Zlozonos¢ edukacji humanistycznej jako przedmiot
badat i analiz naukowych, ,Pedagogium” Wydawnictwo OR TWP, Szczecin 2003, s. 11.

% M. Gogacz, Humanizacja kultury..., dz. cyt., s. 233.
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Humanizacja edukacji (szkoly - przyp. autora), jako kierunek nauko-
wo-myslowy wspolczesnej pedagogiki, powinna przyjmowac postac domi-
nujgcego paradygmatu pedagogicznego, ktory nie znajduje jeszcze w petni
efektywnego wdrozenia do praktyki wielorodnych procesow realizowanych
przez nauczycieli®'.

Tkwiacy widei humanizacji wymiar antropologiczny wyraznie nawigzuje
do personalizmu pedagogicznego, ktdrego teza podkresla wolnos¢ wszystkich
podmiotéow edukacyjnych, a tym samym podmiotowe podejscie do edukacji®.
Podmiotowo$¢ w nauczaniu i wychowaniu polega m.in. na indywidualnosci
i godnosci kazdej jednostki, wynikajacymi z prawa do wolnosci kazdego
czlowieka. Trudno zatem moéwi¢ o humanizacji bez jego egzemplifikacji
w formie personalizmu pojmowanego jako afirmacji czlowieczenstwa za-
réwno w sobie samym, jak i w drugim czlowieku.

Zgodnie z personalizmem pedagogicznym, w relacjach miedzy wystepu-
jgcymi w edukacji szkolnej podmiotami (nauczyciele - uczniowie - rodzice),
Zadna ze stron nie moze miec prymatu nad ktorgkolwiek, dlatego ze pomimo
wszystko edukacja nie moze by¢ narzucaniem, wtadaniem pedagogicznym®.

Nauczyciele uwiklani w permanentne quasi-edukacyjne dzialania
reformatorskie zrzucaja ,,obowigzek” humanizacji na srodowisko rodzin-
ne. Jakkolwiek nalezy pamieta¢, ze jest to obowiazek wlasnie pedagogow.
Humanizacja szkoty powinna zmierza¢ do promowania i wcielania w zycie
personalistycznych idei, takich jak:

afirmacja autonomii kazdej osoby jako wartosci podstawowej, naczelnej
i immanentnej, tkwigcej w cztowieku(...);

' 'W. Prokopiuk, Nauczyciel na polach humanizacji edukacji, Oficyna Wydawnicza
»Impuls, Krakéw 2010, s. 11.; Humanistyczna koncepcja wychowania budzi niepokoje wéréd
niektdrych nauczycieli, zwlaszcza w czasach ,wychowywania i ksztalcenia do sprawdzianéw
i testow”. Jakkolwiek to wlasnie w pedagogice humanistycznej nalezy upatrywac szansy na
zmodernizowanie praktyki wychowawczej. To wlasnie dzieki koncepcji humanistycznej upod-
miotowienie ucznidéw i nauczycieli w polskiej szkole moze sta¢ sie faktem. Humanistyczne
zorientowanie proceséw dydaktyczno-wychowawczych moze realnie wplynaé na okazywanie
zachowan empatycznych, autentyzm w relacjach interpersonalnych pomiedzy wychowan-
kiem a wychowawca. Wychowanie duchowe wspiera i rozwija demokratyzm, jednoczesnie
ogranicza dyrektywny i nakazowy ,,model” wychowania.

32 B, Sliwerski, Edukacja autorska, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls, Krakéw 2010, s. 40.

¥ Tamze, s. 41.
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podmiotowos¢ czlowieka, tzn. osoba - bez wzgledu ma jej wiek, plec,
rase, wyznanie itp. - nie moZe by¢ nigdy traktowana jako przedmiot, narze-
dzie czy srodek do celu; jest ona nieredukowalna do jakiejs sfery zycia (...);

podmiotowos¢ prawna, ktorej podstawq jest prawo naturalne
(wrodzone) lub godnos¢ osoby ludzkiej, tzn., Ze prawa nie sq darowizng
spolecznosci czy wladzy, ale tkwig w rozumnej, wolnej, zdolnej do odpo-
wiedzialnosci, samoswiadomosci i samokierowania naturze ludzkiej.

prymat zycia duchowego osoby w stosunku do innych dziedzin Zycia
oraz w stosunku do spotecznosci;

dialogowy i wspolnotowy wymiar wiezi spotecznych (...) JA urzeczy-
wistnia sig poprzez spotkanie TY**[podkr. A.M.].

Humanizacja szkoly to przede wszystkim system polegajacy na pod-
miotowym i empatycznym traktowaniu dzieci i mlodziezy, postrzeganiu
w nich 0séb ludzkich - rozumnych, odpowiedzialnych, a przede wszystkim
wolnych. Wynikajacy z humanizacji personalizm ukazuje czlowieka jako
istote wrazliwg na wartosci, takie jak: prawda, dobro¢, pigkno; zdolng do
samorealizacji i tworczo$ci*. Celem humanizacji szkoly jest zatem holistycz-
ny rozwdj ucznia z uwzglednieniem jego podmiotowosci i personalizacji
ksztalcenia. W perspektywie jezykowej humanizacja szkoty to budowanie
kodu komunikacyjnego w relacjach: nauczyciel - uczen; uczen - nauczyciel;
nauczyciel - rodzic; rodzic - nauczyciel wykraczajacego poza kwestie orto-
graficzne, gramatyczne i leksykalne. Jest to kontakt jezykowy respektujacy
zasade szanowania godnosci ludzkiej z wyraznie zaznaczonym aspektem
aksjologicznym, ktory odnosi si¢ do etyki i estetyki stowa.

Humanizacja szkoly w perspektywie jezyka wartos$ci

Poczynajac od chwili rozpoczecia transformacji ustrojowych, coraz
czesciej zaczal pojawiac si¢ w literaturze pedagogicznej termin wartosci.
Aspekt aksjologiczny zaczeto traktowa¢ jako zrédlo wychowania. B. Sucho-
dolski w jednej z wypowiedzi stwierdzil: jest rzeczg zastanawiajgcg, jak tatwo
z teorii i praktyki edukacyjnej znikneta problematyka wartosci, niekiedy nawet
zupetnie®s. Przyczyn pewnego rodzaju ,,zastoju” w dyskursie aksjologicznym
nalezaloby szuka¢ w nie tylko w sytuacji spolecznej lat 60. w Europie”, ale

* Tamze, s. 40.; Por. M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Oficyna Wydawnicza
»Impuls”, Krakéw 2010, s. 147.

% Por. M. Lobocki, Teoria wychowania..., dz. cyt. s. 146-147.

% Za:]. Swirko—Pilipczuk, Wartosci i cele ksztatcenia ogélnego, w: E Bereznicki,
Dydaktyka ksztatcenia ogélnego, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls", Krakéw 2001, s. 43.

7 Lata 60. uwaza si¢ za cezure ,upadku” badan nad wartoéciami.
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takze w samej pedagogice naukowej, ktéra borykala sie z problemami me-
todologicznymi zwigzanymi z tematyka wartosci. Taki stan rzeczy musial
odcisna¢ pigtno na efektach ksztalcenia i wychowania we wszystkich typach
szkoP*®. Kolejnego powodu doszukiwano si¢ w kryzysie warto$ci uznawanych
za podstawowe w spoleczenstwie. Poglebiajacy si¢ relatywizm moralny,
nastroje nihilistyczne widdl spoteczenstwo do, jak to okredlil I. Wojnar,
katastrofy aksjologicznej*. Hiperboliczna poetyka wypowiedzi I. Wojnaro-
wej rozpoczeta dyskusje na temat zasadnosci takiego wyrazenia. A. Kaczor
nawolywal do ostrozno$ci w wyrazaniu tak ostrych tez, wskazujac m.in. na
transformacje i $cieranie si¢ nowych idei kulturowych jako jedne z przyczyn
takiego stanu*’. Pomimo sporéw na plaszczyznie interpretacji metafory,
bezsporne jest powszechne przekonanie, ze: Wartosci sg kategorig edukacji
i nauk o niej. Stanowig dla nich zrédlo inspiracji i dyrektyw. (...) Zmuszajg
do dokonywania wyboréw i podejmowania decyzji. Dlatego trzeba uczyni¢
wszystko, zeby warto$ci mogly by¢ rozpoznawane, rozumiane i respekto-
wane’'. Zdaniem J. Bartminskiego Wartosci stanowig rdzen kazdej kultury,
wyznaczajg kierunek ludzkich dgzen, budzq emocje, zachecajg do dziatania®.
Bez kultury i wartosci z nig zwigzanych cztowiek kartowacieje®.

Wraz z polska transformacjg ustrojowa zapoczatkowang na przetomie
1998/1999 roku zaczely upada¢ dotychczasowe autorytety instytucjonalne
i osobowe. Krytyka tego, co stare, spowodowata dezorganizacje spoteczng.
W systemie aksjonormatywnym panstwa zapanowata atmosfera niepewnosci
i tymczasowosci. Spoteczenstwo polskie ogarneta anomia* spoteczna, ktora

% K. Denek, Wartosci i cele edukacji szkolnej, Wydawnictwo ,,Edytor”, Poznan - Torun
1994, s. 14, takze: K. Denek, Aksjologiczne aspekty edukacji szkolnej, Wydawnictwo Adam
Marszatek, Torun 1999, s. 16.

* 1. Wojnar, Aktualne problemy edukacji i kultury w Polsce, w: (red.) 1. Wojnar, J. Ku-
bina, Edukacja wobec wyzwan XXI wieku, zbior studiéw, ,,Elipsa’, Warszawa 1996, s. 15.

- A. Kaczor, Edukacja kulturalna wobec aksjologicznych wyzwan wspélczesnosci,
w: Studia etyczne i estetyczne, zbidr piaty, Lublin 1999, s. 12.

% K. Denek, Aksjologiczne aspekty edukacji szkolnej, dz. cyt. s. 31.

2 ]. Bartminski (red.), Jezyk. Wartosci. Polityka, Zmiany rozumienia nazw wartosci
w okresie transformacji ustrojowej w Polsce. Raport z bada# empirycznych, Wydawnictwo
UMCS, Lublin 2006, s. 8.

¥ B. Stankowski, Zacznijmy od czlowieka, Pedagogika w poszukiwaniu nowych kon-
tekstow dla integracji i rozwoju spoleczno-kulturowego, Akademia Ignatianum, Wydawnictwo
WAM, Krakdéw 2016, s. 26.

4 Wedlug socjologicznej teorii Emila Durkheima jest to stan ostabienia lub wza-
jemnej sprzeczno$ci norrm spotecznych - prowadzi¢ moze do naruszenia réwnowagi spo-
tecznej, a w skrajnych przypadkach do rozpadu danego systemu norm jako catosci i zaniku
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P. Sztompka okresla jako stan, w ktorym system normatywny traci koherencje
i zamienia si¢ w chaos®. Zmiany te dotknely takze dzieci, mlodziezy i oczywi-
$cie samych nauczycieli. Naglos¢, szybkos$c i rozleglos¢ transformacyjna z im-
petem zmierzata w kierunku globalizacji i makdonaldyzacji spoleczenstwa.
Gléwna role w zyciu nie tylko mtodych ludzi zaczat odgrywa¢ skomercjali-
zowany pragmatyzm zyciowy ukierunkowany na szybki sukces i dostatnie
zycie. Mass media staly sie wszechwladnym narzedziem do kreowania $wiata,
a przede wszystkim systemu warto$ci w nim obowiazujacego. Nie dziwi
zatem fakt, Ze z roku na roku dostrzega sie na réznych plaszczyznach zycia
spolecznego i kulturowego postepujacy nihilizm aksjologiczny i ignorancje
etyczna. Szczegolnie niepokojacym faktem jest jednak anomia edukacyjna na
poziomie wychowawczym. Trudno oczywiscie postawi¢ uogolniajaca (wobec
garstki nauczycieli i niewielu szkot krzywdzaca) teze, ze szkoly nie pelniag
podstawowych funkgji socjalizacyjnych i kulturowych. Jakkolwiek trudno
sie nie zgodzi¢, ze wychowanie dzieje si¢ poza szkolg niestety rodzing: na
Facebooku, Twitterze, czy tez w rzeczywistosci zglobalizowanej kultury mass
mediéw. To wiasnie w tej rzeczywistosci dochodzi do degradacji (dehuma-
nizacji) jednej z najwazniejszych wartosci - jezyka ojczystego. Pojawia sig
zatem uzasadniona potrzeba szkolnego obowiazku wychowania nie tylko do
kultury jezyka, ale do kultury i wartosci w ogéle. To jednak wymaga edukacji
aksjologicznej nauczycieli. R. Schulz stawia przed wspodltczesng aksjologia
wychowania nastepujace cele:

a. konstruowanie, rekonstruowanie normatywnych wizji porzadku
edukacyjnego. powinny one odpowiada¢ obecnym wyzwaniom
wychowawczym;

b. badania aksjologiczne majace na celu usystematyzowanie dorobku
aksjologicznego;

c. alfabetyzacja aksjologiczna nauczycieli*.

Od narodzin cztowiek funkcjonuje w §wiecie wartosci. W ich przekazie
wazna role odgrywa komunikacja werbalna. Sposéb wartosciowania wigze
sie z indywidualnymi réznicami dotyczacymi m.in., réznicy $wiatopogla-
dowej, kulturowej, religijnej. W jezyku polskim stowo warto$¢ odnosi si¢

wigzi spolecznej. Wedtug wspolczesnej teorii Roberta K. Mertona jest to brak wzajemnego
dopasowania akceptowanych w danej spolecznosci celéw dziatania i faktycznie dostepnych,
a przy tym dopuszczalnych $rodkéw ich realizowania przez jednostki.

# P.Sztompka, Socjologia. Analiza spoleczeristwa, Wydawnictwo Znak, Krakéw 2002,
s. 275.

6 Za: R. Schulz, O statusie i zadaniach aksjologii pedagogicznej, w: (red.) T. Kukulo-
wicz, M. Nowak, Pedagogika ogdlna. Problemy aksjologiczne, RW KUL, Lublin 1997, s. 17.
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czego$ cennego, majacego warto$¢ materialng. Warto$ci wptywaja na jakos¢
naszego zycia, ksztaltuja nasza osobowos¢ i pomagaja w naszej samoreali-
zacji. Wartosci sq zatem tym, dla czego sie Zyje, o co si¢ walczy, dla czego sig
cierpi i czasami nawet umiera; wartosci utatwiajg i pomagajg nam w percepcji
wiasnej tozsamosci osobowej*’. Rozpoznawanie wartos¢ jest procesem trwa-
jacym cale zycie, wigze si¢ z ciagla edukacja aksjologiczng. Wedlug definicji
stownikowej warto$¢ to cecha stanowigca o nieprzecigtnych walorach kos lub
czegos*®. Wartos¢ jest utozsamiana z tym, co cenne, odpowiadajace wysokim
wymaganiom - tym, co dobre*. Wartosciowanie jest procesem formutowania
sadow wartos$ciujacych; to przypisywanie wartosci rzeczom, zachowaniom,
cechom, jest to takze jedna z funkcji jezyka jako narzedzia komunikacji.
W aspekcie instrumentalnym warto$¢ jezyka polega na tym, ze jest narze-
dziem komunikacji. Oprocz tych wlasciwosci jezyk jest wartoscig samg w sobie,
czyli wartoscig autoteliczng, jako najwazniejszy sktadnik kultury™.

W literaturze aksjologicznej funkcjonuje wiele réznych typologii war-
tosci. Jednym z ogélnie przyjetych jest podzial na wartosci: deklarowane,
uznawane i odczuwane®. O wartoéciach deklarowanych dowiadujemy sie

¥ M. Nowak, Kryzys wartosci czy kryzys czlowieka XXI wieku?, w: M. Czerepaniak
-Walczak, J. Madalinska-Michalak, B. Sliwerski (red), Ku zyciu wartosciowemu, Idee-Koncep-
cje-Praktyki, T. 1., Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2018, s. 97.

8 Stownik jezyka polskiego, S. Skorupka, H. Auderska, Z. Lempicka (red.), PWN,
‘Warszawa 1968, s. 879.

4 J. Puzynina, Jezyk wartosci, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1992, s. 14-18.

%O definicji wartoéci i jej réznym egzemplifikacjom, zob. tamze, s 13-28., takze:
K. Denek, U. Morszczynska, W. Morszczynski, S.C. Michalowski, Dziecko w $wiecie wartosci,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2003, s. 21-69. Wartos¢ jest terminem nieostrym. Nie
istnieje tez jedna ogdlnie akceptowalna definicja. Uzywajac zatem terminu wartos¢, konieczne
jest wskazywanie znaczenia, jakie si¢ mu przypisuje i konsekwentne uzywanie go wilasnie
w tym kontekscie. Wielo$¢ definicji wartosci i ich klasyfikacji wynika ze stosowania roznych
kryteriéw wartosci. Wyrdznia si¢ je w odniesieniu do roznych kategorii potrzeb wynikajacych
z zycia (np.: wartoéci egzystencjalne, autonomia jednostki, poczucie wlasnej wartosci itp.).
Trudno wyobrazic¢ sobie skuteczne wychowanie bez wprowadzania dzieci i mlodziezy w $wiat
wartosci, zwlaszcza w czasach, kiedy czlowiek jak nigdy wczeéniej staje si¢ jednoczesnie
demiurgiem tworzenia jak i demiurgiem niszczenia. Wychowanie do wartosci w czasach
walki o cztowieka ze skomercjalizowanych, zglobalizowanym $wiatem, ktérego wartosci nie
zawsze zastuguja na uznanie, wydaje si¢ szczegdlnie wazne. Pluralizm spoteczny i kulturowy
jako pozadany w nowoczesnym panstwie narzuca spoleczenstwu obowiazek ponoszenia
odpowiedzialnosci za losy narodu i panstwa. Nalezy zauwazy¢, ze wielokulturowo$¢ moze,
a wrecz powinna sprzyjaé procesowi wychowania, zwlaszcza w kontekscie akceptowania,
rozumienia i szanowania inno$ci.

*1J. Puzynina, Jezyk wartosci..., dz. cyt. s. 29.
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m.in. z ankiet lub innych wypowiedzi ludzkich. Wartosci uznawane, chociaz
nie zawsze pojawiajg si¢ w wypowiedziach, sg $cisle zwigzane z podmiotem
- tylko on ma o nich pelna wiedze>. W odniesieniu do omawianej pro-
blematyki szczegolna uwage nalezy pos$wigci¢ warto$ciom odczuwalnym.
Wynikajg one z zachowan jezykowych i pozajezykowych. W wypowiedzi
wigza sie z funkcjg ekspresywng. W wyrazaniu wartosci odczuwanych stu-
23 rozne $rodki jezykowe, takie jak: fonetyczne, stowotworcze, leksykalne
a takze $rodki stylistyczne jak metafora czy poréwnanie (Macie w tej klasie
jak w chlewie.; Wpadliscie do stotowki jak bydto! Ale ta malpa od biologii
urzgdzita nam rzeZ na kartkéowce!). W wymienionych przykladach mamy
do czynienia z warto$ciowaniem negatywnym.

Humanizacja szkoly w perspektywie jezyka wartosci to przede wszyst-
kim refleksja nad rolg i wartoscig stowa, nad etykg stowa™. w codziennych
szkolnych zachowaniach jezykowych - tak uczniéw jak i nauczycieli. Zain-
teresowanie to wynika z rosngcej roli stowa w dziatalnosci spotecznej i z po-
jawiajgcych sig przy tym naduzy*.

Jedng z umiejetnosci, ktéra czyni edukacje dialogiem zwréconym za-
wsze ku rozwojowi dziecka, jest jezykowa kultura i otwartos¢ komunikacyjna
nauczyciela®. Z tej umiejetnosci wyptywa obowigzek nauczyciela do kultu-
ralnego i spersonalizowanego postugiwania si¢ gestem i stowem; wlasciwego
kontaktu jezykowego - moralnego komunikacyjnie. Akty mowy zawierajace
zdehumanizowany dobor srodkow jezykowych to przejaw dewiacyjnej kul-
tury jezyka®. Taki model komunikacyjny jest nieetyczny — narusza godno$¢
czlowieka.

W opracowaniach na temat teorii warto$ci zwraca si¢ uwage na
wzgledno$¢ pojmowania tego, co instrumentalne, uzytkowe, a tego, co im-
manentne, autoteliczne - dotyczy to takze kwestii jezyka. Juz Gadamer

2 Tamze.

3 Wyrazenie etyka stowa Z greckiego éthike ‘moralnosc i éthos ‘zwyczaj, charakter’
ma dwa znaczenia: a) zbiér norm, ktére okreslaja, co dobre, a co zte w postepowaniu ludzi;
b) nauka ustalajgca i badajaca normy postepowania.

> Etyka stowa a potoczny wzorzec komunikacji — prof. Jerzy Bartmiriski, http:/[www.
rjp.pan.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=1352, [dostep: 2 lutego 2019 r.]

*  G. Ko¢-Seniuch, Nauczyciel w dialogu, w: (red.) B. Dymara, Dziecko w $wiecie
szkoty, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 1998, s. 17.

¢ A. Markowski, J. Puzynina J., Kultura jezyka, w: Encyklopedia kultury polskiej XX
wieku, t. 2, Wspétczesny jezyk polski, red. J. Bartminski, Wroctaw, s. 53-72 (w wyd. III, Lublin
2010, s.49-71).
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zauwazyl, ze jezyk nie jest instrumentem ani narzedziem®. Tylko pozornie
rozporzadzamy jezykiem, wlasciwie jest on czeécig kazdego z nas. Uczymy
sie $wiata i nas samych poprzez nasz wlasny jezyk, ktéry poprzedza zawsze
wszelka mysl i jakiekolwiek poznanie. Nalezy jednak zauwazy¢, ze podczas
codziennego uzytkowania jezyka nie zastanawiamy sie nad strukturami
jezykowymi, oczywiscie poza rzeczywistoscia szkolna, w ktorej z konieczno-
$ci uczymy sie np. gramatyki. W procesie méwienia jezyk znika za tym, co
zostalo powiedziane. Jego bytem jest to, co nas absorbuje podczas méwienia,
stuchania. Méwienie bowiem to moéwienie do kogo$. Kto méwi jezykiem
niezrozumiatym dla nikogo poza nim, nie mowi w ogole®.

Skoro zauwazono, ze jezyk nie jest narzedziem, to w §wiadomosci
aksjologicznej powinien funkcjonowac jako warto$¢ immanentna, autote-
liczna — warto$¢ sama w sobie. Instrumentalne traktowanie jezyka moze by¢
przyczynag jego zdeprecjonowania. Pojawia si¢ zatem potrzeba wychowania
nie tylko do jezyka wartosci, ale do wartosci w ogdle. Nowoczesno$¢ na
miejsce kultu religijnego wprowadzita kult rozumu, adepci ponowoczesno-
§ci nie wierza ani w Boga, ani w rozum. Swiat postrzegaja jako chaos, a na
piedestale stawiajg ludzka indywidualng wolno$¢ oraz dazenie do milych
doznan i odczuc¢®. W czasach chaosu i wszechobecnej kultury obrazkowej
réznie warto$ciowane sa podstawowe pojecia, takie jak: zycie, Bog, milos¢,
przyjazn, klamstwo, uczciwos¢. Kultura wyzsza ustepuje miejsca skarlalej
kulturze masowej. Jednym z nadrzednych celéow wychowawczych powinien
by¢ ten, ktéry dotyczy poglebiania wiedzy o wartosciach. Od nauczycieli
natomiast nalezy bezwzglednie wymagac¢ bardzo waznej kompetencji - ma-
drej swiadomosci aksjologicznej polaczonej ze znajomoscia podstawowe;j
struktury poje¢ aksjologicznych.

Kiedy M. Dudzikowa zadaje pytania: Szkota zatem jako miejsce nie-
ludzkie? A wiec jakie? Odczlowieczone? A raczej odczlowieczane, dehuma-
nizowane? Przez kogo? Jak? Co oznacza ta kategoria odmawiajgca jednostce
cztowieczenistwa lub ludzkich praw?®, jednej z odpowiedzi nalezy upatrywac
w tamaniu podstawowych zasad etyki stowa.

Wersja ,,na nie”:

1/ jako nadawca:

7 H. G. Gadamer, Czlowiek i jezyk, w: Wiedza o kulturze..., s. 32.

% Tamze, s. 34.

* J. Puzynina, O jezyku wartosci w szkole, w: Kompetencje szkolnego polonisty, t. 11,
red. Bozena Chrzastowska, WSiP, Warszawa 1997, s. 54.

% M. Dudzikowa, Oznaki dehumanizacji szkoly..., dz. cyt., s. 216.
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nie krzywdzic drugiego cztowieka ani tez grup spotecznych stowem
wrogim, poniZajgcym, ranigcym;

nie oktamywac innych, nie manipulowa¢é nimi za pomocg potprawd,
pochlebstwa, demagogii, szantazu;

2/ jako odbiorca:

nie zrywac dialogu, nie zamykac si¢ na stowo innych, nie przyjmowac
£0 z gory powzietymi uprzedzeniami;

jednoczesnie jednak nie by¢ naiwnym w odbiorze komunikatow, zdawac
sobie sprawe z mozliwosci oktamywania i manipulacji.

Zasady ,,na tak” to:

1/ jako nadawca:

mowic tak, by partnerzy czuli si¢ bezpiecznie i mieli sSwiadomos
akceptacji;

mowic to, co si¢ uwaza za prawde, chyba ze przemilczenie lub nawet
ktamstwo sg uzasadnione dobrem innych;

mowic tak, by nie utrudniac partnerowi rozumienia i nie denerwowac
g0 brakiem poprawnosci lub snobizmem jezykowym;

2/ jako odbiorca:

wystuchiwac innych z dobrg wolg, cho¢ bez naiwnosci, starajgc sie ro-
zumiec ich racje™ [podkr. A. M.]

Aby zatem szkota byta miejscem ludzkim, ucztowieczonym, zhuma-
nizowanym, presuponowanymi warto$ciami powinny by¢ m.in: szczeros¢,
zyczliwo$¢, empatia, otwarto$¢ na drugiego cztowieka jako wartosci niekwe-
stionowalne. W poszukiwaniu aksjologicznych podstaw dla jezyka wartosci

7

mozna:

siegng¢ do waznych tekstow kultury, np. wigzgcych dokumentow praw-
nych o najwyzszej randze;

odwoltac sig do opinii spotecznej;

oprzec sig na danych samego jezyka i rekonstruowac ,,jezykowy obraz
wartosci™.

J. Bartminski w postulacie potocznej etyki stowa domaga sie zauwaza-
nia partnera, traktowania go jak partnera, nienapietnowania rozméwcy, gdy
adresat nie stucha nadawcy, zdehumanizowanymi frazeologizmami, takimi

jak, np.: jezdzic po kims jak po burym psie, szczekaé. Dobry komunikator:

' J. Puzynina, A. Pajdzinska, Etyka stowa, w: (red.) J. Miodek O zagrozeniach i bo-
gactwie polszczyzny, Forum Kultury Stowa, Wroctaw 1995, s. 42.

¢ Etyka stowa a potoczny wzorzec komunikacji..., dz. cyt. http://www.rjp.pan.pl/
index.php?option=com_content&view=article&id=1352, [dostep: 2 lutego 2019 r.]
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(1) w aspekcie interakcyjnym: dostrzega odbiorce (adresata) i liczy sig
z nim jako partnerem, szanuje go, nawigzuje kontakt, umie stucha¢, dialoguje;

(2) w aspekcie modalnosciowym: wypowiada sie z jasno rozpoznawalng
intencjg, tzn. jego wypowiedzi odbierane sq albo jako prawdziwe, albo nie-
podpadajqgce pod kryteria prawdy/fatszu (stanowigce rodzaj gry jezykowej,
np. zartu);

(3) w aspekcie tresci: komunikuje tresci sensowne, znaczgce; dba o zro-
zumiatos¢ przekazu;

(4) w aspekcie formy — méwi starannie i wyraznie, nie za glosno i nie
za szybko, glosem ,naturalnym”, plynnie; nie poraza wieloscig stow, ale tez
nie jest skapy w stowach®.

Dehumanizujac, odmawiamy drugiej osobie cztowieczenstwa, a tym
samym jednej z najwiekszych wartosci, jaka jest godno$¢. Nauczyciele po-
winni promowaé wzorcowe uzycie jezyka, a wiec zgodne z etykg dyskursu.
Piekno (obok dobra i pigkna) jest jednym z idealéw warto$ci absolutnych.
Aby sprawnie postugiwac si¢ jezykiem, nalezy moéwic tak, by odbiorca czul sig
w kontakcie z nadawcg akceptowany i szanowany. Komunikujac sie jeste$my
zobligowani do wyboru wariantu formalnojezykowego grzecznosci. Zwracanie
sie do drugiego cztowieka stowami: Witam zwierzeta.; Co to za bydto?; Co za
chlew! nie sprzyja budowaniu dobrej komunikacji. Podstawg aktu komuni-
kacji powinna by¢ grzeczno$¢ jezykowa, ktéra mozna okresli¢ spotecznym
rodzajem gry®. Strategia ta polega m.in. na umiejetnosci wspétodczuwania
i wspoldzialania z rozméwca, poszanowania suwerennosci partnera rozmowy

8 Tamze.; W Powszechnej deklaracji praw czlowieka z roku 1948 pierwszy artykut
glosit, ze: Wszyscy ludzie rodzq si¢ wolni i réwni pod wzgledem swej godnosci i swych praw. Sg
oni obdarzeni rozumem i sumieniem i powinni postepowaé wobec innych w duchu braterstwa.

W preambule Karty praw podstawowych Unii Europejskiej z 2007 czytamy, ze Swiadoma
swego duchowo-religijnego i moralnego dziedzictwa, Unia jest zbudowana na niepodzielnych,
powszechnych wartosciach godnosci osoby ludzkiej, wolnosci, réwnosci i solidarnosci; opiera
sie na zasadach demokracji i paristwa prawnego.

Preambuta do Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej z 2 IV 1997, ktdrej ostateczny ksztatt
zaproponowat Tadeusz Mazowiecki, wymienia i szereguje wartosci jeszcze inaczej (preambula
jest bardzo dtuga): przyrodzona godnos¢ cziowieka, prawo do wolnosci i obowigzek solidarnosci.
Ale juz prawda, sprawiedliwos¢, dobro i piekno sqg poprzedzone ograniczajgcq formutq ,dla
wierzgcych w Boga™.

¢ Por. M. Marcjanik, Grzecznos¢ w komunikacji jezykowej, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2013.; M. Marcjanik, Mowimy uprzejmie, Poradnik jezykowego savoir-vivreu,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2009.
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(niewypowiadaniu negatywnych ocen, dyskrecji)®. Méwienie warto$ciowe
nie oznacza moéwienia pozbawionego sadéw wartosciujacych.

Nie mozna méwic o podnoszeniu jakosci, jesli boimy si¢ formutowac
sgdy wartosciujgce i wzdragamy sie przed stawianiem wigkszych wymagan.
Do tego wszystkiego potrzeba jednak - szczegdlnie w dzisiejszych czasach -
odwagi, i to z kilku powodow®.

Odwaga jest niewatpliwie jedna z bardziej pozadanych wartosci
w edukacji, zwlaszcza w srodowisku nauczycielskim. Trzeba by¢ odwaznym
nauczycielem, by wyj$¢ poza ramy ,,ram programowych”. Potrzeba takze
odwagi, by traktowa¢ wychowankéw podmiotowo. Potrzeba odwagi, by
w sposob niedyrektywny by¢ czlowiekiem i widzie¢ czlowieka w czlowieku.
Trudno zatem nie podziela¢ obaw Bruhlmeiera o nauczycielskie kwestie
zwigzane z (nie)poszukiwaniami obiektywizmu aksjologicznego czy tez
(nie)obierania kierunku aksjologicznego w pracy pedagogicznej. Nauczyciel,
wybierajac®” zawdd, musi mie¢ sSwiadomo$¢ tego, ze wartosciowanie bedzie
wpisane w jego codzienng prace — za Bruhlmeierem: Relacja migdzyludzka
dopiero wtedy jest tak naprawde dobra, gdy mozna otwarcie ujawniaé w niej
takze stabe strony i niedociggniecia oraz rozmawiac o nich stosownym tonem.,
dalej: Ale prawdziwe ksztatcenie moze wystgpowac tylko wtedy, gdy réwniez
druga jego strona dochodzi swoich praw. Dorastajgcy cztowiek, by moc w petni
rozwingc swoje czlowieczeristwo, potrzebuje konfrontacji z wymogami spotecz-
nymi i zapoznania z tresciami ludzkiej kultury®®.

Jezyk jest zawsze tym, co formutuje poglgdy, nawet u czlowieka, ktéry
na pozor milczy. Naturalna zdolnos¢ zwana inteligencjg, zalezy od poglgdow
i jezyka. Mowa wyraza relacje, a wyraza ich malo, poniewaz rozwija sig
w czasie. Jezeli jezyk jest pogmatwany, niewyrazny, mato Scisty, nieuporzgd-
kowany, jezeli umyst, ktéry go uzywa lub ktéry go stucha, ma stabg zdolnos¢
do utrzymywania jakiejs mysli w swiadomosci, wowczas jezyk nie posiada
zadnej lub prawie Zadnej rzeczywistej zawartosci relacji®.

% Wyzszym stopniem opanowania jezyka jest kompetencja komunikacyjna - grzecz-
nos¢ jezykowa wymaga wiasnie tej umiejetnosci

% A. Bruhlmeier, Ksztalcenie czlowieka. 27 kamyczkow jednej mozaiki. Impulsy do
ksztattowania modelu edukacji zgodnie z zasadami sformutowanymi przez Johanna Heinricha
Pestalozziego, red. B. Sliwerski, Krakéw 2011, s. 49.

& W wielu przypadkach decyzja o wyborze zawodu nauczyciela nie powinna by¢
tylko decyzja samego zainteresowanego.

¢ Tamze. s. 51

® S. Weil, Wiadza stéw, w: (red.) M. Boni, G. Godlewski, A. Mencwel, Wiedza
o kulturze. Stowo w kulturze. Zagadnienia i wybér tekstéw, Wydawnictwo Uniwersytetu
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Posumowanie

Humanizacja szkoly w perspektywie jezyka wartosci to przede wszyst-
kim empatia jezykowa rozumiana jako wrazliwo$¢ komunikacyjna na zmie-
niajace si¢ uczucia odbiorcy komunikatu jezykowego - tymczasowe Zycie
zyciem drugiego cztowieka™.

Jezyk jest najdoskonalszg forma poznania $wiata i narzedziem mysle-
nia wptywa na ksztalt naszych mysli i zachowan, chociaz ich nie determinuje.
Jezyk moze by¢ zrédtem wielu problemdéw podczas procesu porozumiewania
sie. Nie tylko to, co méwimy, ale i jak méwimy, decyduje o naszej akceptacji
spolecznej. Poprzez jezyk budujemy pozycje spoleczna i relacje z otoczeniem.
Budujemy i wzbogacamy $wiat. Praktycznie kazdy uzytkownik jezyka stosuje
na co dzien swego rodzaju dywergencje — w ten sposéb podkresla swoja od-
rebnos¢ (np. zargony réznych grup zawodowych). Badz co badz znaczenie
tego, co méwimy, tkwi w nas samych, a nie w stowach, ktére wypowiadamy.

Humanizacja szkoly powinna zacza¢ si¢ od jezyka — przekaznika jednej
z najwiekszych wartosci czlowieka, jaka jest godnos¢. Jej egzemplifikacja sa
m.in. zachowania nastawione na zyczliwe odnoszenie si¢ nawzajem do siebie,
nieobrazanie, postugiwanie sie zhumanizowanymi srodkami jezykowymi”,
respektowanie wzorca dobrego mowienia, a przede wszystkim respektowanie
czlowieka.

Esej M. Dudzikowej jest wolaniem o zmiang kultury szkoly opartej na
»porzgdku dzungli” na kulture konstytuowang przez ,porzgdek etyczny™?. Ese-
istka, cytujac Baumana”, postuluje: W twojej mocy jest szanowac i sktaniacé
do szacunku tych, co wokét ciebie, w zasiegi twych oczu, glosu, rgk — i czynow.
Szanowac i uczyé szacunku dla godnosci, na jakg kazdy cztowiek zastuguje
z tego tytutu, zZe jest czlowiekiem(...)™,

ale, jak sama dodaje: ...Jakie to proste... Jakie to trudne”.

Warszawskiego, Warszawa 1995, s. 253.

* R. M. Nakamura, Zdrowe kierowanie klasq. Motywacja, komunikacja, dyscyplina
(ttum. Z. Janowska), Wolters Kluwer, Warszawa 2011, s. 269.

7' Bogactwo jezyka polskiego pozwala na bogate postugiwanie si¢ frazeologia i me-
taforg odzwierzecg z pozytywnym wymiarze znaczeniowym, np. pracujecie jak pszczétki,
wspdlnie rozwiniemy skrzydla etc.

72 M. Dudzikowa, Oznaki dehumanizacji szkoty, dz. cyt. 241.

73 Z.Bauman, Zmienia¢ siebie, zmienia¢ $wiat..., w: tegoz, Szanse etyki w zglobali-
zowanym $wiecie, przel. J. Konieczny, Krakéw: Instytut Wydawniczy Znak 2007, s. 339. za:
Tamze, s 273.

7 M. Dudzikowa, Oznaki dehumanizacji szkoty, dz. cyt. 273.

7> Tamze, s. 274.
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The need for school humanization in terms of language of values

The article about The need for school humanization in terms of language
of values is part of a discourse by Professor Maria Dudzikowa on Signs of
dehumanization in schools. In the perspective of zoonotic imagery. This sketch
is an attempt to define the school humanization term and to embed it in the
axiological aspect of the language of values and ethics of the word. This is
an open continuation of the axiological and pedagogical idea concluded in
many texts on interpersonal relationships in education.

The aim of the article is to stipulate about the humanization of school
in a broader, not just language, context, resulting from a personalistic ap-
proach to education - affirmation of students, teachers and their subjectivity.

Keywords: dehumanization of school, humanization of school, language of
values, school ethics, communication.
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O potrzebie humanizacji szkoly w perspektywie jezyka wartosci

Artykul O potrzebie humanizacji szkoty w perspektywie jezyka wartosci
jest wlaczeniem si¢ w dyskurs Profesor Marii Dudzikowej na temat Oznak
dehumanizacji szkoty. W perspektywie metaforyki odzwierzecej. Niniejszy
szkic to proba zdefiniowania terminu humanizacja szkoly i osadzenia go
w aksjologicznym aspekcie jezykowym - jezyka wartosci i etyki stowa. To
otwarta kontynuacja mysli aksjologiczno-pedagogicznej zawartej w licz-
nych tekstach, ktérych tematyka dotyczy m.in. relacji interpersonalnych
w edukacji.

Celem artykutu jest postulat o humanizacje szkoly w szerszym — nie
tylko jezykowym - kontekscie, wynikajacy z personalistycznego podejscia
do edukacji - afirmacje ucznioéw, nauczycieli i ich podmiotowosci.

Stowa kluczowe: dehumanizacja szkoty, humanizacja szkoly, jezyk wartosci,
etyka szkoty, komunikacja.
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nusz Mastalski, ks. Grzegorz Godawa, Katarzyna Kutek
-Sladek, Lukasz Ryszka, Krakow 2018, s. 232

W dzisiejszych czasach coraz cze¢sciej temat ojcostwa jest podejmowa-
ny w badaniach naukowych w réznych dyscyplinach nauk: psychologicznych,
socjologicznych, pedagogicznych, prawnych. Z perspektywy pedagogicznej
mozemy zauwazy¢ wzrost zainteresowania w badaniami nad ojcostwem.
W pedagogice ojcostwo ukazuje wychowawczg role mezczyzny. W anali-
zowanym kontekscie zwraca sie szczegolng uwage na proces prowadzacy
do dojrzatego i odpowiedzialnego ojcostwa. Analiza literatury przedmiotu
wskazuje na potrzebe poglebienia i solidnego przestudiowania podejmo-
wanej problematyki. Recenzowana praca zbiorowa jest probg odpowiedzi -
w sposéb syntetyczno-analityczny — na wspolczesny kryzys ojcostwa. Autorzy
podejmuja w niej szereg zagadnien dotyczacych diagnozy obecnego stanu
wiedzy wynikajacej z dotychczasowych badan nad ojcostwem, wskazuja na
przyczyny kryzysu ojcostwa, trudnosci i zagrozenia dla tej roli spolecznej
oraz modele jej realizacji, a takze funkcje ojca oraz pedagogie ojcostwa.

Ksigzka sktada si¢ z pieciu rozdzialéw, z ktérych kazdy poprzedzony
jest krotkim wstepem wprowadzajacym czytelnika w sedno omawianej pro-
blematyki. W rozdziale pierwszym pt. Ojcostwo w perspektywie historycznej
autorzy prezentujg rozumienie ojcostwa na przestrzeni dziejow. Jego autorzy
przedstawiajg rézne koncepcje i modele ojcostwa, jak np. rzymski, chrzesci-
janski i sredniowieczny usuna¢, nawigzujac do zwigzku koncepcji ojcostwa
z filozofig nowozytng. Dowiadujemy si¢ ponadto o ojcostwie w epoce indu-
strialnej i postindustrialnej oraz migracji ojcéw w XX w. Rozdziat konczy
sie krétkim podsumowaniem i wnioskami.

285



Andrei Ahapau

Rozdzial drugi pt. Spér o wspolczesnego ojca i model ojcostwa po-
$wigcony jest przegladowi wizerunku ojca w badaniach spotecznych, w li-
teraturze i sztuce, w prasie i reklamach. Mamy wglad w ,,stary” i ,,nowy”
obraz ojca, analiz¢ modelu katolickiego i §wieckiego oraz model realizacji
ojcostwa w rodzinie. Autorzy tej cz¢sci publikacji zwracajg uwage na zna-
czenie obrazu ojca dla rodziny, poszczegélnych jej czlonkéw, w tym na
role/znaczenie ojca w opinii dzieci, waznosci relacji ojciec-dziecko oraz
nieobecnosci ojca w domu, co negatywnie oddzialuje na wychowanie dzieci
oraz relacje z nimi..

W czesci poswieconej zagadnieniu obrazu ojca w §wietle badan spo-
tecznych sugerowalbym rozwinigcie analizy literatury przedmiotu. Dokonana
przez autoréw analiza wydaje mi si¢ zbyt powierzchowna, bowiem skupiaja
sie oni na zaledwie trzech publikacjach. Brakuje odniesienn do podstawo-
wych badan nad ojcostwem, miedzy innymi Jézefa Augustyna — Ojcostwo.
Aspekty pedagogiczne i duchowe (1991), obszernej publikacji pod redakcja
Doroty Kornas-Bieli - Oblicza ojcostwa (2001) (w publikacji ukazane jest
ojcostwo w aspekcie teologicznym, pedagogicznym, spolecznym i kryzyso-
wym), Jacka Pulikowskiego — Warto byc ojcem (2002), a takze do publikacji
autorstwa Anny Dudak - Samotne ojcostwo (2006) oraz do artykuléw, np.
Mikotaja Gabki - Trzy pytania o kryzys ojcostwa (2006), Beaty Krzesinskiej-
Zach - Ojciec i jego rola we wspélczesnej rodzinie (2007) Anny Wiectawskiej
— Ojcostwo w swiecie wspotczesnym (2009), Zbigniewa Nikodema Brzézy
- Ojcostwo, dziecko i mitos¢ matzeriska w aspekcie teologicznym, historycz-
nym i bioetycznym (2009), Adama Skreczka — Ojcostwo jako zadanie (2010)
iinnych. W ostatniej czgsci tego rozdzialu autorzy skupiaja si¢ na modelach
realizacji ojcostwa we wspolczesnej rodzinie. Piszg miedzy innymi o ojcu
jako rodzicielu, opiekunie, wychowawcy, zywicielu, decydencie, kontrolerze,
autorytecie, przekazicielu wiary i kultury, organizatorze czasu wolnego oraz
o innych jego rolach.

Rozdzial trzeci pt. Ojcostwo wobec wspétczesnych trudnosci i zagrozen
dotyczy niektdrych trudnosci i zagrozen, przed ktérymi staje wspdtczesny
ojciec, a wynikajacych z sytuacji ekonomicznej rodziny. Ojciec, czgsto jako
jedyny zywiciel rodziny, zmuszony jest wyjechac do lepiej patnej pracy w in-
nym kraju. Emigracja zarobkowa ojca ma negatywny wplyw na wychowanie
dzieci, niszczac relacje w rodzinie. Autorzy niniejszej publikacji podkreslaja
»aspekt pedagogiczny funkcjonowania rodziny, w ktdrej ojciec przebywa na
emigracji. W tym przypadku warto odnotowac bogata literature przedmiotu
pos$wigcong temu zagadnieniu. Po diagnozie dylematéw ekonomicznych
rodzin, autorzy opisuja mozliwosci wyjscia z tak trudnej sytuacji.
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Drugim problemem, z ktérym boryka si¢ wspdlczesna rodzina, jest
ojciec pozbawiony wolnosci. W tym miejscu autorzy wskazuja na ostabienie
wychowawczej wiezi ojca z dzie¢mi. Piszg oni o wychowawczym przeciwdzia-
taniu skutkom osadzenia ojca w wiezieniu. Kolejnym problemem, z ktérym
spotykamy si¢ dzisiaj, jest zjawisko samotnego ojcostwa czy pelnienia tej roli
przez osoby niepelnosprawne.

Czwarty rozdzial pt. Ojcostwo duchowe dotyczy istoty ojcostwa ducho-
wego. Po krotkim wprowadzeniu do rozdziatu, autorzy prezentujg przemiany
cywilizacyjne - koncentrujg sie, miedzy innymi, na roli i znaczeniu procesu
globalizacjioraz na jego negatywnych skutkach (zagrozenia ekologiczne,
ekonomiczne, spoleczne). Mozna tu zauwazy¢ swojego rodzaju splot czyn-
nikéw, ktére prowadza do duchowosci bez Boga, labilnosci aksjologicznej,
smogu medialnego, kultury odrzucenia, dekonstrukcji rodziny, samotnosci
i osamotnieniu, patologii, ktdre staja si¢ juz norma ponowoczesnych spo-
teczenstw.

W omawianej czgsci ksigzki, autorzy podejmuja probe zdefiniowania
pojecia duchowego ojcostwa, by nastepnie omowic poszczegoélne funkeje, kto-
re pelni ojciec: prokreacyjng, wychowawcza, psychohigieniczng, ochronna,
a takze zadania ojca wobec rodziny i dzieci. W tym przypadku dotycza one
troski o: wiare, zycie sakramentalne, modlitwe, wartosci, moralne zasady
i osiaganie integralnej dojrzalosci. Autorzy zwracajg uwage na potrzebe ojco-
stwa duchowego we wspolczesnym swiecie. Obszernie omawiajg zagadnienie
zagrozen ojcostwa duchowego, wskazujac przy tym ich potencjalne przyczyny
oraz skutki. Zwienczeniem czwartego rozdzialu jest charakterystyka wyzwan
dla tej roli w kontekscie przemian cywilizacyjnych. Autorzy pokazuja drogi
wyjscia z duchowego kryzysu ojcow.

Rozdzial piaty pt. Pedagogia ojca i ojcostwa poswigcony jest ksztattowa-
niu osobowosci ojca. Autorzy skupia swoja uwage na trzech fundamentalnych
elementach skfadajacych sie na ksztalttowanie osobowosci mezczyzny: 1) na
istote meskosci i na zachowaniu tozsamos$ci meskiej; 2) na relacje mesko-
damska, 3) na relacje¢ ojciec-dziecko. Szczegélne znaczenie ma zdaniem
autordw relacja ojca z sobg samym. Jezeli bowiem czlowieka charakteryzuje
wewnetrzna réwnowaga, ktéra umozliwia mu nawigzanie kontaktu ze swoim
Ja, to w relacjach z kobietg oraz z dzieckiem powinno uda¢ si¢ mu zachowan
tak potrzebny lad. Po przeprowadzeniu diagnozy i wskazaniu propozycji
wyj$cia rozdzial konczy si¢ podsumowaniem.

Calos$¢ publikacji wienczy obszerna bibliografia zawierajaca ponad
300 pozycji. Mimo drobnych niedociggnie¢, rozprawa moze zainteresowac
nie tylko pedagogéw, wychowawcow, specjalistow czy doradcéw rodziny, ale
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i samych ojcoéw. Lektura moze tez stuzy¢ pomocg tym, ktérzy sa chwiejni,
maja pewne problemy czy obawy. Teksty znajdujace si¢ w tej ksigzce moga
stanowi¢ impuls do zastanowienia si¢ nad wlasnym ojcostwem i prowa-
dzi¢ do konfrontacji z osobistym doswiadczeniem zyciowym czytelnika.
Szczegdlnie polecam te rozprawe osobom przygotowujacym sie do zycia
w rodzinie, a ponadto ksztalcagcym mlodziez w ramach noszacego tozsama
nazwe przedmiotu w szkolnictwie podstawowym i ponadpodstawowym.
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Konieczna jest analiza merytoryczna monografii naukowej tédzkiej
autorki ksigzki o madrosci dziecka - pani Elzbiety Pléciennik, ktora siegneta
do koncepcji i doswiadczen amerykanskiego psychologa Roberta J. Ster-
nberga oraz polskiego psychologa Zbigniewa Pietrasinskiego. Prace tych
psychologéw dotycza ksztalcenia intelektualnego czy, inaczej okreslajac,
rozwijania m.in. w toku edukacji szkolnej inteligencji uczniéw majacych za
sobg etap nauczania elementarnego. Ci jednak uczeni nie adresowali swoich
koncepcji do nauczycieli czy wychowawcow dzieci w wieku przedszkolnym,
gdyz absolutnie one do tego si¢ nie nadajg. Gléwnym powodem tego jest
poziom rozwoju psychospolecznego dzieci w wieku przedszkolnym, z cze-
go powinien zdawac sobie sprawe kazdy pedagog. Dla psychologéw jest to
bowiem oczywiste per se.

W recenzowanej rozprawie E. Pl6ciennik odczytuje probe stworzenia
nauczycielom edukacji przedszkolnej swoistego rodzaju szansy zaintere-
sowania ich poznawczym potencjatem u dzieci w starszym wieku przed-
szkolnym, okre$lanym potocznie pojeciem ,,madroéci”. Nie byloby w tym
nic niepozadanego, gdyby owa kategoria mogta spetnia¢ taka funkcje po-
znawczg. Badania naukowe nie mogg jednak bazowa¢ na potocznym rozu-
mieniu tak podstawowego pojecia (kategorii, fenomenu) psychologicznego,
jakim jest madros¢ tylko dlatego, ze przedmiotem badan sg dzieci w wieku
przedszkolnym. Taka infantylizacja pojecia madro$¢ przez przypisanie mu
pozanaukowych cech (charakteru, wymiaréw, aspektow) tylko po to, by méc
ja bada¢, a nastepnie wspiera¢ rzekomo adekwatnymi oddzialywaniami
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pedagogicznymi, poprowadzila autorke w niewtasciwym, bo pozanaukowym
kierunku, z czego w ogdle nie zdaje sobie sprawy.

Z kazda publikacja, takze metodyczng dla nauczycieli, ktére autorka
wydala takze w uniwersyteckiej oficynie na ten temat', stusznie wychodzi
z zalozenia, ze skoro mamy ksztaltowa¢ spoteczenstwo wiedzy, to nie moze
by¢ w tym pominiety najwazniejszy, bo fundamentalny etap edukacji, jakim
jest wychowanie przedszkolne. W tym tez zakresie postrzegam Jej prace jako
wysoce znaczace, bowiem ma absolutnie racje, ze trzeba jak najwczesniej
wspiera¢ rozwoj umystowy dzieci, ich inteligencje integralnie sprzezony
z pozostalymi zakresami rozwoju duchowego, fizycznego, spofecznego i emo-
cjonalnego osoby. Mozna dyskutowad, czy jakim zakresie inteligencja dziecka
ma by¢ szczegélnie eksponowany celem ksztalcenia i wychowania - autote-
licznym czy heterotelicznym, ale nie ulega watpliwosci, ze rozwoj poznawczy
dziecka staje si¢ dla dorostych wyzwaniem i zobowigzaniem zarazem.

Przejde zatem do analizy monografii naukowej pani Elzbiety Ptocien-
nik, ktéra powinna by¢ czytana facznie z ksigzka pt. ,,Rozwijanie madrosci
dziecka. Koncepcje i wskazéwki metodyczne” (Lodz: Wydawnictwo UL 2016).
Do niej bowiem Autorka nawigzuje omawiajac te same koncepcje teoretycz-
ne, ktore legly u podstaw wlasnych badan. Nalezy zarazem odnotowa¢, ze na
etapie wydawniczym kluczowa dla tej opinii ksigzka zostala oceniona przez
psycholog kliniczng® p. Iwone Czaje — Chudybe z Instytutu Pedagogiczne-
go Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie, ktéra pelni obecnie funkeje
kierownik Katedry Pedagogiki Wczesnoszkolnej. Nie bede w swojej analizie
i ocenie tej monografii odnosit si¢ do kwestii wydawniczych, gdyz te nie s3
mi znane, poza malym cytatem na oktadce. Autorka rozprawy przeprowadza
w trzech rozdziatach na s. 19-86 analize tytulowej zmiennej, jaka jest madros¢
dziecka. Rozdzial I dotyczy madro$ci w dyskursie teoretycznym, rozdzial 2 -
teoretycznych podstaw wspierania i rozwoju madrosci, za$ rozdzial 3 zostat
poswiecony komponentom madrosci i warunkom ich rozwoju. Juz z uktadu
nazw tych rozdziatéw, ale takze ich tresci wynika niespdjno$¢, powtarzalnosé
pewnych kwestii oraz nierozdzielny logicznie zakres tematyczny. Rozdzialy
4-6 zwigzane s3 z wlasnym projektem badawczym, jego realizacjg i przed-
stawieniem wynikéw badan.

' Cykl trzech poradnikéw programowo-metodycznych dla nauczycieli pod wspdl-

nym tytulem ,,Rozwijanie madrosci dziecka w praktyce edukacyjnej’, ktdore ukazaly si¢ na-
ktadem Wydawnictwa UL w 2016 .
2 http://nauka-polska.pl/#/profile/scientist?id=106600&_k=hgfch0 odczyt 12.02.2019
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Ponad 90 stron ksigzki stanowi aneks, w ktérym zawarto narzedzie
wykorzystywane w badaniu testowym dla dzieci w starszym wieku przed-
szkolnym (zal.1); zestawienie zbiorcze z arkuszy testowych utworzonych na
podstawie nagran audio zebranych w badaniach z dzie¢mi (zal.2); tabela-
ryczne zestawienie analogii/metafor - pomystéw dzieci w starszym wieku
przedszkolnym przy zadaniu: ,Madry cztowiek jest jak (co lub kto?)....,
bo...” (zal.3); tabelaryczne zestawienie danych dotyczacych autorefleksji
dzieci na temat wlasnego podobienstwa do madrego czlowieka (zal. 4);
tabelaryczne zestawienie danych dot. autorefleksji dzieci na temat wlasne-
go podobienstwa do madrego czlowieka (zal. 5) oraz w zalacznikach 6-11
przebieg rozmowy z szesciorgiem dzieci, ktérych personalia zakodowane
zostaly odpowiednim symbolem. Aneksy sa tu o tyle istotne, Ze gwarantuja
czytelnikom i recenzentom mozliwos¢ analizy i oceny zastosowanych w ba-
daniu narzedzi diagnostycznych.

Juz we ,Wstepie” do rozprawy pojawiajg si¢ sady generalizujace, ktd-
rych zasadnos¢ ma potwierdza¢ wskazany w przypisie autor innej publika-
cji. Nie akceptuje tego typu narracji, gdyz wprowadza czytelnikow w biad
stanowczo formutowanymi sadami np. na s. 9: W zadaniach i tresciach re-
alizowanych w przedszkolach i szkotach brakuje koncentracji na wartosciach
wyzszych (Olbrycht 2012), wykorzystywania sytuaciji okolicznosciowych i zda-
rzen przypadkowych do introcepcji wartosci (Chatas, 2012). Uczniowie nie
uczg sig tez sztuki zadawania pytan, nie rozwijajg wlasnej wrazliwosci na
problemy, odwagi poznawczej czy tolerancji dla wieloznacznosci (zob. Kwie-
ciniski 2012; Ledziniska, Czerniawska, 2011; Klus-Stariska i in. 2011; Gadacz,
2013; Szmidt, 2013a). Dodatkowo w polskiej szkole dominuje kult wiedzy.

To s tak absurdalnie sformulowane wnioski, ze musiatbym w tym
miejscu przytoczy¢ Autorce kilkadziesiagt raportéw z badan wskazujacych, ze
jest wprost odwrotnie, niz ona wskazuje w powyzszych frazach. To zdumie-
wajace, ze mozna tak deformowac wiedze o jakosci ksztalcenia w polskich
szkotach. Paradoksalne Autorka najpierw stwierdza, ze w szkole dominuje
kult wiedzy, po czym cala rozprawe poswieca temu, by do tego kultu w ogole
moglo dojs¢. Z innych jej relacji wynika przeciez brak madrosci. Mozna
postawic pytanie, czy tylko dlatego, ze W zatozeniach organizacyjnych i me-
rytorycznych polskiej szkoty brakuje jednak koncepcji wychowania, w tym
wychowania uwzgledniajgcego wspieranie mgdrosci. (...) Nie funkcjonujg
tez w polskiej terminologii i tradycji pedagogicznej takie obszary aktywnosci
pedagogicznej, jak edukacja dla mqgdrosci czy wychowanie do mgdrosci (...)
(s. 10) konieczne jest ich funkcjonowanie i wprowadzenie nowej tradycji?
Z czego zostal wysnuty taki wniosek i potrzeba badawcza? Nie wiemy.
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Na s. 11 E. Pl6ciennik stwierdza: Tymczasem na Swiecie koncepcje
zwigzane z organizowaniem warunkéw do rozwijania myslenia (podkresl. BS)
sq znane i wykorzystywane od wielu lat. Autorka ma tu na uwadze Brunera,
Wygotskiego, Renzulli, Gardnera, Sternberga, Gordona i Lipmana. Otz
mozna i nalezy natychmiast przeciwstawic sie temu osagdowi wlasnie w imig
szacunku dla polskiej nauki i uczonych, ale takze szeregu innych badaczy
procesow ksztalcenia intelektualnego, umystowego dzieci i mtodziezy. Gdy-
by najpierw Autorka tej rozprawy zafascynowala si¢ polska tradycja nauk
pedagogicznych, w tym szczegodlnie teorii ksztalcenia, ktore rozwijali polscy,
w tym takze 16dzcy uczeni np. Sergiusz Hessen, Karol Kottowski, Tadeusz
Jalmuzna (znakomita analiza pedagogiki szkoly pracy!), a nie zamierzala
adaptowac w kraju amerykanskiego kiczu naukowego (poppsychologii),
to wiedziataby, ze nie trzeba siega¢ do Jana A. Komenskiego czy Fryderyka
Herbarta, by wsréd wspélczesnych, rodzimych uczonych znalez¢ znakomite
prace wskazujace w swej tresci na istote ksztalcenia ogdlnego, ktérego jed-
nym z aspektow ksztalcenia ogoélnego jest rozwijanie umystowosci dziecka.

W przektadzie ,,Pojecia szkoly pracy” Jerzego Kerschensteinera znaj-
duje si¢ niezwykle trafny aksjomat pedagogiczny procesu ksztalcenia: Ksztat-
ci¢ jednostke mozna jedynie na takich dobrach kultury, ktérych struktura
catkowicie lub przynajmniej czesciowo pokrewna jest strukturze indywidualnej
formy zycia na jej stopniu rozwojowym (s. 139). Tadeusz Jalmuzna dokonat
znakomitej analizy recepcji tego podejscia w modelach szkoty pracy, takze
w Polsce. Stwierdzenie zatem, ze po raz pierwszy w dziejach polskiej pedago-
giki to wlasnie E. Pléciennik podjela problem rozwijania madrosci dziecka,
jest wiecej niz przesadzone. Moze warto bylo najpierw przeczytac rozprawy
Bogdana Nawroczynskiego, by przekonac¢ sie, ze to Amerykanie powinni od
nas uczy¢ sie tego, czym jest inteligencja i jak nalezy ja ¢wiczy¢. Laureatem
pierwszego konkursu UL do Nagrody im. Tadeusza Kotarbinskiego w na-
ukach humanistycznych zostal nie kto inny, tylko polski psycholog, §wiatowej
stawy badacz osobowosci Jan Strelau.

Przypomne, ze o potrzebie ksztalcenia umystowego, inteligencji pisat
Bogdan Nawroczynski w 1931 r. w swojej rozprawie ,,Zasady nauczania”. Au-
tor ten przywolal nawet z rozdz. XV, 6 Ustawy Komisji Edukacji Narodowej
(sic!) teze: Ogdlnie w kazdej nauce profesorowie starac sig i dozierac powinni,
aby ich uczniowie wigcej na rozum i pojecie, nizeli napamiec uczyli sig (s. 93).
Jak trafnie pisze o zacytowanej przez naszego pedagoga definicji inteligencji
psychologa W. Sterna - jest ona teleologiczna. Charakteryzowana jest bo-
wiem (...) ze wzgledu na cele, ktére mozna osiggac przy jej pomocy (s. 95).
W 1910 r. psycholog Adolfina Gorzycka poswiecita swoj artykul pt ,,Rozwdj
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samodzielnosci umystowej i nauczanie szkolne” wlasnie temu celowi, ktory
jest kluczowy (...) do korzystania i zastosowania w zZyciu nabytych przez na-
uke umiejetnosci, zdolnos¢ do szukania sobie drog i sposobow celem dalszego
ksztatcenia sig poza szkolq i szkolnemi wiadomosciami, tudziez orientowania
sie w kazdej potrzebie zycia i tworzenie wlasnych wyobrazet i pojec noszgcych
ceche indywidualizmu, a skierowanych ku celom utylitarnym zaréwno dla
danego osobnika, jak i jego rodziny, narodu itp. (s. 207, ,Nowe Tory”).
Mozna przytoczy¢ tu znakomite rozprawy Zygmunta Mystakowskiego,
Kazimierza Sosénickiego, Czestawa Kupisiewicza czy Wincentego Okonia,
tylko po co, skoro Habilitantka pomijajac je, chce koniecznie przekonaé
czytelnikow o racji nieobecnosci polskiej mysli dydaktycznej w tym zakresie®.
Problem rozwijania madroséci dzieci nie jest zatem niczym nowym, a juz
sposob jego zaprezentowania w monografii istotnie dyskwalifikujacy Autorke,
ktora przywolujac rézne definicje madrosci nie dokonuje istotnego rozrdz-
nienia miedzy inteligencja, madroscia, potencjatem umystu dziecka itp. By¢
moze dla R. J. Sternberga definicje madrosci sg (...) postrzegane przez ludzi
i naukowcéw subiektywnie - w zaleznosci od okolicznosci zZyciowych i teore-
tycznego punktu wyjscia (s. 13), ale to nie zwalnia wspolczesnego badacza
od refleksyjnego i krytycznego czytania takich rozpraw. Nie bez powodu
R.J. Sternberg znajac wyniki badan nad rozwojem ontogenetycznym czto-
wieka, ktére prowadzili m.in. Binet, Stern, Piaget, Wygotski i in. pisze o ma-
drosci w odniesieniu do dzieci w wieku szkolnym, nie przedszkolnym. Moze
warto byloby zastanowi¢ si¢ nad rzeczywistymi a naukowymi powodami
bezzasadnosci odkrywania cech madrosci u dzieci w wieku przedszkolnym?
Wiasnie nad tym nalezalo najpierw powaznie zastanowi¢ sie w czesci
teoretycznej rozprawy. Ta za$ jest napisana chaotycznie, z wybioérczo dobiera-
nymi odwotaniami do literatury (w tym jakze czestym do wlasnych rozpraw),
bez jakiejkolwiek selekcji merytorycznej i krytycznej zrédel. Publicystyczne
teksty S. C. Michatowskiego sa dla Autorki ksigzki rownowazne z rozprawami
Danuty Waloszek czy Krzysztofa J. Szmidta, skoro przywotuje ich poglady
obok siebie, by wskaza¢ zréznicowanie definicji madrosci. Chcac polaczy¢
teorie z praktyka, tak jakby dotychczas to nie mialo w polskiej pedagogice
miejsca: Mozliwe jest to jedynie po zapoznaniu sig z teorig mgdrosci, z jej
subkomponentami i predyktorami oraz po wskazaniu czynnikow sprzyjajgcych
jej rozwojowi i wykorzystaniu. (...) Tym bardziej jest to potrzebne, ze mgdros¢

*  Kazimierz Szewczyk nie byl przede wszystkim etykiem i bioetykiem (s. 40), ale
jest nim, bowiem zyje i dalej tworzy.
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kojarzona jest potocznie z postformalnym okresem rozwoju cztowieka i efek-
tem jego bogatej wiedzy, doswiadczenia Zyciowego oraz zawodowego (s. 11).

Obojetnie, bezrefleksyjnie przechodzi nad pojmowaniem przez Wi-
lowskiego madrosci jako fundamentalnej cnoty, (...) dzigki ktorej cztowiek
czyni dobro, odréznia dobro od zta, odkrywa prawde i uzaleznia od tego
odkrycia swoje dziatanie, bowiem ,,mqgdros¢ nie jest [...] zbiorem informacji
(potocznych czy naukowych), ale zrozumieniem prawdy o swiecie, glebokim
wejrzeniem w rzeczywistos¢, poznaniem jej pierwszych przyczyn i ostatecznych
celow, ktdra faczy z urywkiem sagdu C. Michalowskiego - [... [samo poznanie
i zrozumienie nie wystarczg (s. 22). Autorka recenzowanej publikacji przyta-
cza mysli filozoféw bez jakiejkolwiek logiki i kryterium porzadkujacego na
dwdch stronach, by na kolejnych (1,5 str.) przywolac¢ eseistyczne spojrzenie
socjologa Jana Szczepanskiego na madros¢, stad uwaza, ze wigzat je z wiedza
potoczng czy praktyczng. Nas. 203 pisze za nim, ze madro$¢ warunkowana
jest (...) wyobraznig, umiejetnoscig przewidywania, intuicjg oraz zdolnoscig
wezuwania sig w sytuacje. Mqgdrosé wg J. Szczepariskiego przejawia si¢ w ,,ro-
zumieniu innych ludzi, w widzeniu jasnym ich motywacji, ich dgze, nadziei
i oczekiwan (s. 25). Jest to jedyny z przywotanych przez autorke socjologow,
z ktérego rozprawy nie wyciagga zadnych wnioskéw, nie odnosi tez jego poj-
mowania madroéci do dzieci w wieku przedszkolnym. Szkoda, bo przeciez
s znakomite studia socjologiczne o inteligencji polskiej J. Chatasinskiego.

Skoro - zdaniem E. Ptociennik - istnieje zaleznos¢ miedzy wiedza
i madroscia, co ilustruje na schemacie 3 (s. 29), to istotne jest dla czytelnika
wykazanie zwigzku miedzy definicja madrosci definiowanej na gruncie
psychologii jako cechy, (...) ktorg mozna rozwijaé u kazdego cztowieka od
urodzenia, poniewaz tgczy sig ona nie tylko z wiedzq i doswiadczeniem zy-
ciowym, lecz obejmuje takze postawy, kompetencje spoteczne i emocjonalne,
zdolnosci poznawcze oraz motywacje do dziatania (s. 30). Oczywiste jest, ze
u czlowieka wszystko mozna rozwija¢, takze tak rozumiang madros¢, tylko
trzeba zna¢ kluczowe dla niej predyktory i wlasciwosci.

W tekscie pojawia sie po wielokro¢ logiczna sprzeczno$¢ wilasnej
narracji. W rozdziale pt. ,Madro$¢ w dyskursie teoretycznym” E. Pl6ciennik
pisze, ze w znanych jej tekstach na temat madrosci ma miejsce (...) rela-
tywnos¢ tego pojecia i roznorodne formutowanie jego definicji, w zaleznosci
od perspektywy naukowej czy koncepciji rozwoju cztowieka (...) (s. 19). Za
D. Waloszek przypisuje definicji madrosci — bez merytorycznego uzasadnie-
nia - ceche potocznosci: potocznie utozsamia sig z rozmiarem zapamigtanych
wiadomosci oraz z rozwagq, namystem, rozsqdkiem czy wrecz z polgczeniem
moralnosci i sztuki Zycia - w przeciwienistwie do wiedzy, ktora rozumiana jest
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jako erudycja i ,znajomos¢ faktow, zdarzen, rozpoznanych i zapamigtanych
(s. 19). Nie polemizuje z tezg D. Waloszek, ze madro$¢ oznacza (...) znajo-
mos¢ zasad powstawania trudnych pojec, struktur, kategorii najwyzszych - jest
wiec wynikiem myslenia naukowego i intuicyjnego (s. 20), co by oznaczalo,
Ze przyjmuje j3 ze zrozumieniem.

Zdumiewajace jest, ze mozna tak dalece zbanalizowa¢ wiedz¢ nauko-
wa piszac: Skoro psycholodzy poznawczy coraz czesciej przyjmujg teze, ze
kazdy rodzi si¢ z potencjatem tworczosci (przez malte ,,t”), to mozna rowniez
analogicznie przyjgé, Ze kazda jednostka rodzi sig z potencjatem mgdrosci
(przez mate ,m”) (s. 20). Dalej pojawia si¢ kolejna, absurdalna teza tej Au-
torki, ktorg usiltuje przeciwstawi¢ rozprawie D. Waloszek: Wdrazanie dzieci
w wieku przedszkolnym do samodzielnosci i odpowiedzialnosci propaguje
w Polsce od wielu lat D. Waloszek (1994). Takie dziatania sq jednak mozliwe
tylko w rodzinach wspierajgcych rozwéj kompetencji spotecznych (Hornowska
iin. 2014, s. 133) (s. 71).

Przy tak chaotycznym, publicystycznym i bezkrytycznym referowaniu
wyimkow z rozpraw réznych autoréw czytamy, ze (...) glownym zadaniem
monografii jest zainicjowanie dyskusji i badan empirycznych na temat identy-
fikacji i wspierania rozwoju mqdrosci juz od poziomu edukacji przedszkolnej.
Zadanie to bedzie realizowane poprzez prezentacije:

 teorii mqgdrosci, takze w kontekscie edukacyjnych warunkéw wspie-

rajgcych;

» narzedzi, ktére zostaty wykorzystane w badaniach z dzie¢mi do

rozpoznania i opisu przejawow ich mgdrosci;

o empirycznie wylonionych przejawow takiej aktywnosci werbalnej

i zadaniowej dziecka, ktéra w zgodnie z literaturg przedmiotu jest
scisle zwigzana z komponentami i predyktorami mgdrosci;

o wnioskow pozwalajgcych na zastosowanie powstalej teorii w prak-

tyce pedagogicznej (s. 11-12).

Mozna si¢ zgodzi¢ z teza Autorki, ze w pedagogice przedszkolnej
brakuje (...) badan naukowych pozwalajgcych tworzyé wiedze nowg i ugrun-
towang (s. 12). To bowiem, co tu zaprezentowala, nie jest ani nowe, ani na-
ukowo ugruntowane. Czg$¢ teoretyczna nie konczy si¢ wltasnym modelem
teoretycznym, ktéry powinien poprzedza¢ konceptualizacje badan empi-
rycznych. Zdaniem 16dzkiej pedagog badania nad dziecinstwem i umystem
dzieci (...) obrazujg niewykorzystany potencjat umystu dziecigcego ze wzgledu
na infantylizacje definiowania okresu dzieciristwa lub edukacji przedszkolnej,
infantylizacje znaczen oraz formy przekazu, a takze normalizacje i uniwersa-
lizacje w obszarze oddziatywan nauczycielskich w stosunku do dzieci (s. 13).
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Podnios¢ w odniesieniu do tej czgsci pracy jeszcze kwestie eklek-
tycznego przywolywania z publikacji Z. Pietrasinskiego, Z. Kwiecinskiego,
A, Sekowskiego i K. Szmidta pogladéw na temat madrosci, ktére powinno
by¢ poprzedzone refleksja, ze zaden z nich nie pisal na temat madrosci dzieci
w wieku przedszkolnym, ani nie prowadzit na ten temat badan naukowych.
Po co zatem bylo to czyni¢, skoro ich teksty dotycza tego, co sama okreslita
mianem postformalnego stanu rozwoju czlowieka? W rzeczy samej eklek-
tyczna prezentacja w czgsci teoretycznej rozprawy roznych, wycinkowych
pogladow, definicji, podejs¢ teoretycznych do kategorii madrosci nie miata
zadnego znaczenia, bowiem od samego poczatku prowadzaca badania zamie-
rzala wykorzysta¢ do wlasnych celéw tylko i wylacznie koncepcje madrosci
R.J. Sternberga jako czesci inteligencji praktycznej (s. 72).

Przejde zatem do czesci empirycznej rozprawy. Zdaniem Autorki
ksigzki, jej badania (...) mialy charakter diagnostyczno-eksploracyjny. Ogol-
nym ich celem byto wylonienie i analiza przejawéw mgdrosci dziecka w star-
szym wieku przedszkolnym. Jednak z powodu nowatorskiego przedmiotu badan
nad mqdrosciq dzieci osiggniecie tego celu nie bylo tatwe (s. 14). Opracowane
narzedzie badawcze (...) miato prowadzic do okreslenia wskaznikow mqgdrosci
dziecka (s. 15).

Takie zalozenie jest bledne. Istota badan jest rozwigzanie problemu
naukowego. Autorka tej ksigzki nie formuluje gléwnego pytania badawczego.
Co zatem zamierzala zbada¢? Konstruowanie bowiem narzedzi diagnostycz-
nych ma stuzy¢ znalezieniu odpowiedzi na okreslone pytanie. Wlasciwie
czytelnik musi domyslac sie, o co tak naprawde chodzito badaczce? Stwierdza
Ona bowiem w rozdziale podsumowujacym teoretyczng narracje, ze (...)
mgdros¢ (wraz z tworczoscig, wiedzq praktyczng i umiejetnosciami spotecz-
nymi) wymyka sig prostym pomiarom, jakie dominujg przy behawioralnej
ocenie wiedzy, umiejetnosci i kompetencji w toku typowej diagnozy edukacyjnej
opartej na testach i modelach rozwojowych, by zarazem wskazac na to, Ze nie
jest ona (...) wynikiem jedynie etapow rozwoju (jak twierdzit J. Piaget), ale
zalezy od wielu czynnikéw powigzanych ze sobg: predyspozycji i mozliwosci
jednostki rozwigzujqcej zadania testowe; zainteresowania zadaniem testowym;
odpowiedniej ilosci czasu, jakg ma ona na ich rozwigzanie; doswiadczenia oraz
bieglosci jednostki w rozwigzywaniu problemow; od rzetelnosci, obiektywnosci
czy odpowiedzialnosci za proces edukacyjny lub/i proces diagnozowania osoby
przygotowujgcej i stosujgcej zadania diagnostyczne (s. 85).

Sadzitem, ze w rozdziale 4 pt. Organizacja badarn nad mqgdroscig dziec-
ka znajdzie si¢ problem badawczy. Tymczasem Autorka znowu najpierw pisze
o tym, ze badania dzieci w wieku przedszkolnym sg realizowane obecnie zbyt
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rzadko, by nastepnie zacza¢ sygnalizowac ich wystepowanie i realizacje przez
réznych badaczy. Istotg jednak badan naukowych nie jest ich czestotliwos¢,
ale jakos¢, sens, znaczenie naukowe, a moze i praktyczne zastosowanie. Pani
E. Pt6ciennik wprawdzie poswigca uwage temu, jakie mialy by¢ jej zalozenia
i cele badawcze, ale w rozdz. 4 nie znajdziemy zadnego pytania badawczego.
Jej zdaniem nie ma (...) okreslonych i opisanych wskaznikow mqdrosci dziecka
w mySleniu i dziataniu oraz narzedzi diagnostycznych stuzgcych wylonieniu
przejawow mgdrosci dziecka (...) (s. 90). Mowa jest tu o koniecznosci opraco-
wania zadan, (...) ktdre pozwolg ujawnic predyktory i komponenty mgdrosci,
ale takze indywidualne doswiadczenia dzieci zwigzane z tg wartoscig (s. 91).

Trzeba zatem postawi¢ pytanie, po co prowadzacej badania potrzebne
sg predyktory i komponenty madrosci dzieci w wieku przedszkolnym, rozu-
mianej zresztg jako cecha (s. 92)? By¢ moze Autorka tego projektu chciala
znalez¢ odpowiedz na pytanie: Jakie sg przejawy madrosci dzieci w starszym
wieku przedszkolnym? Jesli tak, to powinna zdefiniowa¢ psychologiczng
zmienng zalezny, jaka jest madros¢ i okresli¢ jej wskazniki, zeby dzieki temu
mozliwe bylo skonstruowanie narzedzia diagnostycznego do jej pomiaru.
W akapicie o celach badan pisze, ze chce rozpoznaé przejawy madrosci,
natomiast na s. 92 komunikuje: Opracowanie zadan stuzgcych identyfika-
cji wskaznikow maqdrosci dziecka w starszym wieku przedszkolnym podczas
aktywnosci zadaniowej wymagato podejscia ilosciowego. W badaniach tych
magdros¢ jest bowiem rozumiana jako cecha, ktorg dzigki przyjetym wskazni-
kom mozna rozpoznad, a nastepnie dokonac pomiaru jej statystycznego nasi-
lenia w badanej prébie. Chciata zidentyfikowa¢ wskazniki madrosci dzigki
przyjetym wskaznikom madros$ci? Rzeczywiscie na s. 93 Autorka pisze: Przy
konfigurowaniu i doborze zadan jako punktu wyjscia do identyfikacji przeja-
wow maqdrosci dzieci w starszym wieku przedszkolnym wzigto pod uwage nie
tylko koncepcje WICS R. ]. Sternberga, lecz takze sugestie innych psychologéw
i pedagogow na temat mozliwosci pomiaru tej cechy. To znaczy, ze zamie-
rzala zidentyfikowa¢ wskazniki madroéci dzieki przyjetym przez siebie (?)
wskaznikom tej madrosci. Gdzie one sa? Odpowiedz otrzymujemy dalej:

Model mgdrosci wedtug R. ]. Sternberga okazat sie zbyt 0ogélny do opra-
cowania konkretnych zadan diagnostycznych do rozpoznawania symptomow
mgdrosci dzieci. Nie zawieral konkretnych wskaznikéw i predyktorow magdrosci
potencjalnie mozliwych do zaobserwowania u dziecka w wieku przedszkolnym
(s. 95-96).

Zdaniem todzkiej pedagog, wbrew wynikom badan psychologow
osobowosci, u dziecka w wieku przedszkolnym moga potencjalnie wystgpic
przejawy madrosci podczas rozwigzywania zadan diagnostycznych opartych
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na materiale obrazkowym i werbalnym. Jej zdaniem owe przejawy madrosci
obejmuja u dzieci w wieku przedszkolnym (...) myslenie refleksyjne, dialo-
giczne, dialektyczne, tworcze i analityczne. Sadze, ze takimi stwierdzeniami
t6dzka badaczka zdetronizowala nie tylko wyniki badan Jeana Piageta, Anny
Brzezinskiej, Janusza Trempaly, a chyba i Roberta J. Sternberga, bo im by
przez mysl nawet nie przeszto udowodnienie wystepowania u dzieci w tym
wieku tak rozumianej madrosci, i to jeszcze za pomocg niewystandaryzo-
wanych testow.

Na jakiej podstawie Autorka zdecydowala, ze o inteligencji analitycznej
dziecka w wieku przedszkolnym $wiadczy okreslenie tematu obrazka oraz
wylonienie zagrozen wynikajacych z zachowania bohateréw obrazka? Na
podstawie jakiej przestanki naukowej ustalila, Ze o mysleniu refleksyjnym,
dialektycznym i dialogicznym u dzieci w wieku przedszkolnym (sic!) facznie
biorac (tak jest w tabeli 2 na s. 97) $wiadczy wykonanie takich zadan, jak:
(...) wybor trudnosci zadania z trzech mozliwych wariantéw; wyrazenie checi
realizacji dodatkowych zadan; okreslenie tresci wieloznacznego obrazka itd.
(sic!?). Jak to jest mozliwe, ze zdaniem pani doktor te trzy rodzaje myslenia
mozna badac Iacznie na podstawie tego typu zadan, pomijajac juz wiedze
z psychologii rozwojowej na temat tego, czy dzieci w wieku przedszkolnym
rzeczywiscie mysla dialektycznie, dialogicznie i refleksyjnie?

Co tu jest wskaznikiem czego? Czy zadania do wykonania sg wskaz-
nikiem tych rodzajow madrosci, czy moze proponowana punktacja za
prawidiowe - zdaniem Autorki - wykonanie zadan jest jej przejawem?
Na jakiej podstawie naukowej traktuje facznie trzy kategorie myslenia
i na jakiej podstawie psychologicznej twierdzi, ze mozna ich w ogoéle po-
szukiwa¢ u dzieci w wieku przedszkolnym? Wynik Jej badan jest rownie
banalny i potoczny jak ich konstrukcja. Daje temu wyraz w zakonczeniu
I etapu badan opisanych w rozdziale 4: Podsumowujgc zaprezentowane
tu analizy warunkow badania, mozna stwierdzié, ze jedynym czynnikiem,
ktéry moze réznicowac przejawy mqdrosci dzieci uczestniczgcych w badaniu
jest wiek przedszkolakow. Nalezy jednak podkreslic w tym miejscu — pisze
dr E. Pl6ciennik - ze nie bylo celem autorki badarn wylanianie pozioméw tej
madrosci dzieci, roznicowanie tej mgdrosci na podstawie uzyskanych przez
dzieci wynikow, a jedynie wykluczenie czynnikow, ktére moglyby w kolejnym
etapie badan podwazy¢ wylonione wnioski zwigzane z przejawami mgdrosci
dzieci w starszym wieku przedszkolnym, nasilenie tych przejawéw w calej
probie i na poszczegolnych terenach badat oraz probg wyjasniania kontekstu
tych przejawow (s.111).
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Wreszcie, w rozdziale 5 ,,Poszukiwanie madrosci dziecka” pojawia sig
w pierwszym akapicie informacja, ze E. Pl6ciennik poszukiwala odpowiedzi
na pytanie rozstrzygniecia: Czy mozna mowic o mgdrosci dziecka w wieku
przedszkolnym? (s. 113). Na potoczne pytanie moze pas¢ tylko potoczna
odpowiedz. Mozna, ale po co i czy ma to naukowy sens? Chyba tak, skoro
w kolejnym akapicie stwierdza: Gtownym problemem badawczym bylo tu py-
tanie: ,Czy mozna moéwic o mqgdrosci dziecka w starszym wieku przedszkolnym
w kontekscie definicji mgdrosci wedtug R. ]. Sternberga, przejawianej podczas
rozwigzywania zadan o charakterze otwartym i sytuacyjnym?” (s. 113-114).
Z tego pytania wynika, ze definicja madrosci tego psychologa przejawia si¢
podczas rozwigzywania zadan...

Uszczegoélowieniem gtéwnego problemu badawczego, ktdry zostat
sformutowany w postaci pytania rozstrzygniecia, jest az osiem pytan dopel-
nienia (pytanie numer 5 jest potrdjne). Autorka przejawia w tym rozdziale
brak samoswiadomosci metodologicznej w paradygmacie badan ilosciowych
ijako$ciowych, co catkowicie dyskwalifikuje przedlozong prace. Dalsza czes¢
rozprawy jest juz tylko tego porazajaca konsekwencja. Oto tego przykiady:

o Podczas rozmowy z dzieckiem w starszym wieku przedszkolnym

nie mozna byto catkowicie zrezygnowac z aktywnego uczestnictwa
w rozmowie z nim (s.116). - blad logiczny idem per idem.

o (...) zestawienie przejawoéw madrosci dzieci uczestniczacych
w badaniu pokazuje wskazniki, ktére mogqg stanowic element de-
finicji mgdrosci dziecka w starszym wieku przedszkolnym. (s. 155)
- blad logiczny idem per idem. (podkresl. BS)

W tabeli 11 zostaly — zdaniem E. Pt6ciennik - ujete przejawy madrosci
dziecka w sytuacjach zadaniowych. Wskaznikiem madro$ci dzieci nie sg ich
wypowiedzi, ale przypisane im przez autorke rzekome przejawy madrosci
w mysleniu. Te jednak sg w istocie subzmiennymi kategorii (...) myslenia
analitycznego, samoswiadomosci, zachowan transgresyjnych i zarzqdzania
wlasnym zachowaniem (s.121). Tak oto dla Habilitantki wskaznikiem madro-
$ci w mysleniu jest zastanawianie si¢ i podejmowanie decyzji; rozpoznawanie
wlasnych preferencji; poczucie skutecznosci wlasnego dziatania, otwartosé
i odwaga w podejmowaniu nowych zadan; wewnetrzna motywacja do dzia-
tania itd.... .

Nie mamy tu do czynienia z rewolucyjng dla wspdlczesnej psychologii
$wiatowej diagnoza. Na podstawie zbadania w ciggu dwdch miesigcy 369
dzieci niewystandaryzowanymi testami nie mozna zakwestionowa¢ badan
J. Piageta. Tymczasem Autorka stwierdza na s. 158: Wykorzystanie zadarn
z uwzglednieniem opisanej wczesniej organizacji do osiggniecia gtownego celu
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badar byto mozliwe dlatego, ze dziecko osigga zdolnos¢ myslenia logicznego
znacznie wczesniej niz uwazat J. Piaget — juz w okresie ksztattowania sig pojec
oraz wraz z naukq jezyka. Ba, na s. 197 dochodzi do jeszcze ciekawszych
wnioskow: Wyniki badan dotyczgce wykorzystywania przez dzieci wlasnego
doswiadczenia w sytuacjach zadaniowych pozwalajg na kontynuacje dyskusji
nad piagetowskqg koncepcjqg faz rozwoju cztowieka. Dziecko w starszym wieku
przedszkolnym potrafi mysle¢ logicznie, twérczo, refleksyjnie, dialogicznie
i dialektycznie w powigzaniu z sytuacjami spotecznymi, ktérych komponenty
sg mu bliskie i znane z doswiadczen.

Ogromnie cenie sobie badania empiryczne, o ile s3 przeprowadzone
zgodnie z obowigzujacym w naukach spofecznych kanonem metodologicz-
nym. W tym przypadku zostal on po wielokro¢ naruszony. Biorac zatem
pod uwage popelnienie przez E. Ptéciennik razacych bledow w konstrukeji
teoretycznej rozprawy, w konceptualizacji badan, ich organizacji, przebiegu
i ocenie wynikéw nie polecam nikomu wzorowanie si¢ na niej. Mozna taka
ksigzke zaliczy¢ do cyklu ,,modne bzdury”, co zapewne sprawi, ze bedzie
czesciej przywolywana przez studiujacych nauczycieli, niz rozprawy naukowe
np. Jeana Piageta.
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Autorytet nauczyciela w ujeciu
Profesor Marii Dudzikowej wierszem pisany

Nauczycielu! Autorytetem nie chcesz by¢?
Whpisane to wszakze jest w sensu ni¢

Szkoty istnienia...

Wszak wychowania jest podstawg i ksztalcenia!
Gdy takie przyja¢ zalozenie,

Choc¢ nie jest to wszystkim wspdlne myslenie,
Skuteczno$¢ Twoja Scisle jest zwigzana

Z umiejetnoscia wplywu wywierania:

Na wiedzq, sprawnosci, zainteresowania
Wychowankéw Twoich, na ich przekonania,
Wartosci system i postawy.

Wiec teraz nie masz chyba juz obawy;,

Ze powinno Ci to leze¢ wielce

Na sercu. I poruszaé Twe serce

W dazeniu do autorytetem sig stania,
Poniewaz jest on podstawa wplywania,

Jak glosi Profesor Maria zatroskana

O nieznajomos¢ tego zjawiska od rana

Do wieczora....

Bo nawet gdy juz nocna pora

Uczona ta zalamuje rece

Nad badaczami niefrasobliwymi wielce,
Ktérzy zajmuja sie wciskaniem kitu,

Nie odrézniajac logiki od mitu,

Banalizujac paradoksy i ambiwalencje
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Wpisane w autorytetu egzystencje.
Przestrzega przed tabelami

Zapelnionymi ,,chi kwadratami’,
Dowodzgcymi w sposéb wydumany,

Iz stosunek do autorytetu jest zréznicowany.
Obs$miewa listy wszelkich cnét zestawienia,
Uznajac je za zyczenia

Bedace wedle autoréw zdania

Gwarancjg autorytetem sie¢ stania.

Przyczyn niezrozumienia tego zjawiska istoty
Sciagajacego na badaczy klopoty

Profesor Dudzikowa upatruje

I za Hannah Arendt cytuje,

IZ mogga to by¢ niejasnosci,

Pewne kontrowersyjne zawitosci,
Wryrastajace z utracenia

Autentycznego i wspolnego wszystkim do$wiadczenia.
Przestanek wigcej jednakze si¢ miedci

W zacnej Profesor esejow tresci,

Ktéra McGregora Burnsa interpretacje
Przywoluje, twierdzac, ze ma racje

Szukajac tego ambarasu genezy,

Stawiajac liczne hipotezy

O zdemokratyzowanej koncepcji nieobecnosci,
Ktéra mogtaby stanowi¢ autentycznosci
Autorytetu tarcze¢ obronng
Charakteryzujaca epoke nieuchronna,
Bardziej demokratyczng zdecydowanie,

I majac na uwadze przeciwstawianie

Sie skostnieniu i fragmentaryzacji

Tego zjawiska oraz jego trywializacji.

Nie zniechecaj sie jednak znawco alfabetu
Zawilosciami wokot autorytetu.

I miej zawsze na niego wejrzenie,

Gdyz nie ma zgody na milczenie!

Nie stawaj si¢ wiec autorytetu ignorantem,
Wrecz przeciwnie — badz dyskutantem:

O jego znaczeniu przypominaj,

O doniosto$¢ si¢ dopominaj.

302



Autorytet nauczyciela w ujeciu Profesor Marii Dudzikowej wierszem pisany

Milczenie, wiedz o tym, nie sprawi,

Ze on si¢ nie pojawi

I nie bedzie na niego zapotrzebowania
W $rodowisku wychowania.

Na autorytecie bowiem sg oparte

Dwie instytucje wiele warte:

Rodzina i szkota przeciez,

Pod dywan go wigc nie zamieciesz!
Dyskusja o nim jest potrzebg pilna
Mimo, iz wielu glosi wersje inna.
Skrajnych koncepgji liberalnych pokusa
Odsyla go dzis$ do lamusa,

Krzyczac, ze jest to wolnosci prawo,
Jakkolwiek to nie brzmi kulawo...

Nie zachlysnij sie¢ Nauczycielu drogi
Pogladem, ktory takze jest Ci wrogi:
Transmisji kultury ideologia konserwatywna
Liberalnym filozofiom przeciwna,
Dajacg Ci jednoznaczng ulude,
Potegujac tym samym obtude
Wpisania autorytetu w szkole

w Twoja spoleczna role.

Skieruj raczej swe spojrzenie

Na Henryego Giroux doswiadczenie.

I badz autorytetu profesjonalista
Zwanym ,transformatywnym intelektualistg”
Kategoria ta jest szczerze polecana
Takze przez Profesor Marie z Poznania,
Bowiem powagi urodzaje

I znaczenia bezlik daje

Twojej Wychowawco profesji,

Nie wzbudzajac tym awersji,

Poprzez spojrzenie na nia

Jako na praktyke intelektualng.

Ten autorytetu model emancypacyjny
Wydaje si¢ by¢ bezkonkurencyjny.
Majac nature dwoistg

Staje si¢ podstawa rzeczywista,

Aby celu szkolnictwa by¢ motywem
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Powigzania z demokracji krytycznej imperatywem.
Z drugiej za$ strony jest ustaleniem,
Teoretycznym ulatwieniem,

Aby dostrzec w analizie nauczania

Z formga praktyki intelektualnej powigzania.
Pomnij, iz w autorytet nie jeste$ ,wyposazony”
Z zasady, odgérnie nim naznaczony,
Gdyz takie ,wyposazenie”

Odbywa sie poprzez wdrozenie
Uczniéw udzialu...

...1 dokonuje si¢ pomatu.

Interakcje liczne majac,

Postaw Twoich doswiadczajac,
Rozumni wychowankowie

Majac troche oleju w glowie

Oraz obserwacji wlasne zasoby;,

Co do Twojej osoby,

Za autorytet Cie uznaja

Albo calkiem obsmiewaja.

Czyny Twoje i stowa,

Nawet wyglad oraz mowa
Wiskazéwkami dla nich beds,

Ktore dos¢ szybko zdobeda,

I ktore stang sie fundamentem

Twej tozsamosci firmamentem.

Bo jak twierdzi Profesor Dudzikowa,
Za Bochenskim przyjmujac te stowa,
Autorytet jest zawsze ,relacjg’,
Trzech cztonéw kompilacja:
Podmiotu, ktory zaufaniem obdarza,
Obiektu, ktory sie nadarza,

Aby wplyw na niego wywiera¢

I zaufanie dane odbierac,

Oraz autorytetu dziedzina,

A wigc obszaru rodzing,

W ktérej podmiot jest wiarygodny

I w kompetencje plodny -

Co niezmiennie dowodzi,

Ze ,relacja” w niej zachodzi.
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Wszystkie formy wymuszania:
Grozby, krzyki, przymilania,
wytwarzaja ztudzenia

Autorytetu istnienia.

Sa tylko pozorami,

Wyobrazni wytworami

I nie majg nic wspdlnego

Z budowaniem autorytetu rzeczywistego.
Warta przypomnienia

Nadajgca natchnienia

Jest Hansa Gadamera prosta zasada:
Kto narzuca swdj autorytet, ten go nie posiada.
Istotg autorytetu budowania,

Sporéw wokot niego rozstrzygania,
Jest bowiem warto$ciowanie

I ocen formulowanie.

Tym, ktdrzy tego nie pojmuja,

I prawa do niego uzurpuja,

I bezrefleksyjnie si¢ upieraja

Ze uczniowie sie nie nadaja,

Aby sady o nauczycielu wydawac,

Co rzekomo ma dyscypline ostabiac,
Profesor Dudzikowa przypisuje,

Co jasno w swoich esejach ujmuje -
Kompleks zagrozonego autorytetu.
Dodaje przy tym do kompletu,

Co wyniki Jej analiz legitymuja,

Ze uczniowie szybko identyfikuja
Takiego nauczyciela istote

I bedzie to potem klopotem

Aby stac si¢ autorytetem prawdziwym.
Badz wiec Nauczycielu cierpliwym!
Rozumnie autorytetem si¢ stawaj.
Przyklad swoim uczniom dawaj.

Na wiarygodnos$¢ swoja pracuj.
Korzyéci i straty oszacuj.

I miej na uwadze sentencje,
Rozwazan o autorytecie kwintesencje,
Jakim jest wiersz Jachimowicza,
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Ktéry si¢ do wielkich poetow zalicza:

»Pomysl siebie” do Ciebie wolaja!

»Stan si¢ na nowo” dopowiadajg!

Ty i wszyscy wychowawcy zrozumie¢ powinni,
Ze ,bezrozumnych zmyslaja inni”.

Podstawa do napisania tego utworu literackiego byly teksty Profesor

Marii Dudzikowej dotyczace zjawiska autorytetu:

Dudzikowa M., Aura emocjonalna wokoét pojecia i potrzeby autorytetu,
W: M. Dudzikowa, Pomysl siebie... Minieseje dla wychowawcy klasy,
GWP, Gdansk 2007.

Dudzikowa M., Autorytet (nauczyciela) jako problem pedagogiczny z perspek-
tywy korica wieku, w: (red.) A. Siemiak-Tylikowska, H. Kwiatkowska,
S. M. Kwiatkowski, Edukacja nauczycielska w perspektywie wymagarn
zmieniajgcego sig $wiata, Wydawnictwo Zak, Warszawa 1998.

Dudzikowa M., Autorytet jest zawsze relacjg, ,,Psychologia w Szkole” 2008
nr 3.

Dudzikowa M., Autorytet nauczyciela i edukacja. Trzy opcje, w: (red.)
R. Kwiecinska, S. Kowal, Edukacyjne drogi i bezdroza, Wydawnictwo
Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakow 2002.

Dudzikowa M., Autorytet nauczyciela w opinii uczniow, ,Problemy Opie-
kunczo-Wychowawcze” 1995 nr 8.

Dudzikowa M., Autorytet z klamkg w tle, ,,Glos Pedagogiczny” 2010 nr 16.

Dudzikowa M., Czy chcemy, czy nie, Zyjemy w okresie autorytetu, w: M. Dudzi-
kowa, Pomysl siebie... Minieseje dla wychowawcy klasy, GWP, Gdansk
2007.

Dudzikowa M., O autorytecie nauczyciela - z fotografig w kolorze sepii w tle,
w: M. Dudzikowa, Pomysl siebie... Minieseje dla wychowawcy klasy,
GWP, Gdansk 2007.

Dudzikowa M., O prawomocnosci autorytetu w edukacji, w: M. Dudzikowa,
Pomysl siebie. .. Minieseje dla wychowawcy klasy, GWP, Gdansk 2007.

Dudzikowa M., Postowie. Na marginesie maszynopisu, w: L. Witkowski,
Wyzwania autorytetu w praktyce spotecznej i kulturze symbolicznej
(przechadzki krytyczne w poszukiwaniu dyskursu dla teorii), Krakow:
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2009.

Dudzikowa M., Smiech uczniowski jako wyzwanie pedagogiczne. (Konteksty
pytan o autorytet nauczyciela), w: M. Dudzikowa (red.), Nauczyciel -
uczen. Miedzy przemocq a dialogiem: obszary napiec i typy interakcji,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 1996.
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Wiersze po$wiecone Marii Dudzikowej

L

Kiedy kto$ bliski naszemu zyciu umiera,

Stajemy przed najwazniejszg chwilg naszej egzystencji, -
Zaczynamy dostrzega¢ pewien m(u)rok nieistnienia:
Nieskonczonos¢ wypelniang nasza w Niej pamiecia.
Czes¢ Jej Pamieci!

2.

Zbiegajac lesista $ciezyng wzdluz korytarzy swojego zycia,
Potykamy si¢ o wystajace korzenie chwytajacych nas ludzi.
Czasem si¢ zdarza przystana¢, by ztapa¢ oddech - tego innego
I w zamysleniu odda¢ swoja chwile zyciu drugiemu.

W niej, zamykamy wszystkie drzwi wzdtuz naszego korytarza,
By wtuli¢ sie w lesista $ciezyne zapozyczonego zycia.

3.

Wspomnienia!

Te ciche, milczace, bezwietrzne, zastygle w cieniu wisniowego dnia;
Zapatrzeniem

Niebijacego serca, popegkanych powiek, nieod$niezonych zapomnieniem
stow;

We wzruszenia

Odarte ze $wiata, ludzi, czasu, marzen i checi dotknigcia piérem kartki.

W nich!
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Prosze, niech nie zapomina sie dzien, jak smakuja wisnie dojrzewajacych
w nim lat,

sylwestrowo wykrzykiwane porzucaniem degustujacych sie $wiatow;
niech nie pominie si¢ stéw pokawalkowanych i sparzonych mowa
w jezyku,

uspojnianym zapatrzonym sercem w bezkres mowigcego w nas ist-
nienia;

niech nie pozostawia si¢ pustych kart, famigc staléwki rzewnoscia
szlochu,

kiedy $wiat, ludzie, czas i marzenia staja si¢ realne tylko we wspo-
mnieniach.

4.
Dzwigk telefonu wybudza, rozbudza i wygniata Cig ze snu wyrwa przecietego
na pot chleba,

Za oknem noc spowija si¢ klebowiskiem wezy zrzucajacych z siebie powloke
zeszlego dnia,

Patrzysz na budzik ptywajacy pod powiekami w poszukiwaniu ostroéci dla
wlasnego zycia....

Jest trzecia!

Zdumiona si¢gasz po telefon, wibracja $lizgajacy si¢ po stoliku manierg
podstarzalej baletnicy.

Stucham - méwisz ziewajac ostentacyjnie w stuchawke i czynisz rozpadling
w $cianie sypialni.

Masz otowek — slyszysz glos przesycony entuzjazmem, jakby po zjezdzie na
ksigzce z K-2......

Przez glowe przelecial Ci odrzutowiec, czujesz mréwki gniezdzace si¢ na
strunach glosowych.

W mgnieniu oka wyszpachlowatas szczeling w $cianie, stajesz na bacznos¢,
maz potknat oddech.

To PANI PROFESOR!

Tak mam - odpowiadasz, thumia ostentacj¢. Przeciez Mario wiesz, otéwek
to moj pierwszy mgz.

Ja tez nie spie. Mysle czterema potkulami. Wiesz, co mowit Bob Budowniczy ...
Tak wiem, - moéwisz dzis do gluchego telefonu i myslisz: ,Damy rade! rada
damy”.
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