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Rytual wspolpracy
jako narzedzie ksztaltowania kompetencji
spolecznych i obywatelskich
- na podstawie mysli Richarda Sennetta

Wprowadzenie

Kompetencje spoleczne i obywatelskie stanowia jedna z o$miu grup
kompetencji kluczowych' w procesie calozyciowego uczenia sie. Nie sg one
zwigzane z przedmiotami szkolnymi, ktére wywodza si¢ z tradycyjnych
dyscyplin akademickich. Niemniej jednak moga by¢ wiaczane do progra-
mow nauczania w ksztalceniu podstawowym i ponadpodstawowym?. Istota
tych kompetencji jest wzajemne przenikanie i wspdtzaleznos¢. Dlatego nie
mozna moéwi¢ o rozwijaniu jednej kompetencji, lecz wszystkich razem.
Wynika to z Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia
2006 roku w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez
cale zycie’. Dokument ten zaleca panstwom czlonkowskim rozwijanie oferty
kompetencji kluczowych w ramach strategii uczenia si¢ przez cale zycie oraz
wykorzystanie dokumentu Kompetencje kluczowe w uczeniu sig przez cate

! Kompetencje kluczowe to te, ktérych wszystkie osoby potrzebuja do samorealizacji
i rozwoju osobistego, bycia aktywnym obywatelem, integracji spolecznej i zatrudnienia.

2 Zob. Kompetencje spoteczne i obywatelskie w podstawach programowych ksztalcenia
ogolnego. Analiza krytyczna, (red.) V. Kropiniska, H. Solarczyk- Szwec, Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2017, s. 8-11.

3 Zob. Dziennik Urzedowy Unii Europejskiej, Zalecenie Parlamentu Europejskie-
g0 i Rady z dnia 18 grudnia 2006 w sprawie kompetencji kluczowych uczenia sig¢ przez cale
zycie, (2006/962/WE), https://eur-lex.europa.eu/legal-content/pl/TXT/PDF/?uri=CE-
LEX:32006H0962, pdf. z dn. 2.11.2018.



Iwona Paszenda

Zycie — Europejskie ramy odniesienia, znajdujacego si¢ w zalaczniku, jako
narzedzia odniesienia, w celu zapewnienia, by ksztalcenie i szkolenie ofe-
rowaly osobom uczacym si¢ srodki majace na celu rozwijanie kompetencji
kluczowych na poziomie dajgcym odpowiednie przygotowanie do dorostego
zycia oraz podstawe dla dalszej nauki i zycia zawodowego. W ramach tego
odniesienia ustanowiono osiem kompetencji kluczowych. W niniejszym
artykule, ze wzgledu na podjeta w temacie problematyke, skoncentruje uwage
wylacznie na kompetencjach spotecznych i obywatelskich.

Pierwsza z wyodrebnionych kompetencji charakteryzuje si¢ umiejet-
noscia wspolpracy i kontaktow z ludzmi, wpltywa na jako$¢ wykonywanych
zadan, a jej poziom decyduje o skuteczno$ci wspolpracy, porozumiewania
sie czy wywierania wptywu na innych. Druga natomiast przygotowuje osoby
uczace si¢ do pelnego uczestnictwa w zyciu obywatelskim w oparciu o zna-
jomo$¢ poje¢, struktur spolecznych i politycznych oraz poczuwanie si¢ do
aktywnego i demokratycznego uczestnictwa*,

Podstawowe umiejetnosci w zakresie kompetencji spotecznych obej-
mujg, miedzy innymi, zdolno$¢ do konstruktywnego porozumiewania si¢
w réznych srodowiskach, wykazania si¢ tolerancjg, wyrazania i rozumienia
réznych punktéw widzenia, negocjowania polaczonego ze zdolnoscia do
tworzenia klimatu zaufania, a takze zdolnos¢ do empatii.

Natomiast kompetencje obywatelskie opieraja si¢ na znajomosci pojec¢
demokracji, sprawiedliwosci, réwnosci, obywatelstwa i praw obywatelskich.
Umiejetnoséci wchodzace w zakres kompetencji obywatelskich, to zdolno$¢
do efektywnego zaangazowania wraz z innymi ludZzmi w dzialania publiczne,
zdolno$¢ do wykazywania solidarnosci i zainteresowania rozwigzywaniem
probleméw stojacych przed lokalnymi i szerszymi spolecznosciami oraz
krytyczna i tworcza refleksja’.

Niestety, badania dowodzg, Ze istnieje przepas¢ miedzy oficjalng po-
lityka i deklaracjami dotyczacymi ksztattowania kompetencji spolecznych
i obywatelskich, a rzeczywistg praktyka w szkotach. Podstawy programowe
dla réznych etapéw ksztalcenia nie zakladaja bowiem ich rozwijania, a przy-
najmniej nie w takim ksztalcie, jak wynika to z ich ,,europejskich” definicji.
W Polsce uczniowie i uczennice majg przede wszystkim posiada¢ wiedze
z tego zakresu, ktora sprowadza si¢ do wiedzy historycznej. W wielu szkotach

4

Zob. B. Kubiczek, Szkota Demokracji - Szkota Samorzgdnosci”. Kompetencije spo-
teczne i obywatelskie uczniow i nauczycieli. Materialy dla uczestnika konferencji, Osrodek
Rozwoju Edukacji, Sosnowiec 2012, s. 2-3.

5 Zob. tamze, s. 3.
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Rytuat wspélpracy jako narzedzie ksztattowania kompetencji spolecznych...

nie uznaje si¢ za wazne ksztaltowanie umiejetnosci zwigzanych z empatia,
asertywnoscia, konstruktywnym porozumiewaniem sie w réznych srodowi-
skach i osigganiem kompromisu. Nie przywigzuje si¢ takze nadmiernej uwagi
do umiejetnosci uczestnictwa w demokratycznych procesach podejmowania
decyzji, np. w szkole umiejetnosci wspétpracy czy szacunku dla réznic®.

Problem ksztaltowania kompetencji kluczowych uruchamia myslenie
wokot pytan: dlaczego ludziom coraz trudniej jest wspdtpracowac ze sobg?
W wyniku jakich proceséw doszto do ostabienia umiejetnosci wspdtpracy?
Jakich zmian wymaga praktyka edukacyjna, by ksztaltowanie kompetencji
spolecznych i obywatelskich, w tym umiejetnosci wspotpracy, stalo sie za-
sadniczym narzedziem edukacji?

Odpowiedzi na postawione pytania sg analizowane na podstawie
tekstow zrodtowych Richarda Sennetta — amerykanskiego socjologa, zali-
czanego do wspolczesnych przedstawicieli pragmatyzmu’, ktéry w swoich
publikacjach poswigcil sporo miejsca problematyce wspodtpracy. Jego pra-
ce zawierajg wazne punkty odniesienia zaréwno dla naukowych, jak row-
niez zorientowanych bardziej praktycznie diagnoz wspotczesnosci. Badacz
konsekwentnie diagnozuje w nich dysfunkcje wspdtczesnych systemow
spolecznych i gospodarczych, ktore przekiadaja sie przygnebiajaco na rela-
cje miedzyludzkie®. Jego dzielem jest takze cykl publikacji, podejmujacych
problematyke umiejetnosci. W ksigzce Etyka dobrej roboty koncentruje

¢ Por. B. Przyborowska, V. Kopinska, I. Murawska, Kompetencje spoleczne i obywa-
telskie w edukacji szkolnej - pozor w podstawie programowej dla trzeciego etapu edukacyjnego,
»Przeglad Badan Edukacyjnych” 2016 nr 23 (2), s. 45-60; Kompetencje spoteczne i obywatelskie
w podstawach programowych..., dz. cyt. s. 8 i nast. ; V. Kopinska, H. Solarczyk - Szwec, Edu-
kacja dla wspolnoty? Krytyczna analiza podstaw programowych ksztalcenia ogélnego, ,Forum
Os$wiatowe” 2006 nr 1, s. 11-32; H. Solarczyk — Szwec, A. Matusiak, V. Kopiniska, Kompetencje
spoteczne na wejsciu w dorostosé. Krytyczna analiza podstawy programowej ksztatcenia ogolnego
dla IV etapu ksztalcenia, ,Edukacja Dorostych” 2016 nr 2, s. 29-44; 1. Kopaczynska, Podstawa
programowa dla klas I-ITI Szkoty Podstawowej jako punkt wyjscia dziatarn pozornych, w: (red.)
M. Dudzikowa, K. Knasiecka-Falbierska, Sprawcy i/lub ofiary dziala# pozornych w edukacji
szkolnej, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2013.

7 Sennett w jednej ze swoich ksigzek zalicza siebie do wspdlczesnych przedstawicieli
pragmatyzmu (Zob. R. Sennett, Etyka dobrej roboty, przel. J. Dzierzgowski, Warszawskie
Wydawnictwo Literackie Muza SA, Warszawa 2010, s. 351).

8 Zob. R. Sennett, Korozja charakteru. Osobiste konsekwencje pracy w nowym ka-
pitalizmie, przel. J. Dzierzgowski, L. Mikotajewski, Warszawskie Wydawnictwo Literackie
Muza SA, Warszawa 2006; R. Sennett, Upadek czlowieka publicznego, przet. H. Jankowska,
Warszawskie Wydawnictwo Literackie Muza SA, Warszawa 2009.
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uwage na wymiarach fachowosci’. Dowodzi w niej, ze kazdy cztowiek nosi
w sobie fachowca, ktorego trzeba wyzwoli¢. Do tego niezbedny jest spo-
teczny zasdb, jakim jest umiejetnos¢ wspolpracy. Dzielenie pracy z innymi
jest umiejetnoscia znaczacy, gdyz pozwala rekompensowa¢ indywidualne
niedostatki. Z tego powodu w kolejnej ksigzce — Razem. Rytualy i zasady
wspétpracy podejmuje problem reagowania na innych i praktycznych tego
zastosowaniach w pracy i we wspdlnocie. Pisze o naturze wspolpracy, o tym
dlaczego zostata ostabiona i w jaki sposéb mozna ja ponownie wzmocnic¢".
Zagadnienia te aczg si¢ z kwestig kondycji wspolczesnego czlowieka,
jego charakteru, a posrednio z zasadami wspdlzycia miedzyludzkiego.

Kondycja wspolczesnego czlowieka

Swiat wspdlczesnego kapitalizmu - tzw. nowego kapitalizmu — cechuje
sie elastyczno$cia i zmienno$cia. Elastycznos¢ przejawia si¢ przede wszystkim
w dzialaniu sil, ktére majg zginac¢ ludzkie karki". Od dzisiejszych pracow-
nikéw oczekuje sie by byli zreczni, przygotowani na zmiany, nieustannie
podejmowali ryzyko. Tak zrodzilo si¢ pojecie ,elastyczny kapitalizm”. Ak-
centowanie elastycznosci zmienito znaczenie samej pracy. Wymog ciagtej
zmiany i elastycznosci powoduje, ze cztowiek zaczyna traci¢ poczucie bezpie-
czenstwa, ktore mial jeszcze kilkadziesiat lat temu, kiedy zatrudnienie byto
stabilne, a karier¢ mozna bylo zrobi¢ w jednym miejscu pracy. Elastyczny
kapitalizm zagrodzil t¢ prosta $ciezke kariery. Pracownikéw zaczeto prze-
rzuca¢ od jednego zadania do drugiego, z jednego miejsca pracy na drugie.
To stworzylo sytuacje, w ktorej cztowiek zaczat doswiadczaé na wlasnej
skorze, czym w nowym kapitalizmie jest niepewnos$¢. To ona sprawia, ze
przesladuje go lek, iz lada chwila utraci kontrole nad swoim zyciem. Strach
przed utratg kontroli nie jest zwigzany jedynie z niepewno$cia pracy, ma on
znacznie glebsze podloze. Wedlug Sennetta istotna jest ulotno$¢ przyjazni
i stabos¢ wspolnoty lokalnej, spowodowana kolejnymi przeprowadzkami
z jednego miejsca do drugiego. Zapracowanemu czlowiekowi brakuje czasu
na systematyczne i stopniowe budowanie gtebokich relacji miedzyludzkich,
ktore wymagaja dluzszego zaangazowania si¢. Z tego powodu w komunikacji
elektronicznej szuka namiastki wspdlnoty. Jednak ta zastepcza komunikacja

® Zob. R. Sennett, Etyka dobrej roboty, przel. ]. Dzierzgowski, Warszawskie
Wydawnictwo Literackie Muza SA, Warszawa 2010.

10 Zob. R. Sennett, Razem. Rytualy, zalety i zasady wspélpracy, przel. J. Dzierzgowski,
Warszawskie Wydawnictwo Literackie Muza SA, Warszawa 2013.

' Zob. R. Sennett, Korozja..., dz. cyt. s. 55.
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Rytuat wspélpracy jako narzedzie ksztattowania kompetencji spolecznych...

nie dziala, gdyz jest zbyt zdawkowa, po$pieszna i nie przynosi zadowolenia.
Poza tym, wymogi zycia zawodowego utrudniajg mu prawidiowe relacje
zrodzing. Zapracowany rodzic martwi sie, Ze jego dzieci staja si¢ ,,szczurami
z centrow handlowych”, ktére przez cale popotudnia chodza po nich bez celu,
bez zadnego kontaktu z ojcem lub matka™.

Socjolog ukazujac ludzka prace we wspolczesnym $wiecie, pelnym
niepewnosci, elastycznos$ci i zmienno$ci, wyréznia znaczenie, ktére przy-
pisuje zalozeniu, ze zycie czlowieka powinno mie¢ ksztalt ciagtej narracji.
Jesli zycie przybiera ksztalt kolazu réznych przezy¢ $wiadczy to o jego nie-
ciaglosci, a spdjnosc to to, co dla cztowieka jest niezbedne w dobrym zyciu
i dobrej pracy®. Dzisiaj dlugotrwatla narracja, podazanie wytyczong $ciezka
przestalo si¢ liczy¢. Haslo ,,nic na dlugo” utrudnia zycie, a zwlaszcza nie
moze stanowi¢ wskazowek, dzieki ktorym czlowiek wiedzialby, jak ksztal-
towac swoj charakter i by¢ dobrym rodzicem". ,Nic na dlugo” to zasada,
ktéra powoduje erozje zaufania i wzajemnych zobowigzan. Nastawienie na
krotkotrwalo$¢ w nowoczesnych organizacjach nie pozwala dojrzewac zaufa-
niu. Jesli organizacja przyjmuje strukture elastycznej, luznej sieci, to oslabia
wiezi spoteczne. Mocne wiezi wymagaja bowiem ciaglosci, a w wymiarze
osobistym gotowosci do zaangazowania si¢ na rzecz innych.

Opisany przez Sennetta konflikt pomiedzy rodzing a pracg prowokuje
do pytan o kondycje dorostego cztowieka. Jak ma podazac za swoimi celami,
planami w nieustannie zmieniajacym si¢ spoteczenstwie? W jaki sposéb
moze zachowa¢ trwalos¢ relacji spotecznych? Jak w fragmentarycznej rze-
czywisto$ci ma budowac narracj¢ i czynic¢ swoje zycie spdjng opowiescia?
Na te pytania socjolog nie udziela odpowiedzi wprost. Dokonana przez
niego diagnoza nowego kapitalizmu wskazuje, iz aby nowy system magt si¢
rozwija¢ czlowiek jest zmuszony przemieszczac si¢ z jednego miejsca pracy
do drugiego. To za$ powoduje korozje jego charakteru®.

Korozja charakteru wspolczesnego czlowieka

Czlowiek jest istotg, ktora przez cale zycie buduje swojg tozsamos¢.
Sennett okresla jg jako ,,trwalos¢ wlasnego »ja«'®. Centrum tej tozsamosci jest
charakter czlowieka, ktdry jest formowany w procesie dzialania i rozwoju; by

2 Zob. tamze, s. 21-22.

3 Zob. tamze, s. 184-185.
4 Zob. tamze, s. 24.

5 Zob. tamze, s. 25-28.
16 Tamze, s. 28.

13



Iwona Paszenda

go zbudowac cztowiek powinien dba¢ o cigglos¢ narracji spajajacej jego zycie
i pomagajacej odnalez¢ si¢ w $wiecie. Kazdy jest bohaterem wiasnej historii
— stoi w jej centrum; tworzy samego siebie podczas swojego zycia. Jedynie
wsrod innych ludzi, dzigki temu, co méwi i robi ukazuje siebie innym. Przez
to tworzy wlasng narracje i tworzy swoja historie. Jesli nie bytoby drugiego,
tworzenie wlasnej historii nie byloby mozliwe. Nie bytby takze mozliwy
wlasny rozwdj, ktéry wylacznie we wspolnocie jest osiggalny”.
Tymczasem w postmodernistycznych wizjach ludzkiego ,,ja” nacisk
kfadzie si¢ na konflikt i zerwanie. Nikogo nie obchodzi, jak wyglada komu-
nikacja miedzy rozcztonkowanymi jednostkami®. Czlowiek zyje w rzeczy-
wistos$ci, dla ktorej charakterystyczne sg ciggte zmiany i krétkoterminowa
elastyczno$¢ - spoleczne i ekonomiczne warunki powoduja, ze nie jest fatwo
budowac¢ narracj¢. Korporacje dzielg si¢ i faczg. Praca raz jest, raz jej nie ma.
Przyjaciele pojawiaja si¢ i odchodzg. Przedsiebiorcy wymagaja, by ludzie nie
przejmowali sie tym, Ze nie sg zdolni do przewidzenia konsekwencji zmian
lub niewiedzy, co przyniesie przyszios¢. Jednak wigkszos¢ osob nie potrafi
podchodzi¢ do zycia z taka nonszalancjg i beztroska. Ludzie tgsknig za sp6j-
noscia, ktorej brakuje im w zyciu. Elastyczne zachowania, jakich wymaga
od nich wspoélczesny $wiat, nie pomagajg im w odgrywaniu roli rodzica czy
czlonka wspdlnoty. Dlatego pragna, aby wiezi miedzyludzkie nie urywaty
sie tak fatwo. Nie dajg zgody na nietrwale relacje z innymi pracownikami
i przygnebiajaca wizje wlasnych dzieci jako szczuréw z centréw handlowych.
Niepokojace jest to, ze czlowiek cho¢ zdaje sobie sprawe z konse-
kwencji nie probuje protestowac, walczy¢ z trajektorig zycia narzucong przez
wspolczesny kapitalizm. Cokolwiek sie dzieje, czuje si¢ odpowiedzialny za
zdarzenia, nad ktérymi w istocie nie ma kontroli, ( na przyktad nad utrata
pracy). Wszystko bierze na siebie - traktuje jako wtasne brzemie. To po-
czucie odpowiedzialnosci jest absolutne. Czlowiek przejawia niezachwiang
gotowos¢ do ponoszenia odpowiedzialnoéci. Wedtug Sennetta gotowos¢ te
nalezy rozumie¢ bardziej jako ceche charakteru, gdyz nie przektada sie ona
na konkretne dzialanie. Jak pisze ,w czasach elastycznosci jedynie odarta
z wszelkich dzialan wola stanowi¢ moze esencj¢ charakteru etycznego®”.
Przyjmujac na siebie odpowiedzialnosci za wydarzenia, nad ktérymi nie da
sie zapanowa¢ wzbudza w sobie poczucie winy. Jednak Zyjac w spoteczen-
stwie, ktore zdaje sie rozpadac na kawalki — nie traci panowania nad soba.

7" Zob. tamze, s. 13-35.
8 Zob. tamze, s. 201.
Y Tamaze, s. 32.
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Doskonale rozumie, ze wszelkie proby protestow i walki bytyby pozbawione
sensu. W tych okolicznosciach pozostaje jedynie pragnienie stawiania oporu
erozji takich cech charakteru, jak lojalno$¢ i zaangazowanie. W rezultacie,
»jego wola staje sie statyczna; jego wartosci przejawiajg si¢ jedynie w pu-
stych deklaracjach®”. W ocenie socjologa tym, czego cztowiekowi brakuje
w obliczu tych dwoch przeciwstawnych doswiadczen — dryfowania i proznej
determinacji - jest narracja, ktora mogtaby nadac ksztalt jego postepowaniu.
Wedlug Sennetta narracja ,to co$ wiecej niz zwykly ciag zdarzen. Nadaje
ona ciag biegowi czasu, podpowiada dlaczego doszto do pewnych zdarzen
i ukazuje ich konsekwencje?”.

W $wiecie, w ktérym jedynym stalym czynnikiem i mozliwym do
przewidzenia sg zmiany, cztowiek ma trudnosci, a czgsto w ogoéle nie potrafi
zbudowa¢ trwalych relacji z innymi. Takie dzialania ostabiaja jego charak-
ter. Chodzi tu o sposob jego powigzania ze swiatem i bycie niezbednym
dla innych. Kiedy brakuje innego - cztowiek unosi si¢ w prézni. Na tym
polega problem ludzkiego charakteru, ,,istnieje historia, ale brakuje narracji
dzielonej z innymi (...)” w takiej sytuacji dochodzi do korozji charakteru®””.
Korozja charakteru to brak spdjnosci w opowiesci w historii konkretnego
czlowieka, to zaburzenie tozsamo$ci.

Zdaniem socjologa pomocne w ksztaltowaniu charakteru moze okaza¢
sie czynne ,,ja’, gdyz zmusza ono do dziatania®. Problem polega na tym, ze
czynne ,ja’ powinno by¢ wsparte przez wspolnote, poniewaz tylko w inte-
rakeji z nig ma si¢ mozliwos¢ w pelni dostrzec swoje wyrdzniajace si¢ cechy.
Wylacznie w zetknigciu z druga osobg mozna zobaczyg¢, ze jest niepowtarzal-
nym, wyjatkowym i ma si¢ wlasng historie. Przy wsparciu wspélnoty mozna
budowac¢ swoéj indywidualny charakter.

Wspdlpraca - wymiana korzystna dla wszystkich uczestnikow
Powszechnie uwaza sie, ze wspdlnota tworzy sie¢ w miejscu pracy,
gdyz cztowiek, ktéry pracuje nie jest w pracy sam. Obok niego znajduja
sie wspdtpracownicy - kolezanki, koledzy, szefowie. Patrzac z zewnetrz na
prace w korporacjach, instytucjach, czy firmach mozna odnies¢ wrazenie, ze
pracodawcy probuja jednoczy¢ pracownikéw. Rozdajg im na przyktad kar-
nety na sifownig, basen, czy wspolne wyjscie do teatru. Jednak w wiekszosci

20 Tamze, s. 33.
2l Tamze, s. 33.
22 Tamze, s. 206.
2 Tamze, s. 186.
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przypadkéw zabiegi te nie przynosza pozadanych efektéw. Wedtug Sennet-
ta, zbudowanie solidnej wspoélnoty staje si¢ trudne, a wrecz niemozliwe.
Dzisiaj takze czesto mowi sie, ze korporacja nie jest miejscem, w ktérym
pracownik moze znalez¢ pomoc i wsparcie prawdziwej wspoélnoty. Dzieje
sie tak dlatego, Ze nikt nikomu nie ufa, a cz¢sto nawet nie prébuje obdarzy¢
zaufaniem?®. Wspolnoty kreowane w ramach dzisiejszych korporacji nie s3
tymi, na ktérych zalezy Sennettowi. W jego ocenie prawdziwe wspolnoty sa
miejscem, gdzie ,,ludzie uczg si¢ stuchac i reagowac - i to nawet wowczas,
gdy coraz wyrazniej dostrzegaja dzielace ich réznice*”. Osoby pracujace
w elastycznych korporacjach nie maja czasu, by poznac¢ dzielgce ich réznice
i o nich porozmawia¢. Co jakis czas zostaja bowiem przydzielani do nastep-
nych zadan. W rezultacie brakuje im wolnej chwili na namyst i budowanie
trwalych wigzi z innymi. Sennett uwaza, ze prawdziwg wspolnote tworzy na
przyklad grupa przyjaciol, na ktérych mozna polegaé. Kolezanki i koledzy
z korporacji nie s3 w stanie zbudowac takiej trwalej relacji, nawet jesli taczy
ich wspdlny zawdd czy wyksztalcenie. Powodem tego jest zmiennos¢ $wiata
korporacji, elastycznos¢ i nietrwalos¢ zatrudnienia. Relacja w prawdziwej
wspolnocie opiera si¢ na zaufaniu, o ktore w $wiecie ciggtych zmian jest
trudno. Zaufanie buduje si¢ bardzo dtugo, a na dtugotrwate procesy nie ma
w korporacji czasu. W efekcie w §wiecie pelnym elastycznosci i zmiennosci
relacje miedzyludzkie ulegaja zaburzeniu, a nawet - jak twierdzi Sennett -
zniszczeniu. Brak trwalych zwigzkow miedzyludzkich, a takze systematycznie
realizowanych celow sprawia, ze cztowiek bolesnie zderza si¢ z codziennoscig

Jednak kazdy pragnie zycia we wspolnocie. Dzigki niej rozumie swoje
dzialanie, w razie potrzeby potrafi je zmieni¢, przewidywac¢ skutki i bra¢ za
nie odpowiedzialno$¢. W ten sposéb zycie czlowieka nabiera sensu, potrafi
by¢ soba i nadawac sens wlasnej pracy. Sens ludzkiej pracy wyraza si¢ w tym,
ze jest wspolpraca. Sennett zaklada, ze

»(...) wspolpraca to wymiana korzystna dla wszystkich uczestni-
kow. Obserwujemy jg w wypadku iskajacych sie nawzajem szympan-
sow, dzieci budujacych zamek na plazy, ludzi uktadajacych wspdlnie
worki z piaskiem, gdy nadchodzi powddz. Dostrzezenie wspolpra-
cy przychodzi nam bez trudu, gdyz - jak inne zwierzeta spoteczne
- tendencje do wzajemnego wsparcia mamy w genach; zwierzeta

# Por.]. Bakan, Korporacja. Patologiczna pogoti za zyskiem i wladzg, przet. J. P. Listwan,
Wydawnictwo Lepszy Swiat, Warszawa 2006.
» R. Sennett, Korozja..., dz. cyt. s. 55.
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spoleczne wspodlpracuja, by osiagnad to, czego nie zdotalyby osiggnaé
267

w pojedynke®®”.

Konstatacja ta wskazuje, ze wspotpracujgc mozna zrealizowaé wigcej
zadan, wyprodukowac wigcej przedmiotéw, czy wypracowaé wigkszy zysk.
Wspolpraca jest wpisana w kondycje cztowieka. Jednak ta zostaje wystawio-
na na probe. Od pracownikéw czesto wymaga sie, by jednoczesnie ze sobg
kooperowali i konkurowali. Taka sytuacja jest dla nich trudna i wymagajaca,
gdyz moze prowadzi¢ do sporéw, ktorych nie mozna rozwigza¢ w zgodzie
z obu wymaganiami. Poza tym nie istnieja lub s3 mocno zaburzone relacje
oparte na bazie przyjazni i zaufania, a grupa wspotpracownikéw nie jest
wspolnoty, ktdra jest w stanie pomdc w rozwigzaniu ich probleméw W tych
warunkach rodzi si¢ ,,ja” niekooperacyjne, osobowos¢ niezdolna do radze-
nia sobie zfozonymi wymaganiami spofecznego zaangazowania, wycofana,
pozbawiona pragnienia wspolpracy z innymi®.

Sennett zatroskany stanem $wiata probuje dociec, jak mozna zaradzi¢
trudnej i szkodliwej kooperacji, opierajacej si¢ na zasadzie - ,,my przeciwko
wam”. Kierunek dzialan naprawczych dostrzega w sytuacji, gdy ludzie zechca
zacza¢ ze sobg rozmawiac i podejmowac wspoélne dziatania. Socjolog uwaza,
ze wiez z innymi wymaga umiejetnosci. Szczegélne znaczenie majg dwie:
umiejetno$¢ eksperymentowania i komunikacji. Eksperyment oznacza ro-
bienie nowych rzeczy i, co wazniejsze, porzagdkowania ich w czasie. Ludzie
uczg si¢ tego dzieki powtarzalnemu, rozbudowanemu procesowi ¢wiczenia.
Zkolei komunikacja ma poczatkowo niejednoznaczny charakter. Przykladem
tego jest niezrozumialto$¢ dziecigcych przekazéw. Zanim dziecko zdobedzie
zdolno$ci komunikacyjne, bedzie musialo nauczy¢ si¢ przezwyciezania owej
niejednoznacznosci. A zatem samo$wiadomos¢ ksztaltuje sie w kontekscie
eksperymentowania i komunikacji. W tych okolicznosciach ,kooperacja
staje sie ciezko wypracowanym do$wiadczeniem, nie za$ czyms, co po prostu
dostalismy*”.

Wedlug Sennetta najwazniejsza cechg trudnej kooperacji jest to, ze
wymaga ona kompetencji spotecznych. Co interesujace, pojecie ,,kompe-
tencje spoleczne” uwaza za nietrafne. W jego ocenie o wiele powazniejsze
sa kompetencje dialogiczne, ktore definiuje jako ,,uwage okazywang innym

% R. Sennett, Razem..., dz. cyt. s. 16.
¥ Zob. tamze, s. 235.
28 Tamze, s. 27.
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i gotowos¢ reagowania®”. Charakterystyczng cecha kompetencji dialogicz-
nych jest umiejetno$¢ znajdowania punktéw wspolnych z druga osoba,
zarzadzania sporem lub unikania frustracji, gdy rozmowa staje si¢ trudna
oraz fatwo$¢ dobrego stuchania, ktéra wymaga zestawu umiejetnosci poprze-
dzajacych odpowiedz, a mianowicie: skupienia i interpretowania komuni-
katéw rozmoéwcy, rozumienia nie tylko stéw, ale rowniez pauz i gestow. Nie
bez znaczenia jest zdolnos¢ obserwacji. Dzigki niej rozmowa ma szanse by¢
bogatsza, bardziej kooperacyjna i bardziej dialogiczna-

Sennett, ktéry w mtodosci byt zawodowym muzykiem (wiolonczelista
i dyrygentem), na wlasnej skorze doswiadczyl, ze dzieki dobremu stuchaniu
muzyk staje sie czlowiekiem bardziej kooperacyjnym. Do tego przydatny
jest zestaw rytuatow.

Rytual oparty powtarzalnosci jako narzedzie ksztaltowania kluczo-
wych kompetencji

Rytual jest jednym ze sposoboéw porzagdkowania symbolicznej wymia-
ny kulturowej, rodzi silne wiezi spoleczne i dostarcza narzedzi wykorzysty-
wanych przez spoleczenstwo w réwnowazeniu wspolpracy i konkurenciji.
Rytual sprawia, ze ekspresyjna komunikacja dziala®. Wedtug Sennetta rytual
to specyficzny rodzaj fachu, ktéry wymaga umiejetnosci, dlatego musi by¢
wlasciwie praktykowany”. Jednym ze sposobéw ksztaltowania rytuatéw
jako autonomicznych praktyk jest powtarzalnos¢, identyfikowana z rutyng®,
ktora jakoby przytepia zmysty czlowieka®. Socjolog nie zgadza si¢ z tym
stanowiskiem. Wedlug niego ,,rutyna dobrego fachowca nie ma statycznego
charakteru. Ewoluuje i pozwala fachowcowi na samodoskonalenie®””. A zatem
rutyna moze mie¢ moc ksztalcaca. Jednak trzeba umie¢ odrézni¢ zwykla,
nudna rutyne od tej, ktérg praktykuje fachowiec. Czlowiek umiejetny dzie-
ki powtarzalnosci doskonali swoje ruchy, stara sie, by jego czynnosci oraz
produkt nad ktérym pracuje byty jak najlepsze. Tak rozumiana rutyna ma

2 Tamze, s. 28.

30 Zob. tamze, s. 118.

' Zob. R. Sennett, Etyka..., dz. cyt. s. 22.

2 Szerzej na temat zjawiska rutyny zob. I. Paszenda, Rutyna jako nie-codzienne do-
Swiadczenie edukacyjne w perspektywie pragmatyzmu, ,, Studia z Teorii Wychowania” 2017
t. 8 nr 4 (21), s. 223-233.

¥ Zob. R. Sennett, Razem ...dz. cyt. s. 123.

* R.Sennett, Etyka..., dz. cyt. s. 325.
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walor wychowawczy, gdyz uczy nie tylko wykonywa¢ rzeczy dobrze, lecz
takze uczy krytycyzmu®. Pomimo to, jak pisze Sennett,

»w nowoczesnej edukacji odchodzi sie od powtarzalno$ci, uwaza
sie ja bowiem za oglupiajaca. O$wiecony nauczyciel, lekajac sie, ze
zanudzi swych pupili, bedzie unikat rutyny, lecz pozbawi w ten spo-
sob dzieci waznego do$wiadczenia, polegajacego na pelnym namystu
studiowaniu i modyfikowaniu wlasnych (gleboko zakorzenionych)
sposobdw postepowania®®”.

By¢ moze, dzieje si¢ tak dlatego, ze powszechnie uznaje sig, ze aktyw-
nos¢, ktora polega na rutynowych czynnosciach jest nieciekawa i nie rozwija.
Z tak postrzegang rutyng czesto mamy dzi$§ do czynienia. Praca czlowieka
niejednokrotnie polega na wykonywaniu wcigz tego samego. W wielu in-
stytucjach narzeka si¢ na rutyne. Z tego powodu ,,dzisiejsze spoleczenstwo,
tworzac coraz bardziej elastyczne instytucje, poszukuje nowych sposobow
na wypalenie wstretnej rutyny*”. Jednakze, jak wynika z dokonanego przez
socjologa opisu kondycji wspoélczesnego czlowieka, elastyczno$¢ nie jest
remedium na rutyne. Elastyczno$¢ - jak pisze Sennett — rodzi niepewnos¢.
Skutecznym lekarstwem na rutyne jest jej dwoista natura. Rutyna moze bo-
wiem ,,(...) poniza¢, ale moze tez chroni¢. Moze zabija¢ prace, ale moze tez
scalac zycie®®” Dzigki rutynie fachowiec rozwija swoje umiejetnosci, a dzigki
nim zakorzenia si¢ w $wiecie. Rutyna rozumiana jako madre doskonalenie si¢
czlowieka w tym co robi, jest zrodlem dobrej pracy, moze pomdc zrozumieé
prace, odkry¢ jej sens.

Wiele 0s6b upatruje sensu pracy w tym, ze dzieki niej moze zarobic¢
pieniadze, ktére umozliwiajg godne zycie oraz realizowanie pasji i zaintereso-
wan. Jednak praca powinna da¢ cztowiekowi co$ wigcej niz tylko pienigdze.
Mowigc jezykiem Sennetta — jej obowigzkiem jest go ubogacié, pozostawi¢
w nim trwaly $lad, budowa¢ historie jego zycia i ksztattowa¢ jego charak-
ter. Kiedy rutyna sprowadza si¢ do bezmyslnie powtarzanych ruchéw nie
buduje spojnej narracji czlowieka i nie ksztaltuje jego charakteru. Socjolog
zdaje sobie sprawe z tego, Ze mozna, wzorem innych, uznaé prace oparta na
rutynie za otgpiajacg i utozsamiac rutyne z nudg. Niemniej jednak przyktad
ludzi, ktérzy rozwijaja swe umiejetnosci manualne, pokazuje, ze moze by¢

% Zob. R. Sennett, Etyka..., dz. cyt. s. 55.
3 Tamze, s. 55-56.

¥ R. Sennett, Korozja..., dz. cyt. s. 55.

3 Tamze, s. 51.
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inaczej. ,Powtarzanie jest stymulujace, jesli zorganizowane jest wedlug reguty
antycypacji. Substancja rutyny moze si¢ zmienia¢, przechodzi¢ metamorfozy,
moze by¢ ulepszana, emocjonalng nagroda pozostaje jednak doswiadczenie
robienia tego samego raz za razem*”.

Konstatacja ta wskazuje, ze jesli cztowiek bedzie nieustannie dbat
o rozwdj swoich umiejetnosci, bedzie si¢ doskonalil, rutyna moze mu poméc
by¢ w pelni sobg, rozwija¢ swoj charakter i osiaggna¢ spojna narracje. Podsta-
wa kazdej umiejetnosci jest zatem rutyna, stanowigca fundament dla jakosci
pracy. Kluczem do tego, by co$ robi¢ dobrze jest sprawstwo i zdolnosci. Bez
nich dazenie do jakosci nie jest mozliwe.

Wedtug Sennetta wszyscy posiadaja podobne zdolnosci, dzigki ktérym
moga stac sie fachowcami, czyli ludZmi umiejetnymi. Jak pisze: ,wiekszo$¢
réznic wynika z naszych motywacji i znaczenia, jakie ma dla nas jakos¢*”
Dlatego uwaza, ze s3 powody, by pragmatyzm aczy¢ z demokracja*. Cho-
dzi tu o wspolne dla wszystkich zdolnosci i mozliwosci rozwijania swoich
kompetencji. Oczywiscie zdaje sobie sprawe, ze jedni bedg to potrafili robi¢
w wigkszym stopniu, a inni w mniejszym, ale roznice nie s3 na tyle duze, by
kto$ tych zdolnosci byt w ogéle pozbawiony. Kazdy jest bowiem obdarzony
pewnymi zdolno$ciami, dzieki ktérym moze odkrywa¢, bada¢ i otwierac
nowe problemy. Jak twierdzi

»Samorzadnos¢ zaklada zdolno$¢ obywateli do kolektywnej
wspolpracy na rzecz radzenia sobie z problemami. Rzecz jednak
w tym, Ze nalezy pozostawac sceptycznym wobec szybkich i prostych
rozwigzan, aby wspolpraca miata jakiekolwiek szanse powodzenia.
(...) Zaradzi¢ podobnym trudnosciom mozna jedynie przez do§wiad-
czanie oddolnej obywatelskiej partycypacji. Partycypacji (...), w kto-
rej jedna z cnét stanowi cnota ¢wiczenia oparta na powtarzalnosci
i stopniowym wnoszeniu poprawek*>”.

Stanowisko to wskazuje, ze kooperacja jest cigzko wypracowanym
doswiadczeniem, nie za$ czyms, co si¢ dostaje od losu.

¥ R. Sennett, Etyka..., dz. cyt. s. 219.
40 Tamze, s. 297-298.

4 Zob. tamze, s. 356.

42 Tamze, s. 356.
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Podsumowanie

Przeprowadzona przez Sennetta ocena wspoétzycia miedzyludzkiego
w spoleczenstwie amerykanskim pokazuje, ze elastyczno$¢ i niestabilno$é
zatrudnienia, ulotnos$¢ przyjazni, stabos¢ wspdlnoty lokalnej oraz erozja
zaufania, to gléwne czynniki, ktére sprawiaja, Ze ludziom coraz trudniej
jest wspdlpracowac ze soba. Jego prace ujawniaja, ze wspdlczesna kultura,
ktdra coraz czesciej zmusza do konkurowania i dbania o wlasne interesy,
zagraza tym kompetencjom, dzigki ktérym czlowiek odczuwa wigz z innymi,
a mianowicie: umiejetno$¢ wspdtpracy, stuchania i prowadzenia rozmowy.

Opisane przez amerykanskiego socjologa zjawiska sg obecne réwniez
w polskiej kulturze. Zachodza one w wielu instytucjach, takze w szkole,
w ktorej kooperacja wérod nauczycieli bywa niezbyt widoczna. Przecia-
zenie obowigzkami zawodowymi powoduje, ze niewielu z nich znajduje
czas, by obserwowac¢ prace swoich kolezanek i kolegéw, po to by méc wy-
mienia¢ si¢ doswiadczeniami. W pojedynke podejmuja wyzwania wpisane
w role zawodowa, czesto bez jakiegokolwiek wsparcia ze strony dyrekcji,
czy wspOtpracownikow; typowo polskim nauczycielskim do$wiadczeniem
jest samotno$c¢*®.

Problem wspdtpracy dotyka takze uczniow, ktorzy sg nastawieni ra-
czej na wspolzawodnictwo, niz na kooperacje. W dzisiejszej szkole wazne
s3 oceny, wiec zdobywa sie je wszelkim kosztem. Uczniowie rywalizujac
0 najwyzsze oceny zmieniaja si¢ w manipulantéw, ktérzy dla zdobycia lep-
szych stopni $ciagaja i klamig*!. Uczniowskiej wspdtpracy nie sprzyja takze
ograniczanie zaje¢ umozliwiajacych wspoélne uczenie sie w grupie® oraz

# Zob. A. Tlusciak-Deliowska, U. Dernowska, Kultura wspotpracy w szko-
le w percepcji nauczycieli szkot gimnazjalnych, ,Studia Edukacyjne” 2016 nr 40, s. 127-
148; M. Budna, Samotnos¢ pedagoga, ,Polityka” 28 czerwca 2010, https://www.
polityka.pl/tygodnikpolityka/spoleczenstwo/1506718,1,samotnosc-pedagoga.read
[15.10.2017]; U. Dernowska, Profesjonalna wiedza nauczyciela - Zrédla i sposoby eksploatacji,
»Ruch Pedagogiczny” 2012 nr 3, s. 11-21.

4 Por. K. Firlej, Chcemy szkoly pozwalajgcej rozwingc skrzydta, w: (red.) J. Szomburg,
Rozwdéj i edukacja. Wielkie przewartosciowanie, Instytut Badan na Gospodarka Rynkowa,
Gdansk 2011; J. Gozdz, Sciqganie w szkole - pomiedzy etykg a spoteczng normg, ,Chowanna’,
2016 t.1(46), s. 175-191.

* Por. A. Bargielska, Za kulisami indywidualizacji. Retoryka Ja-My w klasie szkol-
nej, w: Uczlowieczy¢ komunikacje. Nauczyciel wobec ucznia w przestrzeni szkolnej, (red.)
H. Kwiatkowska, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2015, s. 292; A. Famula-Jurczak,
Rekonstrukcja obrazu szkoty z wykorzystaniem zatozeti teoretycznych Johna Deweya, ,Studia
z Teorii Wychowania” 2010 nr 1, s. 161-171.
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agresja werbalna i relacyjna*. By¢ moze przyczyna tkwi w tym, ze w klasie
szkolnej wszystko kreci si¢ nie wokdt ucznidw, lecz wokot testow?.

Ponadto koncepcji wspotpracy przeciwstawia sie reprezentowana
przez wspolczesng szkote kultura ,,pracy wyalienowane;j”. Jej istota jest na-
cisk na technicznie rozumiang efektywnos¢ dziatania podmiotéw, mierzona
wedlug odgérnie narzuconych kryteriéw. Akcent kladzie si¢ na rywalizacje,
hierarchizacje osiagnie¢ uczniéw i nauczycieli, a w efekcie selekcje przyzna-
jaca im okreslone miejsce w szeregu rang i przywilejow. Co wiecej, kultura
pracy alienowanej narzuca wzorzec tak zwanej ,,samodzielnej” pracy ucznia,
ktora jest zaprzeczeniem wspoéldzialania i wzajemnej pomocy. Uczen podlega
alienacji od spotecznego srodowiska dzialania, co uniemozliwia ksztattowa-
nie kompetencji do wspdtdziatania i kooperacji, stanowigcych podstawowe
kompetencje obywatelskie*.

Umocniony w praktyce edukacyjnej model pracy wyalienowanej
stanowi aktualny kulturowy wzér edukacji transmisyjnej, nastawionej na
ksztaltowanie cztowieka podatnego na zewnetrzne sterowanie, a jednocze-
$nie samotnego i niezdolnego do obywatelskiego zaangazowania®. W efek-
cie z pola widzenia znikajg nie tylko zainteresowania, talenty i mozliwosci
uczniow, ale rowniez wiele waznych z punktu widzenia funkcjonowania we
wspolczesnym $wiecie kompetencji*.

46 Zob. A. Komendant-Brodowska, Agresja j przemoc szkolna. Raport o stanie badan,
Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2014; A. Giza-Poleszczuk, A. Komendant-Brodowska,
A. Baczko-Dombi, Przemoc w szkole. Raport z badan. Maj 2011, Instytut Socjologii Uniwersytet
Warszawski, http://www.szkolabezprzemocy.pl/1391,przemoc-w-szkole-maj-2011, pdf z dn.
15.10.2017.

¥ Zob. D. Klus-Staniska, M. Nowicka, Wstep do wydania nowego uzupetnionego,
w: D. Klus -Staniska, M. Nowicka, Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej, Wydawnictwo
Harmonia Universalis, Gdansk 2014, s. 13 -14; D. Klus- Stanska, Dokgd zmierza polska szkota?
Pytania o slepe uliczki, kierunki, konteksty, w: (red.) D. Klus-Stanska, Dokgd zmierza polska
szkota?, Wydawnictwo Akademickie . Zak”, Warszawa 2008, s. 7-9.

48 Zob. A. Meczkowska, Edukacja a problem ksztattowania relacji spotecznych. Pomigdzy
wyzwaniem podmiotowosci a interwencjg w zwigzek czlowieka i Swiata, w: (red.) J. Rutkowiak,
D. Kubinowski, M. Nowak Edukacja, moralnos¢, sfera publiczna, Oficyna Wydawnicza Verba,
Lublin 2007.

4 Zob. A. Meczkowska-Christiansen, Edukacja dla demokracji jako demokracja
w edukacji. Wokot podstawowych pojeé, w: (red.) K. Gawlicz, P. Rudnicki, M. Starnawski,
T. Tokarz, Demokracja i edukacja. Dylematy, diagnozy, doswiadczenia, Wydawnictwo Naukowe
Dolnoélaskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2014, s. 20.

0 Zob. M. Zyliwska, Na czym powinien polega¢ przewrdt kopernikariski w edukacji?,
w: (red.) J. Szomburg, Rozwdj i edukacja. Wielkie przewartosciowanie, Instytut Badan nad
Gospodarka Rynkowa, Gdansk 2011, s. 88.
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Chcac nadazy¢ za zmianami zachodzacymi w $wiecie i spoteczenstwie
wszystkie szkoty na réznych poziomach edukacji potrzebujg jasnej strategii
pokazujacej, jak wyposazy¢ osoby uczace sie w kluczowe kompetencje, w tym
umiejetno$¢ wspotpracy, wymagane w XXI wieku.

Odpowiedzi dostarczajg prace Sennetta. Pokazuja one, ze podstawa
wspolpracy i wspélzycia miedzyludzkiego jest umiejetnos¢ stuchania i pro-
wadzenia rozmowy. Niemniej jednak, aby wspolpraca byla udana trzeba
traktowac jg jako rodzaj fachu, ktéry wymaga nauki i codziennego treningu.
Odpowiednim do tego narzedziem sg rytualne praktyki, oparte na rutyno-
wych, dlugotrwatych ¢wiczeniach, ktére wbrew obiegowym opiniom nie
przytepiaja zmystow cztowieka, lecz majg moc ksztalcacg. W tych warunkach
ksztaltowanie i rozwijanie kluczowych kompetencji jest mozliwe. Wszyscy
bowiem posiadaja podobne zdolnosci, dzigki ktérym moga stac si¢ fachow-
cami, czyli ludZmi umiejetnymi.

Nadzieja lezy zatem w nauczycielkach i nauczycielach, ktérzy zechca
wykorzysta¢ rytual wspolpracy jako narzedzie do ksztaltowania i rozwoju
kompetencji, zaréwno wiasnych, jak i swoich uczniéw. Niestety przeswiad-
czenie wydaje si¢ by¢ nikle i to nie z powodu braku wiary w srodowisko na-
uczycielskie. Ich mozliwo$ci dzialania sg rowniez ograniczone niestabilnoscia
zatrudnienia®, ktdra ostabia wiezi spoteczne i nie sprzyja wspdlpracy oraz
dysfunkcjonalnoscig prawa oswiatowego,” ktore egzekwuje kolejne pozory
udoskonalenia edukacji, jej urynkowieniem?.
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The Ritual of Cooperation and the Routine as a Tool for Shaping Social
and Civic Competences - Based on the Thoughts of Richard Sennett

The subject of the article is the problem of the discrepancy between the
actual educational practice in schools and the official policy and declarations
regarding shaping social and civic competences, characterized, inter alia, by
the ability to cooperate. The aim of the article is to try to answer the question
about the causes of weakening the ability to cooperate in the everyday func-
tioning of people and institutions. The answer to this question is analyzed
on the basis of the source texts of Richard Sennett, an American sociologist
who devoted a lot of space to this problem in his works. In the first part of
the article, the author describes the problem of the condition of modern
man. In the second part, she presents the problems of changes taking place
in today’s world that cause the “corrosion of character” of human. In the third
part, she discusses the issue of cooperation ritual and routine, which have
the power to educate. The last part of the article, she presents an attempt to
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answer the question about what one needs / what one can to be changed in
contemporary education, so that the development of competencies impor-
tant from the point of view of functioning in the contemporary world has
become an essential tool for education and upbringing.

Keywords: school everyday life, social competences, civic competences,
ritual, cooperation, Richard Sennett.

Rytual wspoélpracy jako narzedzie ksztaltowania kompetencji
spolecznych i obywatelskich - na podstawie mysli Richarda Sennetta

Przedmiotem artykutu jest problem rozdzwieku miedzy rzeczywista
praktyka w szkolach a oficjalng polityka i deklaracjami dotyczacymi ksztatto-
wania kompetencji spolecznych i obywatelskich, charakteryzujacych si¢ mie-
dzy innymi umiejetnoscig wspdtpracy. Celem artykulu jest proba odpowiedzi
na pytanie o przyczyny ostabienia umiejetnosci wspdtpracy w codziennym
funkcjonowaniu oséb i instytucji. Odpowiedz na to pytanie jest analizowa-
na na podstawie tekstéow zrédlowych Richarda Sennetta, amerykanskiego
socjologa, ktory tej problematyce poswigcil wiele miejsca w swoich pracach.
W pierwszej czgsci artykulu autorka opisuje problem kondycji wspotczesnego
czlowieka. W czesci drugiej przedstawia problematyke zmian zachodzacych
w dzisiejszym $wiecie, ktore powoduja ,,korozje charakteru” cztowieka.
W czgéci trzeciej omawia zagadnienie rytuatu wspolpracy oraz rutyny, ktore
to posiadaja moc ksztalcacg. W ostatniej czesci artykulu prezentuje probe
odpowiedzi na pytanie o to, co trzeba/mozna zmieni¢ we wspodlczesnej
edukacji, aby ksztaltowanie waznych z punktu widzenia funkcjonowania
we wspoélczesnym $wiecie kompetencji stalo si¢ zasadniczym narzedziem
ksztalcenia i wychowania.

Stowa kluczowe: codzienno$¢ szkolna, kompetencje spoteczne, kompetencje
obywatelskie, rytual, wspdtpraca, Richard Sennett.
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Demokracja i wartosci w wychowaniu.
O epistemologicznym statusie doswiadczenia
W pragmatyzmie

Doswiadczenie - demokracja - wartosci

Dos$wiadczenie w nauce, a szczegélnie w filozofii, jest pojeciem ,,naj-
bardziej kluczowym” i ,najbardziej szacownym™, wykorzystywanym we
wszystkich waznych systemach filozoficznych jako kategoria ontologiczna,
epistemologiczna i metodologiczna. Réwniez w dyscyplinach szczegé-
towych doswiadczenie posiada wiele znaczen, ktore niejednokrotnie sg
skutkiem rozwijajacej sie mody albo maniery jezykowej*. Wieloznacznos¢
ta jest ponadto potegowana réznymi ujeciami potocznymi tego pojecia’.
Pomimo tej znaczeniowej réznorodnosci, dla celéw niniejszych rozwazan,

' J. Debowski, Swiadomos¢. Poznanie. Naocznos¢ poznania, Wydawnictwo Uniwer-

sytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2001, s. 131.

2 K. Wolsza, Zarys teorii podstawowego doswiadczenia filozoficznego, w: Tenze,
Religijne wymiary doswiadczenia i myslenia, Wydawnictwo i Drukarnia Swietego Krzyza
w Opolu, Opole 2011, s. 11.

3 ]. Debowski, Swiadomosé ..., dz. cyt., s. 131-146; M. A. Krapiec, Doswiadczenie,
w: (red.) A. Maryniarczyk, Powszechna Encyklopedia Filozofii, t. 2, Polskie Towarzystwo
Tomasza z Akwinu, Lublin 2001, s. 673; M. A. Krapiec, Doswiadczenie i metafizyka, ,Rocz-
niki Filozoficzne” 1976 z. 1, s. 5-10; J. Piecuch, Doswiadczenie Boga. Propozycja Bernharda
Weltego na tle sporu o pojecie doswiadczenia fenomenologicznego, Redakcja Wydawnictw
Wydziatu Teologicznego Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2004, s. 28-138; R. Pilat, Doswiad-
czenie i pojecie. Studia z fenomenologii i filozofii umystu, Wydawnictwo Instytutu Filozofii
i Socjologii PAN, Warszawa 2006, s. 8; A. B. Stepien, Doswiadczenie, w: (red.) J. Herbut,
Leksykon Filozofii Klasycznej, Towarzystwo Naukowe Katolickiego Uniwersytetu Lubelskie-
go, Lublin 1997, s. 119-120; A. B. Stepien, Rola doswiadczenia w punkcie wyjscia metafizyki,
»Zeszyty Naukowe KUL’ 1974 nr 4, s. 29; K. Wolsza, Rola doswiadczenia transcendentalnego
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zostanie przyjeta wyjsciowa definicja doswiadczenia, ujmujaca je jako
poznanie bezposrednie i naoczne czegos jednostkowego®. Zastrzec jednak
nalezy, ze wszystkie uzyte w tej definicji kategorie, czyli: poznanie, bezpo-
srednios¢, naocznosé i przedmiot jednostkowy, rowniez doczekaly sie wielu
ujec i obszernych opracowan.

Kazimierz Wolsza usystematyzowal sposoby rozumienia doswiad-
czenia w filozofii, wymieniajgc ujecia: empirystyczne, fenomenologiczne
i hermeneutyczne, ponizej skrotowo opisane”.

Ujecie empirystyczne funkcjonuje w trzech wariantach: arystotele-
sowsko-tomistycznym, wspolczesnego empiryzmu i kantowskim. Laczy je
sposob rozumienia czlowieka jako podmiotu doswiadczenia wyposazonego
w zmyslowo-umystowy aparat poznawczy. Réznig si¢ one natomiast rolg
przypisywang czynnosciom zmystowym w stosunku do czynnosci umy-
stowych.

Z kolei w fenomenologii, przetamujacej empirystyczny model do-
$wiadczenia, doszlo do uznania za jego przedmiot nie tylko danych zmy-
stowych prezentujacych si¢ jednorazowo lub jako realne stany rzeczy, lecz
takze danych bezposrednich, ktérymi sg stale stany rzeczy albo stany idealne®.
Dlatego rodzajem doswiadczenia w fenomenologii (i potem w hermeneuty-
ce) stalo si¢ odtad rowniez przezycie i przezywanie. Ujeciom fenomenolo-
gicznym i hermeneutycznym zawdzigcza sie¢ mozliwo$¢ moéwienia o takich
odmianach doswiadczenia, jak: doswiadczenie wolnosci’, doswiadczenie

w poznaniu filozoficznym, Wydzial Teologiczny Uniwersytetu Opolskiego, Opole 1999,
s. 15-61; Tenze, Zarys ..., s. 11-15.

*  A.B.Stepien, Rola ..., dz. cyt., s. 30; Tenze, Wstgp do filozofii, Towarzystwo Naukowe
Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, Lublin 2001, s. 119.

> K. Wolsza, Rola ..., dz. cyt., s. 18-44.

¢ W. Tatarkiewicz, Historia filozofii, t. 3: Filozofia XIX wieku i wspotczesna, Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, Warszawa 2002, s. 218; K. Wolsza, Rola..., dz. cyt., s. 36.

7 K. Wojtyta, Osoba i czyn, w: Tenze, Osoba i czyn oraz inne studia antropologiczne,
Wydawnictwo Towarzystwa Naukowego Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, Lublin 2000,
S. 43-344.
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transcendencji®, doswiadczenie nicosci®, doswiadczenie trwogi, doswiadczenie
traumy", doswiadczenie ludzkiej skoriczonosci®, i tym podobne.

Roéznica pomiedzy ujeciem fenomenologicznym a hermeneutycznym
polega na tym, ze w do$wiadczeniu fenomenologicznym eliminowane jest
stopniowo wszystko to, co nie jest dane bezposrednio i zrédtowo, natomiast
w dos$wiadczeniu hermeneutycznym postuluje sie uwzglednienie calego
kontekstu dziejow oraz jezyka, powigzanych z tradycja. Wydaje sie, ze w fe-
nomenologii poznanie jest procesem znacznie bardziej skoncentrowanym na
przedmiocie, a w hermeneutyce — na podmiocie poznania, ktéry w procesie
tym ma do przebycia charakterystyczng droge, na co zwrocil uwage Martin
Heidegger (1889 - 1976), powolujacy sie na etymologie wyrazu doswiadczenie
(Erfahrung). Stowo to wywodzi si¢ od czasownika jechac (fahren). Doswiad-
czanie czegos byloby wigc swoistym przemierzaniem drogi albo wedrowaniem
do celu. Istotny jest tu jednak nie tylko sam cel owej drogi, lecz zwlaszcza
sposob jego osiagniecia wraz z przezyciami, towarzyszacymi wedrujgcemu,
gdyz ksztaltujg one i zmieniaja jego sSwiadomos¢ w trakcie doswiadczenia®.

Istotng dla prowadzonych tu rozwazan typologie¢ doswiadczenia przed-
stawit takze Kazimierz Twardowski (1866 — 1938), ktory kategorie te poj-
mowal albo jako czynno$¢ poznawania, albo jako jej wytwor, czyli rezultat,
okreslany zazwyczaj mianem informacji lub wiedzy™.

8 Tamze, s. 223.

®  B. Welte, Filozofia religii, Wydawnictwo Znak, Krakéw 1996, s. 58-60.

1 M. Heidegger, Bycie i czas, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1994, s. 258-
272,353,357, 373, 415-416, 422, 480-483; Tenze, Powiedzenie Nietzschego ,Bég umart”, w: Tenze,
Drogi lasu, Fundacja Aletheia, Warszawa 1997, s. 216; Tenze, Heglowskie pojecie doswiadczenia,
w: Tenze, Drogi..., dz. cyt., s. 102.

' D. LaCapra, Historia w okresie przejsciowym. Doswiadczenie, tozsamosc, teoria
krytyczna, Towarzystwo Autoréw i Wydawcow Prac Naukowych UNIVERSITAS, Krakéw
2009, s. 76.

2 H.-G. Gadamer, Prawda i metoda. Zarys hermeneutyki filozoficznej, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2004, s. 486.

¥ M. Heidegger, Heglowskie ..., s. 152; K. Wolsza, Rola..., dz. cyt., s. 37 - 38; A. Bronk,
Zrozumie( $wiat wspélczesny, Towarzystwo Naukowe Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego,
Lublin 1998, s. 115-144.

" K. Twardowski, O czynnosciach i wytworach. Kilka uwag z pogranicza psychologii,
gramatyki i logiki, w: (red.) T. Rzepa, Psychologia w szkole Iwowsko-warszawskiej. Twardow-
ski. Witwicki. Baley. Blachowski. Kreutz. Lewicki. Tomaszewski, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 1997, s. 118. Zob. szerzej na temat rozumienia do§wiadczenia w filozofii
i pdzniej w pedagogice: L. Waga, Rola doswiadczenia w tworzeniu wiedzy pedagogicznej,
mps KUL, Lublin 2016; Tenze, Typologies of the Understanding of the Experience Notion in
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Druga wazng tytulowa kategorig jest demokracja. W niniejszym ar-
tykule termin ten bedzie okreslal nie tyle forme ustroju politycznego, ile
bardziej forme zycia charakteryzujaca stosunki spoleczne. Takie podejscie
bedzie wspétbrzmialto z uzywaniem pojecia demokracji w pragmatyzmie
Johna Deweya (1859 - 1952), na co zwrocili uwage: Dietrich Benner, Dariusz
Stepkowski, Alexander von Oetttingen i Zhengmei Peng, piszac:

»Dewey z ostrozno$cig postuguje si¢ analogia miedzy demokra-
tycznymi formami zycia i demokracja jako jednym z rodzajéw ustroju
politycznego. By¢ moze dlatego, Ze zdaje sobie sprawe z tego, ze termin
‘demokracja’ oznacza réwniez ‘rzady ludu’ i jest (nad)uzywany do
okreslenia systemu wladzy wyprowadzajacego swo6j mandat z rzeko-
mej woli ludu. W opisanej przez niego demokratycznej formie zycia
spolecznego nie chodzi o taki czy inny porzadek prawno-administra-
cyjny, lecz o wymiane doswiadczen, ktérej nie nalezy ogranicza¢ do
sfery politycznej jako podsystemu w ramach struktur nowoczesnego
spoteczenstwa’®.

Trzecia tytulowa kategoria to wartosci w wychowaniu. Z problema-
tyki aksjologii wychowania przywotana tu zostanie jedynie kwestia statusu
i hierarchii wartosci, a w konsekwencji zagadnienie legitymacji w ich prze-
kazywaniu. W skrécie mozna wymieni¢ dwa opozycyjne wzgledem siebie
stanowiska: absolutyzm i obiektywizm aksjologiczny oraz subiektywizm
i relatywizm aksjologiczny. Wedle pierwszego stanowiska, wartosci istnieja
obiektywne, niezaleznie od ludzkiego poznania, przejawianych zachowan,
potrzeb, dazen, emocjonalnej wrazliwosci na nie czy ich urzeczywistniania.
Sa one bezwzgledne i suwerenne wobec cztowieka, posiadaja kategoryczny
charakter, same w sobie zobowiazujac ludzi do ich realizowania oraz do
uczestniczenia w nich. Natomiast stanowisko subiektywizmu i relatywi-
zmu aksjologicznego przejawia si¢ w przeswiadczeniu, ze istnienie warto$ci
okreslonej rzeczy lub kogos sprowadza sie do faktu, iz to ludzie te warto$¢
nadajg tym rzeczom lub jednostkom. Subiektywizm aksjologiczny moze

Pedagogy, ,,Przeglad Badan Edukacyjnych” 2019 nr1(28), s. 149-160. http://dx.doi.org/10.12775/
PBE.2019.008

> D. Benner, D. Stepkowski, A. von Oetttingen, Z. Peng, Ksztalcenie — moralnos¢
- demokracja. Teorie i koncepcje wychowania i ksztatcenia moralno-etycznego i ich zwigzki
z etykg i politykg, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Kardynala Stefana Wyszynskiego,
Warszawa 2018, s. 242. Por. B. Sliwerski, Pedagogika (w) demokracji, ,,Przeglad Pedagogiczny”
2014 nr 1, zwlaszcza s. 239-244.
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prowadzi¢ do redukowania niektérych wartosci przez podmioty ustalajace
ich znaczenie.

Podstawowy problem podejmowany w niniejszym artykule mozna
okresli¢ nastepujaco: jezeli demokracja jest praktyka zycia codziennego,
w ktorej doswiadczenie jest kategoria podstawowa (punktem wyjscia i punk-
tem dojscia kazdej wiedzy) i jezeli w pragmatyzmie rezygnuje si¢ z po-
szukiwania absolutnej prawdy, twierdzac, ze funkcjonalna wartos¢ wiedzy
i prawdy zalezy od jednostki, czasu, miejsca i okolicznosci przezywanego
doswiadczenia, a kryterium prawdy (badz lepiej: prawdziwosci) zalezy od
subiektywnego przekonania o potwierdzeniu wzglednie odrzuceniu wlasnych
przewidywan odnosnie do otaczajacego $wiata i wydarzen”, to jaka episte-
mologiczng warto$¢ posiada samo doswiadczenie w relacji do teorii? Jezeli
jeszcze zauwazy sie, Ze w neopragmatyzmie Richarda Rortyego (1931 - 2007)
widoczne jest przyjmowanie antyesencjalizmu w stosunku do poje¢: prawdy,
wiedzy czy moralnosci, czyli waloryzowana jest praktyka, doswiadczenie
i dzialanie®, a nie teoria i zwiazana z nig klasycznie kontemplacja rzeczywi-
stosci®, to jaki status poznawczy nalezaloby przypisa¢ takiemu do$wiadczeniu
i czy faktycznie moze ono oby¢ si¢ bez momentdw teoretycznych? Wazna jest
przy tym odpowiedz na pytanie nie tylko w obszarze epistemologii, ktory
wydaje si¢ by¢ fundamentalnym dla budowania pedagogiki pragmatyzmu,
ale takze w obszarze samych tre$ci wychowania i sposobow ich przekazu
w praktyce edukacyjne;j.

Gléwna teza sprowadza si¢ tu do stwierdzenia, ze pedagogiczne kon-
cepcje edukacji sg — pod wzgledem przynajmniej formalnym - odzwiercie-
dleniem sporéw ontologicznych, epistemologicznych i metodologicznych.
Innymi stowy: w uzasadnieniach pragmatystéw dotyczacych roli doswiadcze-
nia w tworzeniu systemu wartosci przy jednoczesnym odrzuceniu dawnych
autorytetow (dawnych teorii), mozna dostrzec analogie do sporéw teoriopo-
znawczych na temat bezposrednioéci poznania oraz sporéw metodologicz-
nych dotyczacych relacji miedzy teorig a doswiadczeniem.

16 M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow
2006, s. 97-98.

7 Z. Melosik, Pedagogika pragmatyzmu, w: (red.) Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Peda-
gogika. Podrecznik akademicki, t. 1, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2003, s. 310-311.

8 Tamze, s. 317-319.

¥ M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej. Ujecie dynamiczne w inspiracji chrze-
Scijatiskiej, Redakcja Wydawnictw Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, Lublin 2000,
s. 182-183.
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Podejmujac ten problem, ponizej zostanie przedstawione zagadnie-
nie do$wiadczenia w pragmatyzmie, w kontekscie behawioryzmu, zwlasz-
cza behawioryzmu spolecznego. Nastepnie syntetycznie przywotane beda
epistemologiczne i metodologiczne dyskusje nad statusem doswiadczenia
w tworzeniu wiedzy. W ostatniej czesci zostanie zaprezentowana proba odpo-
wiedzi na pytanie o granice w postugiwaniu sie¢ doswiadczeniem w procesie
wychowania.

Doswiadczenie w pragmatyzmie w kontekscie behawioryzmu (spolecz-
nego)

Problematyka do§wiadczenia w pragmatyzmie jest juz dobrze zbadana
i doczekala sig licznych opracowan zaréwno filozoficznych, jak i pedagogicz-
nych. Ze wzgledu na podjeta w artykule teze, zostanie jedynie zasygnalizowa-
ny wazny dla prowadzonych tu rozwazan pewien kontekst pragmatycznego
rozumienia do$wiadczenia na tle postulatéw behawioryzmu. To odniesienie
do behawioryzmu, obok epistemologicznych kwestii ponizej przedstawio-
nych, moze by¢ usprawiedliwione faktem, ze sami pragmatysci odwolywali
sie czesto do behawioryzmu.

Metodologiczny behawioryzm Johna Broadusa Watsona (1878 — 1958)
glosil, ze ,jedynie publicznie obserwowalne zachowania mogg stanowi¢
$wiadectwo empiryczne teorii psychologicznej”*’. W behawioryzmie tym
teoria uprzedza doswiadczenie. Wiasciwy jest tu typ badan weryfikacyjnych
(opozycyjnych wzgledem badan eksploracyjnych), gdyz w punkcie wyjscia
obecna jest teoria, ktdra nastepnie bedzie podlegata empirycznemu spraw-
dzeniu. Jest to teoria, na bazie ktorej powstaja hipotezy, bedace przedmiotem
empirycznej weryfikacji twierdzen teoretycznych i okre$lajace warunki tej
weryfikacji za pomocg doswiadczenia®.

Odmienng role pelni doswiadczenie w pragmatyzmie. Kategoria ta
byta najpierw zwigzana z koncepcja cztowieka, ktéra z jednej strony odrzu-
cala pojmowanie jednostki jako juz gotowego wytworu przyrody, z drugiej
natomiast nie zgadzala sie z teza, ze cztowiek w bierny sposéb poddany jest
oddzialywaniom $rodowiska przyrodniczego oraz spolecznego®. W ten spo-
sob pragmatyzmowi spofecznemu udalo si¢ przezwyciezy¢ spor pomiedzy

2 A. Grobler, Metodologia nauk, Wydawnictwo Aureus - Wydawnictwo Znak,
Krakoéw 2006, s. 241.

2 K. Rubacha, Metodologia bada# nad edukacjg, Wydawnictwa Akademickie i Pro-
fesjonalne, Warszawa 2008, s. 25, 97, 99.

2 ]. Dewey, Demokracja i wychowanie. Wprowadzenie do filozofii wychowania, Zaklad
Narodowy im. Ossoliniskich, Wydawnictwo Polskiej Akademii Nauk, Wroctaw — Warszawa
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socjologizmem a psychologizmem, dzigki wprowadzeniu kategorii komu-
nikowania sie, ktore ostatecznie prowadzalo do rozwoju osobowosci jed-
nostki*. Jego podstawg s zaréwno do$wiadczenia-czynnosci (na przyktad:
spostrzezenie zewnetrzne wyrazu twarzy, postaw, gestow, tonacji glosu czy
wszelkich przedmiotéw zewnetrznych), jak tez doswiadczenia-wytwory
(czyli ogdt przyswojonych w toku interakcji symboli wraz ze srodkami stu-
zacymi ich przekazywaniu)*.

J. Dewey uwazal, ze istot¢ doswiadczenia mozna pojac przy zalozeniu,
ze jest ono kombinacja dwdch gléwnych elementéw: aktywnego i pasywnego.
W rozumieniu aktywnym do$wiadczenie jest probg. W tym sensie okresla
sie je mianem eksperymentu. W rozumieniu pasywnym do$wiadczenie jest
doznawaniem oraz przezywaniem®.

Elementy aktywny i pasywny wydaja si¢ taczy¢ odmienne pojecia
doswiadczenia. Pierwsze — przywolujac typologie K. Wolszy - jest pojeciem
empirystycznym, uwypuklajacym zmystowo-umystowy wymiar aktu po-
znawczego, drugie — pojeciem fenomenologicznym, w ktérym kluczowym
momentem sg przezycia.

Pragmatyzm w niektorych kwestiach odwolywat sie do behawioryzmu.
Sam J. Dewey dazac do osiagniecia obiektywizmu w psychologii, sympaty-
zowat z tym kierunkiem, zwlaszcza z podkreslang w nim rolg dziatania®.
Dodatkowo autor ten, podobnie jak behawiorysci, duza uwage przywiazywat

- Krakéw - Gdansk 1972, s. 68-69; C. H. Cooley, Human Nature and the Social Order, Charles
Scribner’s Sons, New York — Chicago - Boston 1902, s. 1-3.

»]. Dewey, Reconstruction in Philosophy, Henry Holt and Company, New York 1920,
s.207; C. H. Cooley, Social Organization. A study of the Larger Mind, Charles Scribner’s Sons,
New York 1909, s. 61.

2 ]. Szacki, Historia mysli socjologicznej, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2002, s. 558.

» ]. Dewey, Demokracja ..., dz. cyt., s. 192-193.

% Nie oznacza to jednak pelnego przejmowania zalozen behawioryzmu. Na przyktad
J. Dewey wyrazal wprawdzie dezaprobate wobec wylacznie introspekcyjnego ujmowania
zjawisk psychicznych, lecz jednoczesnie zaliczal introspekcje do Zrédel wiedzy o zyciu psy-
chicznym jednostki. Takie stanowisko wynikato z zatozenia, ze wszelkie dziatanie jednostki
regulowane jest przez ponadjednostkowe kulturowe normy i dyrektywy, a nie przez indy-
widualistyczne ujecie sytuacji poznawczej. Dlatego psychologiczne pojecie doswiadczenia
podmiotowego (behawioralne czy introspekcyjne) byto zbedne. J. Pieter, Wstep, w: ]. Dewey,
Wybér pism pedagogicznych, Zaklad Narodowy im. Ossolinskich, Wydawnictwo Polskiej Aka-
demii Nauk, Wroctaw — Warszawa — Krakow 1967, s. XX; Z. Melosik, Pragmatyzm i edukacja
w Stanach Zjednoczonych: miedzy poglgdami J. Deweya a wspélczesng rzeczywistoscig, w: (red.)
J. Rutkowiak, Odmiany myslenia o edukacji, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 1995, s. 98-
100; A. Gofron, Podstawy epistemologiczne pedagogiki kultury, w: (red.) K. Duraj-Nowakowa,
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do zagadnien wychowania moralnego, opierajacego si¢ na doswiadczeniu,
jakkolwiek behawioryzm - pomimo silnego oddziatywania na pedagogike
pragmatyczng — w inny sposob opisywat to wychowanie. Behawiorysci mo-
ralno$¢ cztowieka sprowadzali do procesu przystosowywania si¢ jednostki
do spoleczenstwa?. Pragmatysci natomiast, odrzucajac wszelki absolutyzm
i obiektywizm aksjologiczny, w tym takze sposobno$¢ wysuwania norm
etycznych z praw natury, preferowali empiryczng teori¢ wartosci, gloszaca
mozliwo$¢ ich rozpoznawania i tworzenia w trakcie ludzkiego dzialania.
Warto$ci i moralno$¢ sg bowiem spotecznie konstruowane?.

Pedagogika pragmatyzmu inspirowana byla jednak nie tylko beha-
wioryzmem metodologicznym, lecz daleko bardziej behawioryzmem spo-
fecznym George’a Herberta Meada (1863 - 1931). Chcac pogodzi¢ postulaty
behawioryzmu (waloryzujgce obserwacje zewnetrzng) z psychologizmem
(domagajacym sie uwzglednienia w wyjasnianiu zjawisk spotecznych zna-
czenia §wiadomosci oraz do$wiadczenia wewnetrznego), zaproponowat on,
aby doswiadczenia wewnetrzne wpisa¢ w porzadek zjawisk obserwowalnych.
W ten sposob stworzyl naturalistyczng teorig introspekcji, ktora pozwolita
na przechodzenie od opisu stosunkéw spotecznych w kategoriach biologicz-
nych do analiz relacji spolecznych, rozwazanych w kontekscie komunikacji
symbolicznej”.

Dlatego Jerzy Szacki (1929 - 2016) pisal, ze:

»charakterystyczne dla pragmatyzmu spotecznego bylo dazenie
do maksymalnie obiektywnego opisu ludzkiego zachowania sie, pota-
czone jednak z przekonaniem, Ze sprawa podstawowa jest dotarcie do
sfery subiektywnych przezy¢ uczestnikéw interakeji spotecznej (...).
Stad takze ambiwalentny stosunek do klasycznego behawioryzmu

J. Gnitecki, Epistemologiczne wyzwania wspolczesnej pedagogiki, Wydawnictwo Naukowe
WSP, Krakdéw 1997, s. 71-78.

77 T. Tomaszewski, Glowne idee wspotczesnej psychologii, Wydawnictwo Akademickie
,Zak>, Warszawa 1998, s. 43-44.

% ]. Dewey, Moje pedagogiczne credo, w: Tenze, Wybér pism pedagogicznych, Zaktad
Narodowy im. Ossoliniskich, Wydawnictwo Polskiej Akademii Nauk, Wroctaw — Warszawa
- Krak6éw 1967, s. 8; Tenze, Zasady moralne w wychowaniu, w: Tenze, Wybdr..., dz. cyt., s. 178-
202; Tenze, Zainteresowanie i wysitek w zwigzku z wychowaniem woli, w: Tenze, Wybdr...,
dz. cyt., s. 23, 37, 43; Tenze, Sztuka jako doswiadczenie, Zaklad Narodowy im. Ossolinskich,
Wydawnictwo Polskiej Akademii Nauk, Wroctaw — Warszawa — Krakéw — Gdansk 1975,
s. 424-429; Tenze, Demokracja..., dz. cyt., s. 473-492.

# G.H. Mead, Umyst, osobowos¢ i spoleczeristwo, Panistwowe Wydawnictwo Naukowe,
Warszawa 1975, s. 190-191, 193-194, 226; A. Ktoskowska, Behawioryzm spoteczny G. H. Meada.
Wstep do wydania polskiego, w: G. H. Mead, Umyst..., dz. cyt., s. XVI-XVIIL, XXV.
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cenionego za obiektywne studium zachowania sie ludzkiego i re-

tutacje instynktywizmu, ale krytykowanego za brak zainteresowania

$wiadomoscig™.

Antropologiczna koncepcja aktualizowania si¢ czlowieka poprzez
doswiadczenie w interakcjach z innymi i ze §wiatem zewnetrznym, empi-
ryczna teoria warto$ci oraz koncepcja spotecznej genezy $wiadomosci wraz
z przekonaniem o potrzebie dotarcia do subiektywnych przezy¢ uczestnikow
spolecznej interakeji, pomimo checi zachowania obiektywizmu w naukach
spolecznych, waloryzuja doswiadczenie wobec wszelkich momentéw teo-
retycznych (w tym takze filozoficznych). W deklaracjach pragmatystéw
doswiadczenie jest uprzednie w stosunku do teorii, dlatego w aspekcie me-
todologicznym pragmatyzmowi blizszy bylby - odwrotnie nizZ w behawio-
ryzmie - typ badan eksploracyjnych, w ktérych teoria nie stanowi momentu
wyj$ciowego™.

Powyzsze, odmienne wnioski na temat znaczenia doswiadczenia w be-
hawioryzmie i pragmatyzmie nasuwajg pytania o status epistemologiczny
doswiadczenia.

Dyskusje nad statusem doswiadczenia w procesie tworzenia wiedzy

Proby odpowiedzi na pytania o role doswiadczenia w tworzeniu wiedzy
i w procesie budowania teorii posiadaja bardzo diugg historie i byly podej-
mowane wlasciwie od samego poczatku powstawania refleksji filozoficznej.
Poniewaz do$wiadczenie jest kategorig epistemologiczng (jako rodzaj pozna-
nia) i metodologiczng (jest ono takze sposobem poznania rzeczywistosci),
dlatego dyskusje nad statusem naukowym do$wiadczenia prowadzone byly
na wielu plaszczyznach. W epistemologii dotyczyly one miedzy innymi pytan
o mozliwo$¢ bezposredniosci poznania. Rezultatem tych dyskusji s3 miedzy
innymi spory prezentacjonizmu z reprezentacjonizmem i powstale na tym
tle liczne koncepcje, jak na przykfad: ideizmu Johna Lockea (1632 - 1704),
prezentacjonizmu Davida Humea (1711 - 1776), reprezentacjonizmu I. Kanta,
realizmu zdroworozsadkowego Thomasa Reida (1710 - 1796), empiryzmu
Williama Hamiltona William (1805 - 1865) czy prezentacjonizmu sensuali-
stycznego i sensibilistycznego filozoféw analitycznych®.

30 1. Szacki, Historia..., dz. cyt., s. 592.

% K. Rubacha, Metodologia..., dz. cyt., s. 25.

2 ]. Debowski, Bezposrednios¢ poznania. Spory - dyskusje — wyniki, Wydawnictwo
Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 1999.
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Metodologiczne rozwazania nad statusem doswiadczenia znajduja
swoje odzwierciedlenie w rozwigzywaniu zagadnien zwigzanych z indukecja
(w tym takze z probabilizmem i falsyfikacjonizmem), strukturg nauki (ope-
racjonalizmem, procesami idealizacyjnymi w nauce, problemem redukcji),
typami nauk i ich metodologicznymi odmiennosciami (problemem rozumo-
wania indukcyjnego i dedukcyjnego, naturalizmu i antynaturalizmu, meto-
dologicznego indywidualizmu i holizmu, podzialu na nauki nomotetyczne
i idiograficzne) oraz statusem poznawczym nauki (instrumentalizmem
a empiryzmem, pragmatyzmem a konwencjonalizmem, konstruktywi-
zmem i relatywizmem, realizmem a relatywizmem, i wreszcie realizmem
wewnetrznym)®.

Wazna dla dalszych rozwazan bedzie koncepcja realizmu wewnetrz-
nego, ktorej twdrca jest Hilary Putnam (1926 - 2016). Koncepcja ta jest
wspolczesnie jednym z najbardziej zaawansowanych stanowisk wyjasnia-
jacych status poznawczy nauki. Lokuje si¢ ona migdzy metafizycznym an-
tyrealizmem a realizmem, a takze miedzy relatywizmem i absolutyzmem.
Jej najwazniejszym elementem jest teza o wzglednosci pojeciowej, w mysl
ktdrej nie ma zadnych absolutnych prawd, ktére bylyby niezalezne od wy-
boru okreslonego ukladu pojeciowego. Oznacza to, ze od sposobu uzywania
pojec zalezy tres¢ i jednoczesnie prawdziwos¢ twierdzen wyglaszanych za ich
pomoca na temat danej empirycznie rzeczywistosci. Realizm wewnetrzny
nie jest relatywizmem, poniewaz w przypadku juz ustalonego ukladu poje-
ciowego, o prawdzie rozstrzyga doswiadczenie, a nie konstrukcja arbitralna
i spotecznie negocjowalna. Prawda wedlug H. Putnama - jak konkludowat
A. Grobler - jest obiektywna (realizm...), ale obiektywnos¢ te mozna uchwy-
ci¢ tylko wewnatrz okreslonego systemu (... wewnetrzny)**. Upraszczajac
mozna byltoby stwierdzi¢, ze doswiadczenie jest w pewien specyficzny sposéb
sprzezone z teorig, ktorg buduje i jednoczesnie weryfikuje.

Godnym odnotowania jest fakt, ze koncepcja H. Putnama stanowi
zaplecze epistemologiczne dla pedagogiki ogélnej przez mate ,,0” Andrzeja
Pluty. Zadaniem tej koncepcji jest utworzenie takiej konstrukcji myslowej
odnoszacej si¢ do przedmiotu pedagogiki i jej podstaw, ktéra bylaby swo-
istym kompromisem pomiedzy teoriopoznawczymi postulatami réznych
paradygmatéw funkcjonujacych w obrebie pedagogiki®. Warto réwniez

% A. Grobler, Metodologia ..., passim.

3 Tamze, s. 301-302.

» A. Pluta, Pedagogika ogélna przez male ,,0”. Miedzy modernizmem a postmoder-
nizmem, w: (red.) Tenze, Pedagogika ogélna a filozofia nauki. Wybrane problemy poznawcze
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zauwazy¢, ze H. Putnam sam stosunkowo wnikliwie przeanalizowal kon-
cepcje doswiadczenia J. Deweya’.

Skrétowo zarysowana wyzej mapa zagadnien epistemologicznych
i metodologicznych pozwala na wyciagniecie wniosku, Ze spory o status
doswiadczenia w budowaniu teorii nie jest tatwy do okreslenia. I chociaz
odrzuca si¢ wspolczes$nie zardwno istnienie czystego doswiadczenia”, jak
i skrajne stanowiska idealistyczne czy aprioryczne, to jednak w dyskusjach:
doswiadczenie - teoria wcigz pojawiaja si¢ nowe rozstrzygniecia.

Ograniczenie do$wiadczenia w pedagogice pragmatyzmu

Postulat pragmatyzmu domagajacy si¢ odrzucenia poszukiwan abso-
lutnej prawdy taczony byt z potrzeba skoncentrowania sie na spolecznych,
edukacyjnych, a takze moralnych problemach wspoéiczesnego spoleczen-
stwa. Wiedza i teoria mogg tu by¢ jedynie instrumentalnie rozumianymi
sposobami dzialania®. Jednak deklarowane przez pedagogéw pragmatystow
zalozenie o traktowaniu do$wiadczenia jako punktu wyjscia i punktu doj-
$cia w tworzeniu tresci wychowania wydaje si¢ w pewnej mierze utopijne.
Podobnie, jak momenty teoretyczne (aprioryczne) sa konieczng podstawa
w budowaniu teorii naukowych o rzeczywistosci, tak réwniez musza one
istnie¢ w koncepcjach wychowania eksponujacych znaczenie doswiadczenia.
Pragmatysci preferujac empiryczng teorie wartosci, wedle ktérej moralnos¢
i wartosci sg konstruowane spolecznie w toku interakcji, musza w pew-
nym momencie dostrzec, ze zalozenia te wymagaja podstawy teoretyczne;j.
Ow fundament teoretyczny pedagogiki pragmatyzmu zdaje si¢ posiada¢
charakter metafizyczny, chociaz pragmatyzm dystansuje si¢ od wszelkich
metafizycznych zalozen. Owg teoretyczng podstawe dostrzegt miedzy in-
nymi Zbyszko Melosik, ktéry stwierdzil, ze ,teoria pedagogiczna nigdy nie

i konteksty dydaktyczne, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Czestochowie,
Czestochowa 1997, s. 81-93. Zob. L. Waga, Typologies ..., dz. cyt., s. 151.

% H. Putnam, R. A. Putnam, Education for Democracy, ,Educational Theory” 1993
nr 4, s. 361-376.

7 A.B. Stepien, Rola..., dz. cyt., s. 37; B.]. Gawecki, Myslenie i postepowanie, Instytut
Wydawniczy Pax, Warszawa 1975, s. 57. Termin doswiadczenie czyste pojawiajacy sie w filozofii
odnosi si¢ czasami do czynnosci poznawczej w znaczeniu strukturalnym, ktérej nie mozna
wyprowadzi¢ z zadnej innej czynnosci. Do$wiadczeniu takiemu nadawane s3 okreélenia:
doswiadczenie podstawowe (Grunderfahrung), doswiadczenie pierwotne czy doswiadczenie
Zrédtowe. Zob. K. Wolsza, Rola...dz. cyt., s. 9.

3 Z.Melosik, Pedagogika..., dz. cyt., s. 308, 310; I. Paszenda, Rutyna jako nie-codzienne
doswiadczenie edukacyjne w perspektywie pragmatyzmu, ,,Studia z Teorii Wychowania” 2017
nr 4 (21), s. 225-226.
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powstaje «sama w sobie», zawsze jest wyrazem pewnego szerszego, zwykle
filozoficznego pogladu na $wiat, stanowi jego swoistg egzemplifikacj¢™.

Autor ten zaznaczyl, Ze pragmatyzm jest projektem mieszczacym sie
w okreslonym kontekscie lokalnym, posiadajacym logiczng spdjnos¢: ,,jest to
teoria wyrosta z liberalnej Ameryki i istniejaca dla liberalnej Ameryki”*. Ta
lokalna spéjnos¢, polegajaca na istnieniu konsensusu w danej spolecznosci co
do najwazniejszych wartosci, jest wlasnie tym, co analogicznie w epistemo-
logii mozna bytoby nazwac okreslonym uktadem pojeciowym w koncepcji
realizmu wewnetrznego.

Koniecznos¢ istnienia elementow teoretycznych przed empirycznymi
w pedagogice pragmatyzmu uwidacznia si¢ ponadto nie tylko na plaszczyznie
epistemologicznej, lecz takze edukacyjnej. Z jednej bowiem strony nauczyciel
powinien da¢ pierwszenstwo doswiadczeniom uczniéw, aby na tychze do-
$wiadczeniach oparty byl program szkolny*, z drugiej jednak istniejg ukryte
zalozenia teoretyczne, wytyczajace przestrzen dla tychze doswiadczen. Wida¢
to w kontekscie analiz do§wiadczenia negatywnego, w procesie uczenia si¢
i nauczania. Funkcja wychowujaca lekcji:

»polega na przerwaniu ciaglosci doswiadczenia uczacego sie, co
jest rownowazne z celowym wywolaniem w nim przezycia niepew-
nosci, watpliwosci, zaklopotania czy zmieszania. Sprowokowanie
nieciaglosci otwiera przystep do (...) przestrzeni in-between. W niej na
pierwszy plan wysuwa sie druga funkcja lekcji szkolnej — nauczajaca.
Uczacy sie jest w potozeniu miedzy wiedzg a niewiedzg. Nauczajacemu
nie wolno pozostawi¢ go w tej przestrzeni samemu sobie. Przez sta-
wianie pytan i operacje pokazywania apeluje on do uczacego si¢, zZeby
przeanalizowal swoje do$wiadczenia i wyciggnat z nich wnioski™*2.

Decydujaca rola nauczyciela wzgledem do$wiadczen uczniéw przeja-
wia sie rowniez w wyborze strategii wykorzystywania rutyny, doprowadzajac
wychowanka albo do analizy rozumowej i refleksji nad dzialaniem, albo tez
do krytycyzmu i koncentracji na szczegétach, zmierzajacych do uznania moz-
liwosci popelniania bledéw, co z kolei moze stwarza¢ warunki do pozadanego
ksztalcenia®. Obrazowo zadania nauczyciela przedstawil J. Dewey, piszac:

% Z. Melosik, Pedagogika..., dz. cyt., s. 308.

40 Tamze, s. 322.

4 Tamze, s. 314.

2 D. Benner, D. Stegpkowski, A. von Oetttingen, Z. Peng, Ksztalcenie..., dz. cyt., s. 236.
¥ 1. Paszenda, Rutyna ..., dz. cyt., s. 232.
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»Problem nauczyciela - jako nauczyciela - nie polega jednak na opanowaniu
przedmiotu nauki, ale na przygotowaniu materialu na pokarm dla mysli”**.

Stwierdzenia powyzsze wyraznie wskazujg na swoiste pierwszen-
stwo zalozen (momentéw) teoretycznych przed doswiadczeniem uczniow,
uznawanym w deklaracjach pedagogiki pragmatyzmu za punkt wyjscia
w edukacji. Pojawi¢ si¢ tu moga dalsze pytania o szczegélowe tresci tych
zalozen oraz o to, w jakim stopniu rola nauczyciela faktycznie odbiega od
tradycyjnych uje¢ wychowania, skoro w arbitralny sposéb sa wzgledem
niego wysuwane konkretne wskazéwki wychowawcze i dydaktyczne, ktére
powinien zrealizowa¢ wzgledem wychowankow.

Ogtaszany w pedagogice pragmatyzmu prymat doswiadczenia wydaje
sie tylko pozornie dystansowa¢ od takich poje¢, jak: prawda, wiedza, czy
moralnos¢. Postulaty tej pedagogiki, probujacej wznies¢ sie ponad réznice
pomiedzy tym, co obiektywne a tym, co subiektywne, pomiedzy faktami
a warto$ciami, pomiedzy teorig a praktyka, przypominajg bowiem dlugie
i nierozstrzygnigte spory epistemologiczne na temat bezposrednio$ci pozna-
nia i spory metodologiczne dotyczace statusu dos§wiadczenia w budowaniu
teorii.
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Democracy and values in education.
On the epistemological status of experience in pragmatism

The importance of experience in education in the postulates of prag-
matism pedagogy is widely known. John Dewey has extensively elaborated
on the problem. The purpose of the article is to answer the question about
the limits to the use of experience in the process of education. The answer to
the question lies in the epistemological question of the relationship between
experience and theory. The first section refers to the most important issues
relating to the concepts of experience, democracy and values in education.
The second section describes the role of experience in pragmatism in the
context of behaviorism, social behaviorism in particular. The third section
outlines epistemological discussions on the status of experience in knowledge
creation. The last section attempts to answer the primary question about the
limits to the possible use of experience in the process of education.

Keywords: experience, democracy, values, pragmatism, social behaviorism.

Demokracja i wartoséci w wychowaniu.
O epistemologicznym statusie do§wiadczenia w pragmatyzmie

Znaczenie doswiadczenia w wychowaniu w postulatach pedagogiki
pragmatyzmu jest powszechnie znane. Wiele miejsca tej problematyce po-
swiecil John Dewey. Celem artykulu jest odpowiedz na pytanie o ogranicze-
nia w wykorzystywaniu do$wiadczenia w procesie wychowania. Odpowiedz
na to pytanie jest wpisana w epistemologiczne zagadnienie relacji migdzy
doswiadczeniem a teorig. W pierwszym punkcie sg przywolane najwazniejsze
kwestie dotyczace poje¢ doswiadczenia, demokracji i warto$ci w wychowa-
niu. W drugim punkcie opisana jest rola doswiadczenia w pragmatyzmie
w kontekscie behawioryzmu, zwlaszcza behawioryzmu spotecznego. W trze-
cim punkcie przedstawione sg w skrdcie epistemologiczne dyskusje nad sta-
tusem doswiadczenia w tworzeniu wiedzy. W ostatniej czesci zaprezentowana
jest proba odpowiedzi na gléwne pytanie o ograniczenia w postugiwaniu sie
doswiadczeniem w procesie wychowania.

Slowa kluczowe: doswiadczenie, demokracja, wartosci, pragmatyzm, be-
hawioryzm spoleczny.

45






NAUKOWY ESE]

STUDIA Z TEORII
WYCHOWANIA
TOM X: 2019 NR 4(29)

Katarzyna Szumlewicz
Uniwersytet Warszawski
ORCID 0000-0002-8349-5031

Osobowos¢ autorytarna i jej wrogowie:
Wilhelm Reich, Theodor W. Adorno, Alice Miller
i Klaus Theweleit

Wprowadzenie

Pojecie osobowosci autorytarnej jest obecnie uzywane powszechne
w naukach spolfecznych. Warto wspomnie¢ chociazby o badaniach Roberta
Altmeyera na temat prawicowego autorytaryzmu'. Ja jednak chce zastanowié
sie wylacznie nad czterema koncepcjami, ktére pojawily sie po tym, jak do
wladzy w Niemczech i Austrii doszed! Hitler. Wilhelm Reich w Psychologii
mas wobec faszyzmu (1933), Theodor W. Adorno w Osobowosci autorytarnej
(1950), Alice Miller w Zniewolonym dzieciristwie (1980) i Klaus Theweleit
w Meskich fantazjach (1977-1978) zajmowali si¢ zagadnieniem, jakie czynniki
pedagogiczne i kulturowe stanowily o poparciu dla jego dyktatury. Ich reflek-
sja stuzy wykryciu zZrédel podatnosci na faszyzm oraz temu, jak zapobiega¢
jego nawrotom. Przyjeta przeze mnie metoda polega na analizie czterech
wyzej wymienionych tekstow zrodlowych. Jako ze zawieraja one zapis roz-
nego rodzaju badan i wienczacych je refleksji, bede si¢ starala sprowadzi¢
je do wspolnego mianownika. Sg nim odpowiedzi na pytania o geneze,
strukture oraz przejawy osobowosci autorytarnej, a takze o strategie peda-
gogiczne przeciwdzialania jej. Przy$wieca¢ mi bedzie hermeneutyka Jiirgena
Habermasa, ktérg na wlasny uzytek badawczy nazywam pragmatyzmem
emancypacyjnym. Chodzi w niej o taki rodzaj poznania i rekonstrukcji

1

Press 1981.

Por. Robert A. Altmeyer, Right Wing Authoritarianism, University of Manitoba
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badanych tresci, ktory stuzy obiektywnym interesom emancypacyjnym?
Skuteczna walka z tendencjami autorytarnymi niewatpliwie do nich nalezy.

Po raz pierwszy pojecie autorytarnej struktury osobowosci poja-
wia sie w 1934 roku w ksigzce Psychologia mas wobec faszyzmu Wilhelma
Reicha. Struktura ta charakteryzuje sie jego zdaniem catkowitym podpo-
rzadkowaniem si¢ panujacej wladzy i skierowaniem rebelianckich, bun-
towniczych impulséw nie w kierunku egalitarnej zmiany spotecznej, ale
w stroneg sadystycznego wyzycia si¢ na wskazanych wrogach ,,rasowych”
Reich wskazywal, ze psychospoteczng przyczyng takich postaw i zachowan
jest patriarchalna wladza w rodzinie i mocne powigzanie sfery seksu z le-
kiem i poczuciem winy, wpajane od stuleci przez religi¢. Tak o tym pisal:
»ekonomiczna wladza ojca oraz jego rola w panstwie odbija si¢ w jego pa-
triarchalnym stosunku do reszty rodziny. Pafistwo autorytarne ma w kazdej
rodzinie przedstawiciela w osobie ojca i tym samym rodzina staje si¢ naj-
warto$ciowszym instrumentem wiadzy™. W wyniku tego ,w synach obok
postawy poddanczej rozwija si¢ silne utozsamienie z ojcem, przechodzace
pdzniej w uczuciowe utozsamienie z kazdg zwierzchnoscig™. Jednoczesnie
z powigzaniem seksu z wing i brudem”’, rozwija si¢ tu od najmtodszych lat
paniczny lek przed wolnoscia. Buntownicze uczucia przeksztalcajg sie w nie-
nawis¢ wobec stabszych, a przemoc wobec nich wydaje si¢ rozwigzaniem,
roztadowaniem zarazem napiecia erotycznego, jak i ttumionego gniewu. Dla
Reicha oczywiste jest, ze ,,sytuacja rodzinna stanowi klucz do emocjonalne;j
podbudowy opisanej struktury”. Warto poréwnac to z podejsciem Theodora
W. Adorno, oferujacego inny klucz.

Adorno i Skala ,,F”

Osobowosc¢ autorytarna Theodora W. Adorno zostala napisana p6zniej,
bo juz po wojnie (1950). Powstala ona w taki sposdb, ze filozof po uciecz-
cie z faszystowskich Niemiec do Stanéw Zjednoczonych wraz zespotem
wspotpracownikdw (Else Frenkel Brunswik, Daniel J. Levinson i R. Nevitt

2 Jirgen Habermas, Knowledge and Human Interests, trans. J. J. Shapiro, Beacon

Press, Boston 1971.

> Wilhelm Reich, Psychologia mas wobec faszyzmu, przel. E. Drzazgowska, M. Abra-
ham-Diefenbach, Wydawnictwo Aletheia, Warszawa 2009, s. 69.

* Tamze.

> ,Przymus opanowania wlasnej seksualno$ci, stalego wypierania potrzeb seksual-
nych prowadzi do rozwinigcia kompulsywnych, w sposéb szczegdlny zabarwionych uczuciowo
wyobrazen o honorze i obowiazku, odwadze i opanowaniu” - tamze, s. 70.

¢ Tamze.
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Sanford) przeprowadzil w tym kraju szeroko zakrojone badanie, w ktérym
analizowano potencjal postaw faszystowskich, zwracajac uwage na powiaza-
nie uprzedzen antysemickich z okreslonymi pogladami na kwestie rodziny,
porzadku spotecznego i powotania cztowieka. Pierwsze stadium badania
byto ilosciowe. Za pomocg ankiet wyloniono z réznych grup spolecznych
jednostki najmocniej uprzedzone wobec Zydéw. Potem przeprowadzano
z nimi wywiady pogtebione, w ktérych dostrzezono szereg podobienstw.
W nastepnych ankietach umieszczono twierdzenia, ktére w wywiadach
wchodzity najczesciej w korelacje z antysemityzmem. Sposréd nich zno-
wu wylaniano osoby do wywiadéw. W ten sposdb stworzono tak zwang
»skale F”. Umieszczone zostaly w niej motywry, jakie najczesciej powtarzaty
sie w wypowiedziach jednostek uprzedzonych. Byly to: konwencjonalizm,
autorytarne podporzadkowanie, autorytarna agresja, nieche¢ do introspek-
cji, przesad i stereotyp, kult sity i ,,twardego charakteru”, destrukcyjnos¢
i cynizm, sklonnos¢ do projekcji oraz specyficzne podejscie do seksu’. Dla
Adorna i zespolu staly si¢ one definicjg tytulowej osobowosci autorytarne;.
Ich uwage przyciagnety pofaczenia miedzy tymi punktami, jak chec surowe-
go karania 0s6b tamigcych konwencjonalne wartosci, zwlaszcza dotyczace
sfery seksualnej, nakladanie si¢ wymogu absolutnego postuszenstwa wobec
autorytetow wlasnej grupy i przyzwolenia, czy wrecz zadania przemocy
dla przedstawicieli innych grup, postrzeganych przez pryzmat stereotypu
i projekeji, wreszcie potepienie slabosci i uwielbienie dla sily, cenionej nie
ze wzgledu na jakiekolwiek przypisywane jej cechy, ale wylacznie dla niej
samej. Jednostki nie wykazujace tendencji do uprzedzenia byly o wiele bar-
dziej egalitarne, tolerancyjne, rzadziej postugiwaly sie stereotypami, nie
podkreslaly potrzeby surowosci w wychowaniu.

Jak podsumowuje Adorno, ,,uprzedzenie antysemickie ma niewiele
wspdlnego z cechami tych, przeciwko ktérym jest skierowane™. Jest ono nato-
miast zwigzane z cechami 0s6b je zywigcych, a dokladnie z ich psychicznymi
potrzebami. Otdz potrzebujg one obiektu zastepczego dla ujscia wynikajacej
z frustracji agresji. Frustracja ta dotyczy stosunkéw rodzinnych i pozycji
we wlasnej spolecznosci, jednak jako taka nie moze zosta¢ wytadowana
ani nawet ujawniona. Musi zatem zosta¢ skierowana na zewnatrz, ale nie
w dowolnym kierunku. Obiekt ,,nieswiadomego popedu destrukcyjnego™

7 Theodor W. Adorno, Osobowos¢ autorytarna, przet. M. Pafikkéw, Wydawnictwo

Naukowe PWN, Warszawa 2010, s. 45.
8 Tamze, s. 121.
®  Tamze.
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powinien spelnia¢ pewne kryteria, by moc petnic¢ te funkcje. Po pierwsze,
musi by¢ uchwytny, okreslony, definiowany przez dobrze znane stereotypy.
Po drugie, ,,musi mie¢ cechy albo przynajmniej musi nadawac sie do tego,
aby mozna go bylo postrzega¢ w kategoriach cech, ktore pozostajg w zgodzie
z destrukcyjnymi tendencjami uprzedzonego podmiotu™. Na przyktad,
gdy fantazjuje on o nieograniczonej wladzy, lecz nie moze si¢ do tej fantazji
przyzna¢, albo gdy wykazuje nieakceptowane spotecznie tendencje anty-
demokratyczne, zabronione pragnienia sg niejako przerzucone na Zydéw,
rzekomo dazacych do dominacji nad $§wiatem i zagrazajacych demokracji. By
stanowi¢ takie naczynie na wyparte uczucia i pragnienia, Zydzi musza jawi¢
sie jako co$ obcego, innego, zewnetrznego, cos, co nie jest wlasne i swojskie.

Jakie jeszcze funkcje pelni antysemityzm? Adorno wskazuje na igno-
rancje oraz dezorientacje w $wiecie jako wspdlna ceche ludzi o wysokich
wynikach. Dajg one o sobie zna¢ przede wszystkich wtedy, ,,gdy poruszane sg
zagadnienia spoleczne, wykraczajace poza zakres ich najbardziej bezposred-
niego doswiadczenia™. Tak jak z uczuciami wrogosci i marzeniem o wladzy,
musza one zosta¢ natychmiast zastgpione czyms innym, w tym wypadku
poczuciem, ze jest si¢ na tropie zatrwazajacej wiedzy o istocie rzeczywistosci,
ktorej faktycznie si¢ nie rozumie. Do tej roli idealnie nadaje si¢ przekonanie
o kierujacym wszystkim spisku. Wydawatoby sie, ze ewidentna absurdalno$¢
takiego pogladu powinna odstrasza¢ ludzi, ktérym brak rozeznania w spra-
wach spotecznych i chcieliby to nadrobi¢. Dzieje si¢ jednak przeciwnie. ,,Im
bardziej prymitywnie brzmig (...) oparte na stereotypie drastyczne recepty,
tym wigkszy zyskuja poklask, sprowadzajac skomplikowang rzeczywistos¢ do
najprostszej formuly, niezaleznie od tego, czy redukcja ta ma jakas logike™.
W ten sposob stereotyp daje jednostce ,,iluzje swego rodzaju intelektualnego
bezpieczenstwa - czego$, co moze stuzy¢ jej za punkt zaczepienia, nawet jesli
podskoérnie odczuwa ona nieadekwatnos¢ swoich pogladow™.

Kolejng kluczowg kwestig jest zagadnienie kary. Za co konkretnie
Zydzi majg by¢ ukarani? Po pierwsze, za nieukojone poczucie krzywdy
u antysemitéw. Jak wspomnialam, bierze si¢ ono stad, ze pragneliby oni
nieograniczonej wladzy, ktérej jednak nie posiadajg i ktorej pragnienie ofi-
cjalnie potepiajg. Innymi stowy, Zydzi maja ponies¢ kare za niedozwolone
pragnienia i poczucie upokorzenia, jakiego doswiadczaja ludzie do nich

0 Tamze.

I Tamze, s. 135.
2 Tamze.
B Tamze, s. 194.
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uprzedzeni. To jednak nie wszystko. Potrzeba karania, wchodzaca w sktad
autorytarnej agresji, wcale nie przede wszystkim odnosi si¢ do ogromu zla,
rzekomo wyrzadzanego $wiatu przez Zydowskie spiski. O wiele wigksza
che¢ karania budzg ,,przewiny” bardziej drobne, by nie rzec dzieciece. Otéz
Zydzi dla ,wysokopunktowcdéw” sa halasliwi, niepunktualni, lubig klama¢
i nie przestrzegajg zasad higieny. Nie s3 tez zdolni do poprawy, za co po-
winni zosta¢ surowo ukarani. Skala kary jest zupelnie niewspoimierna do
natury rzekomych przewinien. Jak pisze Adorno, ,W normalnej sytuacji
nawet osobie bardzo agresywnej nie przyszloby do glowy, ze kto$, kto jest
zle wychowany albo nawet jest oszustem, zasluguje na kare¢ $mierci. W mo-
mencie jednak, gdy chodzi o Zydéw, przejscie od oskarzen, ktére nie tylko
sg kruche, ale jesli nawet s3 prawdziwe, to majg charakter raczej blahy, do
nawolywania, aby traktowac ich w sposdb najbardziej bezwzgledny, dokonuje
sie w miare plynnie™™.

Nienawis¢ jest jak lawina, nie mozna jej powstrzymac. Potrzebne jej
jest odwolanie sie do instancji, ktdra wyda wyrok na winowajcow i wymie-
rzy im kare, bez czego jednostka uprzedzona nie odnajdzie ukojenia. Tak
jak Zydzi w tym wyobrazeniu traktowani sg jak ,,niegrzeczne’, ,,zepsute do
szpiku kosci” dzieci, owa instancja wzorowana jest na bijacym, ,,srogim”
ojcu. Adorno zauwaza, ze uprzedzone osoby niezwykle czgsto idealizujg
domowego tyrana ze swojego dziecinstwa®. Robig to nie ze wzgledu na jego
jakiekolwiek racje czy zalety, ale wlasnie z powodu jego bezwzglednej sily,
niemoznosci uchylenia si¢ przed jego ciosem. W wywiadach wiekszosci
swysokopunktowcodw” uderza, ze chcieliby widzie¢ na czele spoteczenstwa
jednostki przypominajace bijacego ojca i ze odpowiadatby im najbardziej po-
rzadek spoleczny oparty na kontroli, strachu i wymuszonym postuszenstwie,
gdzie nie bytoby miejsca na ,,zle wychowane” mniejszoéci, w tym Zydow.
Adorno sadzi, ze z osobowosci autorytarnej wynika pochwata i naturalizacja
porzadku, w ktérym ojciec wymaga od dzieci absolutnego postuszenstwa

¥ Tamze, s. 153.

5 Oto kilka przytoczonych przez niego wypowiedzi ,wysokopunktowcow”: ,,Coz, moj
ojciec byt bardzo stanowczym cztowiekiem. Nie byl religijny, ale surowo nas wychowywat.
Prawo to byt jego $wiat i jesli byliémy niepostuszni, to spotykata nas kara. Gdy miatem dwa-
nadcie lat, ojciec bit mnie praktyczne codziennie, poniewaz na tylnym dziedzincu grzebatem
w skrzyniach z narzedziami i musialem sie nauczy¢ odklada¢ wszystko na miejsce (...). Ale
wie pan, nigdy nie mam o to pretensji do ojca. Sam bylem sobie winien” (tamze, s. 320). Inny
mezczyzna czuje sie mocno zwigzany z ojcem, ktérego nazywa ,wspaniatym, towarzyskim
cztowiekiem’, jednoczeénie przyznajac, ze ten bil go ,,niemal do nieprzytomnosci” (tamze,
s. 321).
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i ulegtosci, jakie wymusza silg. Jego zdaniem, ,,cecha, ktérg najbardziej ce-
nig osoby o wysokich wynikach, jest najwyrazniej sita. Wtadza i spolecz-
na kontrola, bedace podstawowym punktem odniesienia ich identyfikacji,
w wyniku mechanizmu personalizacji zamieniajg si¢ w ceche okreslonego
indywiduum. Odpowiednie symbole wladzy czerpia z wizerunku srogiego
ojca, na ktorego «spogladamy z czcig»™.

Alice Miller o biciu i upokarzaniu dzieci

Psychoanalityczka i pedagozka Alice Miller niejako stawia ,,z glowy
na nogi” jego poglad; wychowanie oparte na przemocy to gtéwne zrodto
osobowosci autorytarnej, a nie jedynie jej postulat wychowawczy czy ulu-
biona metafora. W swojej ksiazce Zniewolone dzieciristwo (1980) pisze ona
o skutkach psychicznych bicia i upokarzania w dziecinstwie, za ktére uwaza
miedzy innymi poparcie dla dyktatury Hitlera. Analizuje tam dziecinstwo
jego ijego gtéwnych pomocnikoéw, a takze pruskie poradniki pedagogiczne
z XVIII i XIX wieku, popularne jeszcze na poczatku wieku XX, ktére opisata
Katharina Rutschky w ksiazce Schwarze Pidagogik (Czarna pedagogika)”.
Zalecaly one bicie i upokarzanie dzieci, wymaganie od nich absolutnego
postuszenstwa i nieokazywania uczu¢. Autorka przytacza przykltady porad,
wedtug ktorych dzieci maja by¢ karane nawet za to, ze placza po otrzyma-
nej chloécie. Zaszczepiany ma im by¢ wstyd i ulegtos¢ wobec dorostych.
Uczucia gniewu i rozpaczy nalezy stlumi¢, uda¢, ze ich nie bylo. Wyparcie
wspomnien krzywdy taczy sie z idealizowaniem jej sprawcéw. Analizowane
przez Miller poradniki wychowania przedstawiajg to jako ideat pedagogiczny.
W wyniku tego procesu dziecko ,,samo juz nie wie, co mu wyrzadzono™.
Wyparte reakcje na uraz psychiczny znikaja wprawdzie ze swiadomosci, ale
nie z osobowosci, ktdra ksztattuja.

W ten sposdb kolejne generacje przezywaly zycie w przekonaniu
o stusznosci zasad, ktére przysporzyly im cierpienia i zablokowaly rozwdj
emocjonalny. Te zasady to: ,Dorosli s3 wladcami (nie za$ stugami) uzaleznio-
nego od nich dziecka”. ,,Rodzice z tej wlasnie racji, ze s rodzicami, zastuguja
na szacunek”. Rzecz jasna, maja oni zawsze racje i »,jak bogowie, decyduja
o tym, co jest dobre, a co zle”. Nie mogg przy tym znie$¢ Zadnej obrazy.

16 Tamze, s. 204.

7" Katharina Rutschky, Schwarze Pidagogik: Quellen zur Natur Geschichte Erziehung,
Ullstein, Berlin 1977.

¥ Alice Miller, Zniewolone dziecitistwo. Ukryte zrédta tyranii, przel. B. Przybylowska,
Wydawnictwo Media Rodzina, Poznan 1999, s. 17.
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Spontaniczne uczucia dziecka moglyby podwazy¢ ich bezwzgledny autorytet,
wigc nalezy je sttumi¢. Dzieci nie tylko z zalozenia nie moga miec racji, ale
ich ,,Poczucie szacunku dla siebie jest szkodliwe”, podobnie jak zwazanie na
ich potrzeby. Maja one by¢ postuszne, wykonywac¢ polecenia, ttumigc przy
tym wlasng wole. Albowiem ,Wazniejsze jest, jak si¢ cztowiek zachowuje,
niz to, jaki w istocie jest”, zas ,,Porywczos¢ uczuc jest szkodliwa” W zwigzku
z tym wszystkim ,,Surowos¢ i chtdd stanowia dobre przygotowanie do zycia™.
Co sie dzieje w wyniku takiego wychowania? Zdaniem Miller, jesli zostanie
ono przeprowadzone wczesénie i jesli nikt z boku nie wezmie strony dziecka,
~powstang wszelkie przestanki po temu, by obywatel mégt zy¢ pod rzadami
dyktatury, nie tylko nie cierpigc z tego powodu, ale nawet radosnie si¢ z nig
identyfikujac™®. W koncu zwierzchnicy maja zawsze racje, jak rodzice.

Jesli odczuwa sie¢ wewnetrzny bunt wobec ich autorytetu, nalezy na-
tychmiast go sthumi¢, kierujac gniew przeciwko komus, wobec kogo mozna
go wyladowaé. Zydzi, czyli przesladowana od stuleci mniejszo$¢ etniczna,
ktorej przypisuje si¢ surowo zakazane w toku wychowania cechy - jak hatasli-
wos$¢ czy emocjonalnos¢ — nadawali si¢ tu znakomicie. Miller podsumowuje
to nastepujaco: ,,Skad sie biora nieustanne nawroty antysemityzmu? To jasne.
Nienawidzi si¢ Zyda nie dlatego, ze jest taki czy inny, czy tez za to, co zrobit.
Zydzi sg tacy sami jak inni i robig to samo, co inni. Nienawidzi si¢ Zyddw,
bo nosi si¢ w sobie niedozwolong nienawis¢ i chce si¢ zdoby¢ do niej prawo
legalnego istnienia. Narod zydowski nadaje si¢ w szczegdlny sposdb do takiego
zalegalizowania. Skoro od 2000 lat najwyzsze autorytety koscielne i pan-
stwowe zajmowaly si¢ ich przesladowaniem, czlowiek nie musi si¢ wstydzi¢
swojej nienawiéci do Zydoéw (...)”*. Zdaniem Miller, jesli dzieci i doroéli nie
maja odcigtego dostepu do swojego gniewu, nie beda mieli potrzeby kanali-
zowania go w strone wyznaczonych koziéw ofiarnych. Jak pisze, ,,Cztowiek,
ktéry pojmuje gniew jako integralna czes¢ siebie samego, nigdy nie bedzie
destruktywny. Tylko wtedy ma potrzebe napastowania innych, kiedy nigdy
nie umiat zrozumie¢ wlasnej wsciektosci, poniewaz nie zaznajomil si¢ z tym
uczuciem w dziecinstwie, i nigdy nie madgt jej doznawac jako czesci wlasnego
ja, gdyz w jego otoczeniu byto to catkiem nie do pomyslenia™

19

Wszystkie cytaty tamze, s. 77.
Tamze, s. 61.
2 Tamze, s. 180.
2 Tamze, s. 83.
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Dziecinstwo Hitlera i jego dworu

Miller szczegbtowo analizuje, jak zostali wychowani przywodcy nie-
mieckiej dyktatury. Najwigcej miejsca poswieca relacji Hitlera z ojcem. Alois
Hitler byl nieslubnym dzieckiem, by¢ moze zydowskiego pochodzenia. Nie-
chciany, o niewiadomym pochodzeniu, nie zaznal w dziecinstwie akcepta-
cji. Cale doroste zycie starat si¢ to jak najstaranniej ukry¢. Pracowat jako
urzednik panstwowy, sumiennie wykonywal obowiazki i mial pelen czci
stosunek do swojego munduru. Poslubil kobiete 23 lata mtodsza od niego,
ktora pracowata jako stuzaca. Zdecydowat si¢ na §lub, kiedy Klara zaszta
z nim w pierwsza cigze. Wszyscy w rodzinie musieli go bezwzglednie stuchac.
Zadal, by zona i dzieci méwili do niego per ,,pan”. Zdarzalo sie czesto, ze
wzywal Adolfa za pomoca pstrykania palcami. Upokarzal go chetnie przy
swiadkach. Regularnie stosowal chtoste. Syn ,,mdgl mie¢ pewnos¢, ze bedzie
stale bity. Cokolwiek by zrobil, nie miato to zadnego wptywu na codzienna
chloste. Pozostawalo mu tylko zaciskanie zebow, by nie okaza¢ bélu, innymi
stowy, wyparcie sie samego siebie i identyfikacja z przesladowca. Nikt nie
mogl mu pomoc, nawet matka, ktdra zresztg takze byla zagrozona. Bo ja
takze bil jej maz”*. Dlaczego Alois tak si¢ zachowywal? Zdaniem Miller,
~wyladowywal na swoim synu $lepg zlo$¢ za ponizenia wlasnego dziecinstwa.
Najwyrazniej odczuwal wewnetrzny przymus, by (...) odbi¢ sobie upoko-
rzenia i krzywdy wlasnej przesztosci”. Klara Hitler nie stawala w obronie
syna nie tylko dlatego, Ze sama byla ofiarg przemocy domowej. Zgodnie
z 6wczesnymi zaleceniami darzyla meza lekliwym szacunkiem i uwazata, ze
we wszystkim miat racje. Nawet po jego smierci gdy chciala nada¢ swoim
stowom range, wskazywala na lezacag w widocznym fajke Aloisa, przywolujaca
jego domowy autorytet.

Miller twierdzi, ze strukture rodziny Hitleréw ,,mozna scharakte-
ryzowac jako prototyp ustroju totalitarnego. Jej wylacznym, bezspornym
i czesto brutalnym wiadcg jest ojciec. Zona i dzieci pozostajg catkowicie
podporzadkowane jego woli, jego nastrojom i kaprysom, musza bez
zastrzezen pokornie znosi¢ upokorzenia i niesprawiedliwo$¢. Najwazniejsza
dewiza zyciowq jest postuszenstwo’*. Adolf odtwarzat zachowanie ojca swo-
im kultem munduru i Zadaniem, by wita¢ go ,,Heil Hitler”. Zarazem jednak
w glebi duszy odczuwat wobec Aloisa intensywna nienawis¢, ktora kanalizo-
wal w okrucienstwo wobec stabych (w czym zresztg takze go przypominat).

2 Tamze, s. 177.
2 Tamze, s. 171.
% Tamaze, s. 161.
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Jak pisze Miller, ,,przesladowanie Zydéw umozliwito mu przesladowanie
dziecka we wlasnym ja. Teraz droga projekcji owo dziecko zostalo przenie-
sione na ofiary, by nie przezywac zadnych zaléw nad przesztym cierpieniem,
poniewaz matka nigdy nie mogla mu poméc. W tym przezyciu, jak i w nie-
$wiadomym poszukiwaniu odwetu na przesladowcy wczesnego dziecinstwa
Hitler podzielal uczucia ogromnej liczby Niemcéw, ktorzy dorastali w po-
dobnych warunkach™. Stad zdaniem Miller brat si¢ fenomen wysokiego
poparcia dla faszyzmu. Chocby pobiezny namyst wskazywal, Ze nie jest to
ustrdj sprawiedliwy ani racjonalny. Groza politycznych przesladowan nie
byta bynajmniej ukrywana przed $wiatem. Jednak wielu Niemcéw czulo sig
pod panowaniem Hitlera dostownie jak w swoim rodzinnym domu, ktdry
przeciez przywykli idealizowa¢, jednoczesnie palajac zadza wyzycia swoich
gniewnych uczu¢ na zastepczym obiekcie.

W ten sposdb wychowani zostali takze jego wspdtpracownicy. Rudolf
Hess jako dziecko byl nieustannie bity i czul przymus ciaglego mycia, czym
»zapewne chcial si¢ oczysci¢ z tego wszystkiego, co jego rodzice uwazali
w nim za brudne i niegodne””. Jego ojciec ,jako gorliwy katolik chcial go
wykierowac¢ na misjonarza. Wczednie wpoil mu zasade, ze zwierzchnosci
nalezy zawsze stuchac i spelnia¢ wszystko, czego zazada™. Heinrich Himmler
byl synem zawodowego wychowawcy i stat sie — wedle stow Miller - ,,do-
skonalym wytworem””
niezwykle dumni z poskramiania lito$ci wobec swoich ofiar. Stlumienie tego
uczucia, jak i wielu innych, wchodzilo w sktad zelaznej samodyscypliny, do
jakiej byli przyuczani jako dzieci. Adolf Eichmannowi od dziecka wpajano
za pomocg surowych kar zasady grzecznosci, totez ,,podczas swego procesu
mogl bez najmniejszego wrazenia stucha¢ wstrzasajacych zeznan $wiadkow,
ale kiedy zapomnial wsta¢ przy odczytywaniu mu wyroku i zwrécono mu na
to uwage, zaczerwienil si¢ ze wstydu™°. Hermann Goring glosit absolutny
kult Hitlera, ktéremu skladal publiczne holdy i wyznawal bezgraniczng wiare
w jego nieomylnos¢. Jak twierdzi Miller, w tej postawie ,,przedstawiona jest
w istocie pozycja matego dziecka wobec despotycznego ojca™, ktory go

gloszonej przez ojca ,,czarnej pedagogiki”. Obaj byli

26 Tamze, s. 201.

7 Tamze, s. 85.

» Tamze.

2 Tamaze, s. 86.

30 Tamze, s. 84.

3 Klaus Theweleit, Meskie fantazje, przet. M. Falkowski i M. Herer, Wydawnictwo
PWN, Warszawa 2016, s. 88.
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tyranizowal. Wszyscy oni pochodzili z tak zwanych ,,silnych rodzicielskich
domow”, opartych na niepodwazalnym ojcowskim autorytecie.

Klaus Theweleit o autorytarnej mizoginii

Tu pora na kolejne postawienie z glowy na nogi dotychczasowych
twierdzen. Adorno méwi o kulcie sily, cechujacej osobowo$¢ autorytarna,
Dostrzega idealizacje wladzy ojca i kult meskosci, ale nie problematyzuje
tego zagadnienia. U Adorna ple¢ nie stanowi odrebnej kategorii, wystepuje
jedynie w kategoriach ,, konwencjonalizm” i ,podejscie do seksu”. Tymczasem
w przytoczonych przez niego wywiadach ,,wysokopunktowcéw” pochwata
patriarchalnych stosunkéw jest bardziej widoczna, niz przywarcie do kon-
wencji. Takze faszystowska retoryka zaktadata catkowitg uleglos¢ i podrzed-
no$¢ kobiet, a Hitler i jego dwor pochodzili z rodzin, w ktérych kobiety byly
traktowane brutalnie i pogardliwie. Tylko Reich zwrdcil uwage na patriarchat
jako gtéwng skltadowg autorytarnej struktury osobowosci, cho¢ i on wigkszy
nacisk kladl na role stlumienia seksualnego. Skrajnym patriarchalizmem
faszyzmu zajal sie Klaus Theweleit w dziele Meskie fantazje. Zaczyna on od
analizy tekstow autobiograficznych i okolicznosciowych wypowiedzi czton-
kow freikorbsow, czyli grup paramilitarnych, ktére buntowaly sie przeciwko
niemieckiemu porzadkowi parlamentarnemu po I wojnie $wiatowej i stynety
z brutalnosci w walce. Stosunek do kobiet u nich wszystkich byt podobny.
»Dobre” kobiety — w tym przede wszystkim zony, wlasne i towarzyszy broni
- byly w tych relacjach prawie nieobecne. Nie podawali oni nawet ich imion.
Chwalilo si¢ natomiast ich cechy, wspdlgrajace z niewidzialnoscia, takie jak
postuszenstwo czy skromnos¢. ,,Zte” kobiety (komunistki, proletariuszki,
prostytutki, ale takze kobiety majace po prostu swobodne podejscie do seksu)
byty za$ nieodmiennie zdemonizowane i odczlowieczone, a stosunek do nich
byt otwarcie agresywny, ziejacy nienawiscig.

Theleweit nazywa to ,,reakcjami obronnymi wobec kobiet™. Ich skut-
kiem byto jego zdaniem ucieczka w strone meskich stowarzyszen, przeksztat-
cenie pozadania w zamitlowanie do wojny i walki. Theweleit polemizuje
z rozpowszechniong tezg (glosil ja miedzy innymi Adorno), ze w tej niecheci
do kobiet przejawiat sie meski homoseksualizm. Oczywiscie wystepowal on
wsrod czlonkéw freikorbsow, tak jak w kazdej innej meskiej populacji, ale
to nie on nadawat im ton. Istotg tych formacji nie byt homoerotyzm, ale lek
przed kobiecoscig. Pozadanie homoseksualne bylo w tych formacjach bez-
wzglednie tepione i przesladowane, heteroseksualne za$ miato niejako ,,uciec”

2 Tamaze, s. 75.
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przed obrazem kobiety w strone ekstazy, zwigzanej wylacznie z przemoca.
Dotyczy to w jeszcze wiekszym stopniu ruchu, jaki sie wylonit z freikorbséw.
Cala estetyka nazizmu opierala si¢ na obrazach euforii, wynikajacej z meskiej
agresji, puszczonej niejako na zywiol i przezywanej w zjednoczeniu z innymi
mezczyznami. Kto§ moglby powiedzied, ze przeciez to nie jest tylko nazizm,
ale po prostu wojna, jej fascynujaca groza. Faktycznie, przedstawianie jej
jako wzniostej meskiej przygody, z ktdrej wykluczone zostaly, jako niegodne,
kobiety, ma dluga tradycje w kulturze europejskie;j.

Ale oczywiscie faszyzm byl zarazem wyjatkowy, dokonywat eskalacji
wszystkiego tego, co byto mizoginiczne we wczesniejszej kulturze. Co si¢ na
to ztozylo? Zrédel opisywanej postawy nalezy zdaniem Theweleita szuka¢
w wilhelminskiej epoce przedwojennej, bowiem ,wszystko to, co wigze si¢
z pojeciem pruskosci, skierowane jest przeciw kobiecie”. Wracamy wiec
do pruskiego wychowania, opisanego przez Miller. Jakie podejscie do plci
rozwijalo si¢ w cieniu nieustannego ojcowskiego bicia, pod czujnym okiem
postusznej mu, surowej matki? Kluczem okazuje si¢ pojecie czystosci. Po-
zornie nie mialo ono plci. Wszyscy, kobiety, mezczyzni i dzieci, mieli by¢
obsesyjnie schludni i traktowa¢ porzadek jako najwyzsza, u§wigcong wartosc
- o wiele wazniejszg niz poczucie bezpieczenstwa czy bycia kochanym. W ra-
mach tej samej schludnosci nalezato ukrywac ciato i nie okazywa¢ uczuc.
Zaréwno porzadek, jak i odraza do ciala i seksu, wymagane byly w tej wizji
na réwni od dziewczat i chlopcow. Lecz zadanie usuwania brudu, tak samo
jak niedopuszczania do glosu seksualnej pokusy, przypisana zostala w niej
catkowicie do pici zenskiej. Tym samym kobieca seksualnos¢ zostata utoz-
samiona z zagrazajagcym brudem, ktérego mezczyzna mial sie wystrzegac.
W wyniku tego wychowania tworzyly sie w jego psychice lekowe blokady
przed utozsamianym z kobietami ,,zywotnym charakterem rzeczywisto-
$ci”?. Stad zdaniem Theweleita pomyst uporzadkowanej, monumentalnej,
pozbawionej zycia, za to nakierowanej na zabijanie, rzeczywistosci armii,
prowadzacej wojne totalng. Miedzy autorytarnym wychowaniem dzieci
a dorostymi nazistowskimi zZolnierzami, ustawionymi w regularne szeregi
po horyzont, wystepowalo istotne stadium posrednie: kadeci.

Chlopcy zostawali nimi w wieku okolo 12 lat, czyli na ogo6t przed
rozpoczeciem aktywnosci erotycznej. Podczas gdy dziewczeta w tym wieku
intensywnie przyuczano do roli pedantycznie czystej i wyzbytej erotyzmu
pani domu, oddzieleni od nich chlopcy mieli przeksztalcac si¢ w szkotach

3 Tamze.
3 Tamze, s. 222.
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kadetéw w ,,prawdziwych mezczyzn”, przyszlych zotnierzy. Oznaczalo to
poddanie dyscyplinie jeszcze bardziej bezwzglednej, niz w autorytarnym
domu. Theweleit opisuje ja nastepujaco. Po pierwsze, zamknigcie i catkowite
wypelnienie czasu. Po drugie, hierarchia, obowigzek postuszenstwa wobec
tych ,wyzej”. Po trzecie, brak prywatnosci. Po czwarte, catkowite dostosowa-
nie®”. Nieprzestrzeganie ktéregokolwiek z punktéw oznaczato bolesne kary.
Z bolem wigzaly sie wszystkie ¢wiczenia, jakie mieli do wykonania kadeci.
Mieli oni go tez zadawac sobie nawzajem. ,,Nowy czlowiek”, jaki powstawal
w ten sposob, mial by¢ ,,ze stali’, co oznaczalo nie tylko sprawny i wytrzymaty,
ale tez kompletnie usztywniony, wyzbyty wrazliwosci. Dryl uwazano za ideal,
nie tylko w formowaniu zotnierzy. Mezczyzni tak wychowywani i traktowani
potrzebowali wojny, takneli jej, poniewaz tylko w niej widzieli mozliwosc¢,
by zemscic sie za wszystkie razy, jakie zadali im ,,rodzice, nauczyciele, mi-
strzowie, hierarchia karania wsréd kolegéw, wojsko™. W innym miejscu
pisze on, iz w upojeniu mezczyzn wizjg wojny ,wyraznie czu¢ tesknote za
bombg umieszczong w biurku ojca. Nie mieli §miatosci jej podtozy¢, cos
jednak musiato eksplodowac...”.

Whioski

U Alice Miller da si¢ znalez¢ fragmenty brzmigce niemal identycznie.
Tak jak Theweleit i Reich, podkresla ona cielesny aspekt procesu tworzenia
sie nienawisci. Jej zdaniem ,historia (...) przesladowan zostaje w komor-
kach ciata przechowana, a potem z niezwykta doktadnoscig czgsto odtwarza
sie na oczach widzdéw, tylko ze z zamiang rol. Uprzednio przesladowane
dziecko staje si¢ w nowej sytuacji samo przesladowcg™**. Wrogo$¢ nie jest
kierowana do krzywdzicieli, tylko do calego kompleksu zjawisk, kojarzonych
ze slaboscig, wrazliwosci, sttumionym czlowieczenstwem. ,Nie ma mowy;,
aby kto$ bezsilny mial wigcej wolnosci niz my — zachwialoby to calo$cia
systemu” - pisze z kolei Theweleit. Nazistowski program dla mas polegal
jego zdaniem na tym, by ,uznac pragnienie lepszego zycia za chorobe” oraz
»zdusi¢ nadzieje, ze mogloby sie urzeczywistni¢ «niebo na ziemi»”*. Jest
to aspekt podkreslany takze przez Adorna, ktéry hasto ,nie bedzie raju na

% Tamze, s. 635-637.

36 Tamze, s. 654.

3% Tamze, s. 831.

*#  A. Miller, Zniewolone dziecifistwo, dz. cyt., s. 160.
* K. Theweleit, Meskie fantazje, dz. cyt., s. 852.

40 Tamze, s. 507.
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ziemi”™*

uznaje za jeden z kluczowych aspektéw osobowosci autorytarne;j.
Tak o tym pisze: ,,Dla analizowanej tu mentalno$ci «utopia nie istnieje»,
co wiecej — mozna by doda¢ - utopia istnie¢ nie powinna. Trzeba «mysle¢
realistycznie». To pojecie realizmu nie odnosi si¢ jednak do koniecznosci
osadu i oceny zjawisk na podstawie obiektywnego, rzeczywistego wgladu, lecz
raczej do postulatu, ktoéry od samego poczatku nakazuje uznaé przemozng
wyzszo$¢ tego, co istnieje, nad jednostka i jej intencjami. Nalezy stawa¢
w obronie konformizmu, ktéry jest rownoznaczny z rezygnacja z wszelkiego
elementarnego postepu”.

A zatem tym, w czym Adorno upatruje zZrddet autorytaryzmu, jest
antyutopijny konformizm polaczony z ignorancja, za$ sposoby przeciw-
dzialania im widzi w edukacji nastawionej na samodzielny namyst. W prze-
ciwienstwie do pozostalych, genezy autorytarnej osobowosci nie upatruje
on ani w patriarchalnej rodzinie, ani w biciu dzieci. Jego refleksja tylko
czg$ciowo dotyczy pochodzenia tendencji autorytarnych; znacznie wigcej
miejsca poswigca ich przejawom. Niemniej nieuwzglednienie tych zasad-
niczych motywow sprawia, ze jego wizja jest jakby zawieszona w powietrzu.
Jako zrédlo postawy potencjalnie faszystowskiej filozof wskazuje wadliwe
uksztaltowanie sumienia i brak rozwinietej wyobrazni, co jednak nie ttuma-
czy pochodzenia agresji i ulegto$ci wobec autorytetow. Reich jest znaczne
bardziej wiarygodny, upatrujac przyczyn w nieréwnosci piciowej, z ktéra
dzieci obcowaly od pierwszych dni zycia. Towarzyszace jej napietnowanie
ciala i seksu, traktowanego jako rodzaj brudu, pogtebiato niewatpliwie prze-
kaz nienawisci do wlasnej cielesnosci, przekierowywany potem w strong
»hiezdyscyplinowanych” mniejszosci. Mysl Reicha rozwija Theweleit, dla kto-
rego rezimy faszystowskie stanowily ukoronowanie dtugiej historii meskiej
dominacji, a zarazem obrone hierarchii plci przed postulatami egalitarnych
ruchow spolecznych. Jak pisal, ,w faszyzmie probowata znalez¢ mozliwos¢
przetrwania okre$lona meska (albo, w skrdcie, «patriarchalna») organizacja
zycia’®, w ktorej nie byto miejsca na réwnos¢ miedzy piciami, a takze na
zaden inny rodzaj réwnosci. A zatem ,,w centrum sporu z faszyzmem mogtby
leze¢ pewien okreslony stosunek miedzy mezczyzng i kobiets, odpowie-
dzialny za wytwarzanie rzeczywisto$ci unicestwiajacej zycie”**. Wyzwolenie
kobiety z seksualnej podleglosci i sttumienia oznacza dla niego wyzwolenie

4 T. W. Adorno, Osobowos¢ autorytarna, dz. cyt., s. 236.
4 Tamze, s. 236.

# K. Theweleit, Meskie fantazje, dz. cyt., s. 101.

4 Tamze, s. 230-231.
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w ogole, poniewaz uniewaznia gtéwng przestanke hierarchicznych wizji
$wiata. Alternatywa dla nich jest takze oparte na swobodzie i wyrozumialosci
podejscie do ciala i jego erotycznych potrzeb.

Opisane przez Miller dzieciece doswiadczenie przemocy w postaci
bicia i upokarzania, przy jednoczesnym zakazie odczuwania gniewu, zna-
komicie ttumaczy zaréwno balwochwalczy stosunek do wszelkiej zwierzch-
nosci, jak gromadzenie si¢ niedopuszczalnej nienawisci, wytadowywanej na
zastepczych obiektach. W zakonczeniu Zniewolonego dzieciristwa znajduje sie
kilka sugestii, pozwalajacych zdaniem Miller ,wejrze¢ w prawdziwa sytuacje
dziecka”®. Po pierwsze, ,Dziecko rodzi sie niewinne™*¢. Autorka z pasja zwal-
cza przekonanie o wrodzonej ludzkiej destrukcyjnosci, ktore czesto stosowa-
no w probach wyjasnienia fenomenu faszyzmu®. Po drugie, ,,Kazde dziecko
ma swoje niezbywalne potrzeby, miedzy innymi potrzebe bezpieczenstwa,
ochrony, kontaktu z otoczeniem, prawdy, ciepta i czulosci™®. Zatem kluczem
do powstrzymania nienawisci jest uwzglednianie potrzeb dzieci oraz podej-
mowanie wysitku rozumienia, co przekazujg swoim zachowaniem. Powinno
sie je wspiera¢ w wyrazaniu tych potrzeb, a takze w procesie indywidualnego
rozwoju i poznawania $wiata z wlasnej, niepowtarzalnej perspektywy. Te trzy
postulaty: rozwijania wyobrazni, niezbednej do myslenia egalitarnego, walki
z nieréwnoscig plcii pogardliwym stosunkiem do ciala, a takze szacunku dla
integralnosci i spontanicznosci dzieci, dopelniaja si¢. Pomimo ze przedsta-
wione teorie roznig sie, jesli chodzi o metody i zalozenia, tworza one rodzaj
kontinuum, co staralam si¢ udowodni¢ swoim tekstem.
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J. Hockuba, PWN, Warszawa 1991.

Miller A., Zniewolone dziecinistwo. Ukryte Zrédta tyranii, przel. B. Przyby-
fowska, wydawnictwo Media Rodzina, Poznan 1999.

Reich W.,, Psychologia mas wobec faszyzmu, przel. E. Drzazgowska, M. Abra-
ham-Diefenbach, Wydawnictwo Aletheia, Warszawa 2009.

Rutschky K., Schwarze Pidagogik: Quellen zur Natur Geschichte Erziehung,
Ullstein, Berlin 1977.

Theweleit K., Mgskie fantazje, przet. M. Falkowski i M. Herer, Wydawnictwo
PWN, Warszawa 2016.

The Authoritarian Personality and It’s Enemies:
Wilhelm Reich, Theodor W. Adorno, Alice Miller and Klaus Theweleit

The essay presents a reconstruction and critical interpretation of four
theories of authoritarian personality related to analysis of fascism. The first
theory origins from a book The Mass Psychology of Fascism by Wilhelm Reich,
published already before the Second World War, the second theory comes
from a famous The Authoritarian Personality by Theodor W. Adorno. The
third was presented by Alice Miller in For Your Own Good, and the fourth -
by Klaus Theweleit in groundbreaking Male Fantasies. Only one of them, by
Miller, refers directly to pedagogy. Nevertheless, the essay presents all four
publications in relation to upbringing. The essay raises following questions:
what is authoritarian personality? Which elements of education support its
development and which prevent it? The theories are presented in relation
to each other. Some of their conclusions are consistent, but other present
conflicting positions. The dialectical method applied by the author enables
to see, among others, how Adorno’s theories are put upside down by Miller,
as well as Theweleit, who develops Reich’s ideas. The reconstruction of the
dialogue between presented theories enables to put new questions related
to the role of authoritarian personality in contemporary times.

Keywords: authoritarian personality, fascism, upringing, family, domestic
violence, denial, patriarchy, antisemitism.
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Osobowos¢ autorytarna i jej wrogowie: Wilhelm Reich,
Theodor W. Adorno, Alice Miller i Klaus Theweleit

Esej zawiera rekonstrukeje i krytyczng interpretacje czterech teorii
na temat osobowosci autorytarnej, zwigzanych z analizg faszyzmu. Pierwsza
pochodzi z napisanej jeszcze przed II wojna §wiatowa Psychologii mas wobec
faszyzmu Wilhelma Reicha, a druga ze stynnej Osobowosci autorytarnej
Theodora W. Adorno. Trzecia zostala ukazana w stynnym Zniewolonym
dziecinistwie Alice Miller, za$ czwarta — w przetomowych Meskich fantazjach
Klausa Theweleita. Tylko jedna z tych pozycji - autorstwa Miller — odnosi
sie bezposrednio do pedagogiki. W eseju pod katem wychowania analizo-
wane s3 natomiast wszystkie wymienione publikacje. Pytania, jakie stawia
esej, brzmig nastepujaco: czym jest osobowo$¢ autorytarna? Jakie czynniki
wychowawcze sprzyjaja jej ksztaltowaniu, a jakie temu przeciwdziataja?
Teorie sg ukazane w odniesieniu do siebie nawzajem. Czes¢ ich wnioskow
jest zbieznych, cze$¢ wchodzi w spor. Przyjeta metoda dialektyczna pozwala
miedzy innymi zobaczy¢, jak twierdzenia Adorno sg stawiane ,,z glowy na
nogi” przez ustalenia Miller i Theweleita, ktory z kolei kontynuuje mysl
Reicha. Z rekonstrukcji dialogu miedzy teoriami rodza si¢ nowe pytania,
dotyczace roli osobowosci autorytarnej w czasach wspoétczesnych.

Slowa kluczowe: osobowos¢ autorytarna, faszyzm, wychowanie, rodzina,
przemoc domowa, wyparcie, patriarchat, antysemityzm.
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Czy istnieje tutoring rowiesniczy w przedszkolu?
Rozwazania wokol znaczenia pojecia tutoringu

Wprowadzenie

Artykul ma charakter przegladowy i dotyczy pojecia tutoringu w kon-
tekscie przedszkolnych relacji réwiesniczych. Czy relacje dzieci w wieku
przedszkolnym, w sytuacjach uczenia si¢ mozna zakwalifikowac jako tuto-
ring? Czy bardziej uzasadniona bylaby dla nich inna nazwa, poniewaz nauka
staje sie dominujacg forma aktywnosci dziecka dopiero w momencie prze-
kroczenia przez nie progu szkoty'? Dla 0séb, ktore po raz pierwszy stykaja
sie z pojeciem tutoringu i zaczynaja zgtebiac ten temat, moze to by¢ kwestia
wymagajaca uporzagdkowania.

W pierwszej czedci artykutu wymieniam niektére argumenty prze-
mawiajace za tym, ze pojecie tutoringu moze by¢ zarezerwowane dla dzieci
w wieku szkolnym i dorostych. Nastepnie wyjasniam, czym jest tutoring
przywolujac etymologie i geneze tego pojecia, niektore jego definicje i ro-
dzaje. Podejmuje rowniez kwestie, czym tutoring nie jest. W konicowej czesci
artykulu przedstawiam wnioski podsumowujace zaprezentowang przeze
mnie analize tematu i umiejscawiam przedszkolny tutoring réwiesniczy
w przestrzeni przytoczonych pojec i definicji.

! M. Pononko, Szkolnictwo podstawowe, gimnazjalne i ponadgimnazjalne, w: (red.)

B. Karpinska-Musial, M. Panonko, Tutoring jako spotkanie: historie indywidualnych przypad-
kow, Wolters Kluwer, Warszawa 2018, s. 35; B. Karpinska-Musial, O nieroztgcznosci ksztatcenia
naukowego i rozwoju osobistego, w: (red.) B. Karpinska-Musial, M. Panonko, Tutoring jako
spotkanie: historie indywidualnych przypadkéw, Wolters Kluwer, Warszawa 2018, s. 17.
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Tutoring jako pojecie zarezerwowane dla dzieci w wieku szkolnym
i doroslych

Dokonana przez Jolante Sajdere” analiza literatury naukowej w jezyku
polskim wskazuje, Ze tutoring jest stosowany jako strategia edukacyjna od
szkoty podstawowej po studia wyzsze. Oprdcz uczniow szkét podstawowych
korzystaja z niego licealisci® oraz osoby niepelnosprawne®. Jak pisze Rudolph
Schaffer® tutoring wydaje si¢ szczegdlnie atrakcyjny dla badaczy, nauczycieli
i rodzicow w kontekscie zadan kojarzacych si¢ z sukcesem szkolnym: ¢wiczen
matematycznych, z zakresu pisania i czytania. Z tego powodu wiec, o wiele
wiecej dostepnych danych naukowych dotyczy dzieci, ktére ukonczyly juz
przedszkole.

W wydanej w 2018 roku, pod redakcja naukows Beaty Karpinskiej-Mu-
sial® i Magdaleny Panonko, ksigzce pod tytutem ,,Tutoring jako spotkanie”
wynika, ze az siedemnascie z dwudziestu szesciu zamieszczonych w niej
opowiesci dotyczy spotkan edukacyjnych o charakterze tutoringu na pozio-
mie studenckim. Tylko dziewig¢ z nich opisuje natomiast historie z wcze-
$niejszych etapow ksztalcenia: szkoty podstawowej, gimnazjum i liceum. Do
udzialu w monografii zglosilo sie tacznie 31 autoréw, ktérzy wywodzili sig
z dziewieciu szkol, dziesieciu réznych wyzszych uczelni w Polsce, z réznych
dziedzin naukowych i przedmiotéw. Zaden z autoréw jednak nie pochodzit
z placowki przedszkolnej i ani jedno ze studiéw przypadkéw zawartych
w ksigzce nie dotyczylo przedszkolakow.

2 ]. Sajdera, Uczenie sig w kontekscie spotecznym — tutoring rowiesniczy jako sposéb

wspierania zdolnosci spoleczno-poznawczych dzieci w sytuacjach interakcyjnych, ,Pedagogika
Przedszkolna i Wczesnoszkolna” 2016 t. 4 nr 2(8), s. 82.

3 K. Slezinski, »Tutoring” metodq ksztalcenia filozoficznego w szkole sredniej, ,Analiza
i Egzystencja” 2014 nr 25, s. 189-2016; A. Baranowska, Tutoring jako metoda pracy z uczniem
na zajeciach pozalekcyjnych z religii, ,Katecheta” 2015 nr 2, s. 73-79; B. Karpinska-Musial
i M. Panonko, (red.), Tutoring jako spotkanie: historie indywidualnych przypadkéw, Wolters
Kluwer, Warszawa 2018.

*  A. Twardowski, Wczesne wspomaganie rozwoju dzieci z niepetnosprawnosciami
w Srodowisku rodzinnym, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2012, Seria Psychologia
ipedagogika nr 178; A. Twardowski, Mozliwosci wykorzystania rowiesniczego tutoringu w edu-
kacji dzieci z niepetnosprawnosciq intelektualng, ,Interdyscyplinarne konteksty Pedagogiki
Specjalnej” 2014 nr 5, s. 17-39.

> H.R. Schaffer, Dziecko jako praktykant: Wygotskiego spoleczno-poznawcza teoria
rozwoju, w: Psychologia dziecka, PWN, Warszawa 2014, s. 234.

¢ B. Karpinska-Musial i M. Panonko, Tutoring jako spotkanie..., dz. cyt., s. 9.
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Dzieci w mlodszym wieku uczg si¢ inaczej niz dzieci w wieku szkolnym
i dorosli. Przewaza u nich uczenie si¢ przez nasladowanie i zabawe’. Zabawa
stanowi gléwna forme ich ekspresji i mobilizuje zaréwno mozliwosci fizyczne,
uwage, spostrzeganie, jak tez pamie¢ i myslenie®. Dzieci zdobywaja wiedze
okazjonalnie® i mimowolnie". Definicje tutoringu zawieraja z kolei dos¢ pre-
cyzyjnie sformutowane obwarowania, ktérym mate dziecko nie jest w stanie
sprostaé, na przyklad: formulowanie dtugoterminowych celéw, regularna,
metodyczng ich realizacje oraz ewaluacje tego procesu”. Piotr Czekierda®,
przywolujac wypowiedz profesora Zbigniewa Pelczynskiego, przestrzega
przed skakaniem z tematu na temat w relacji tutorskiej. Nazywa ten efekt
~efektem kangura” i wigze go z brakiem ugruntowanej, systematycznej wiedzy
zdobytej przez podopiecznego w konicowej fazie procesu nauki. Tymczasem
dla przedszkolakéw najbardziej charakterystyczne sa spotkania w formie
epizodéw wspolnego zaangazowania®, ktére postronnemu obserwatorowi
moga przypominac kangurze skoki.

Niedojrzalo$¢ uktadu nerwowego, ograniczajaca poziom i czas sku-
pienia uwagi malego dziecka moze stanowi¢ powazng przeszkode do tego,

7 A. Brzezinska, Aktywnos¢ zabawowa i jej znaczenie dla rozwoju dziecka w wieku
przedszkolnym, w: (red.) A. Brzezinska i M. Burtowy, Psychopedagogiczne problemy edukacji
przedszkolnej, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 1992, s. 78-94; H. R. Schaffer, Psycholo-
gia dziecka, PWN, Warszawa 2014; M. Przetacznik-Gierowska, Zabawa w swietle wspélczesnej
psychologii, w: (red.) M. Kielar-Turska i B. Muchacka, Stymulujgca i terapeutyczna funkcja
zabawy, Akademia Pedagogiczna, Krakéw 1999.

8 A. Witkowska-Tomaszewska, Wykorzystanie tutoringu jako ,,metody” pracy
z dzie¢mi w wieku wezesnoszkolnym na przykladzie brytyjskiej szkoty Swiss Cottage School,
w: (red.) J. Batachowicz i A. Rowicka, Nowoczesny wychowawca. Tutor — mentor - coach., WSP
im. J. Korczaka, Warszawa 2013, s. 91; J. Tudge i P. Winterhoff, Can young children benefit from
colaborative problem solving? Tracing the effects of partner competence and feedback, ,Social
Development” 1993 nr 2, s. 242-259.

? S. Szuman, O wlasciwym sposobie i skutecznosci okolicznosciowego uczenia dzieci
w: Dziela wybrane, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1965 t. 2.

1 E. Gruszczyk-Kolczynska, E. Zielinska, Wychowanie zamierzone i niezamierzone
w domu i przedszkolu. Takze o karach i nagrodach w wychowaniu oraz groZnych skutkach
zlego postugiwania si¢ nimi, w: Dwulatki i trzylatki w przedszkolu i w domu. Jak Swiadomie je
wychowywac i uczyé, Centrum Edukacji BLIZE] PRZEDSZKOLA, Krakéw 2012, s. 61-72.

I P. Czekierda, Czym jest tutoring?, w: (red.) P. Czekierda, B. Fingas, M. Szala,
Tutoring: teoria, praktyka, studia przypadkéw, Oficyna Wolters Kluwer business, Warszawa
2015, s. 24.

2 Tamze, s. 27.

B H.R. Schaffer, Epizody wspélnego zaangazowania jako kontekst rozwoju poznawcze-
go, w: (red.) A. Brzezinska, G. Lutomski, Dziecko w $wiecie ludzi i przedmiotéw, Wydawnictwo
Zysk i S-ka, Poznan 1994, s. 150-188.
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aby nazwac sytuacje wzajemnego uczenia sie dzieci mianem tutoringu. Prze-
szkodg stanowi tutaj takze ich niewielka, w poréwnaniu do dzieci szkolnych
i dorostych, liczba do$wiadczen spotecznych. Trudno nazwac przedszkolaka
ekspertem w dziedzinie relacji interpersonalnych, gdyz dopiero rozpoczyna
swoja droge w tej sferze. Jean Piaget® uwazal, ze w wieku 2 do 7 lat, dziecko
w sposob naturalny stawia w centrum zainteresowania siebie, a nie druga
osobe. Ze wzgledu na niedojrzalos¢ ukladu nerwowego nie jest w stanie
przyja¢ perspektywy myslenia i widzenia §wiata innego niz swoje. Taka
postawa dziecka jest zwigzana z egocentryzmem dzieciecym®, ktérego nie
nalezy jednak myli¢ z samolubnym zachowaniem i egoizmem. Pomimo iz
wyniki pdzniejszych badan naukowych” na ten temat wskazuja, ze wiek-
szo$¢ dzieci juz w wieku trzech i pét lat jest jednak w stanie przyjac¢ cudza
perspektywe, nie zmienia to faktu, ze przecietnemu trzylatkowi wystapienie
w roli wspierajacego tutora bedzie sprawia¢ duza trudnos¢. Ponadto liczba
i rodzaj zaje¢, w ktorych maluch méglby pelni¢ funkcje nauczyciela, jest
dos¢ ograniczona'®.

Inaczej przedstawia si¢ sytuacja w relacji dziecka w wieku przedszkol-
nym z dorostym nauczycielem. W tym przypadku faktycznie mozemy moéwic
o tutoringu na poziomie przedszkola. Dorosly nauczyciel jest w stanie $wia-
domie prowadzi¢ dziecko rozpoznajac jego zainteresowania i organizujac mu
sytuacje edukacyjne. Podejscie tutoringu w relacji nauczyciel - przedszkolak
jest w niektorych nurtach pedagogicznych (np. nurcie montessorianskim)

" E. Gruszczyk-Kolczynska, E. Zielinska, Dwulatki i trzylatki w przedszkolu i w domu.
Jak swiadomie je wychowywac i uczy¢, Centrum Edukacji BLIZE] PRZEDSZKOLA, Krakéw
2012.

15 ]. Piaget, The Moral Judgement of the Child, Harcourt Brace, New York 1932; E Bonoti,
P. Metallidou, Children’s Drawing, Metacognitive Experiences, ,,Psychology” 2010 t. 1, nr 5.

16 B.]. Wadsworth, Teoria Piageta: poznawczy i emocjonalny rozwdj dziecka, Wydaw-
nictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1998; E. Bonoti, P. Metallidou, Children’s Drawing,
Metacognitive Experiences..., dz. cyt.; M. Przetacznik-Gierowska, G. Makielto-Jarza, Psycho-
logia rozwojowa i wychowawcza wieku dziecigcego, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
Warszawa 1985, s. 189 Wedlug autorek dopiero zabawa dzieci 5-6-letnich przybiera forme
wspoldzialania. Potrafia one zrezygnowac z egocentrycznego postrzegania rzeczywistosci,
przyja¢ wspdlne z kims reguly i przestrzegaé wspolne zasady. Taki sposob postepowania
wymaga umiejetnosci podporzadkowania si¢ woli grupy.

7" M. Hughes, Egocentrism in preschool children. Unpublished doctoral dissertation,
Edinburgh, Scotland: Edinburgh University 1975; H. Borke, Piaget’s mountains revisited:
Changes in the egocentric landscape, ,Developmental Psychology” 1975 nr 11(2), s. 240-243.

¥ E. Gruszczyk-Kolczynska, E. Zielinska, Mocne i stabe strony zajec typu ,uczyt Mar-
cin Marcina”, w: Dwulatki i trzylatki w przedszkolu i w domu. Jak $wiadomie je wychowywaé
i uczy¢, Centrum Edukacji BLIZE] PRZEDSZKOLA, Krakéw 2012, s. 57-60.
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stosowane $wiadomie na co dzien”. Trudno jednak nazwac¢ je popularnym
lub powszechnym. W klasycznych przedszkolach ,tutoring na poziomie
dywanu”* zachodzi raczej w sposob przypadkowy i epizodyczny, chociaz
zdarza sie on czesciej niz kiedys?. Sytuacji edukacyjnej dorosty-dziecko
nie mozemy jednak zaliczy¢ do tutoringu réwiesniczego, poniewaz réznica
wieku oraz poziomu wiedzy i doswiadczenia pomiedzy uczestnikami tej
relacji jest nieporéwnywalna.

Czym jest tutoring

Tutoring okreslany jest mianem ,,starej metody odkrywanej na nowo”
ze wzgledu na swoje zrédlo i wiek pochodzenia®. Etymologia pojecia tutor
ma swoj poczatek w tacinskim stowie tutus oznaczajacym obronce i opiekuna
maloletnich®. Historia indywidualnego wspierania osob uczacych si¢ przez
mistrzow siega starozytnosci*!. Tutoring byt popularny takze w sredniowieczu
w postaci korepetycji udzielanych przez wykladowcéw studentom prawa lub
praktycznej ich nauki w sposéb nieformalny — w formie dyskusji, dowodzenia
swoich racji i nauczania w dzialaniu®. Dopiero w okresie oswiecenia zain-
teresowanie nim spadlo ze wzgledu na jego wysokie koszty w poréwnaniu
z nauczaniem grupowym?®.

Na przetomie XVIII i XIX wieku, w czasach rewolucji przemy-
stowej, pojawila si¢ odmiana tutoringu szkolnego, w ktérej w roli tutora

¥ B. Surma, Rola nauczyciela w koncepcji pedagogicznej Marii Montessori w opinii
studentek wychowania przedszkolnego, w: (red.) B. Surma, Dziecko i dorosty w koncepcji
pedagogicznej Marii Montessori: teoria i praktyka: praca zbiorowa, Wydawnictwo Palatum,
L6dz-Krakéw 2009.

2 B. Pietrzak-Szymanska, M. Golebiowska, Tutoring na poziomie dywanu... Stéw
kilka o metodzie tutoringu w edukcji przedszkolnej i wezesnoszkolnej, dz. cyt.

2 Dokonujac analizy w zakresie liczby publikacji w jezyku polskim na temat tutorin-
gu, Joanna Sajdera stwierdzita znaczny jej wzrost od 2005 roku. Podczas gdy w latach 1996-
2004 byty to dwa artykuly naukowe, w latach 2005-2016 ich liczba wzrosta do 48. J. Sajdera,
Uczenie sig w kontekscie spolecznym — tutoring rowiesniczy jako sposéb wspierania zdolnosci
spoteczno-poznawczych dzieci w sytuacjach interakcyjnych..., dz. cyt., s. 82.

2 K. Appelt, M. Matejczuk, Tutoring réowiesniczy, czyli stara metoda na nowo
odkrywana, ,,Psychologia w Szkole” 2014 nr 1.

B W. Kopalinski, Sfownik wyrazéw obcych i zwrotéw obcojezycznych, Warszawa 2000,
s. 519.

#J. Sajdera, Uczenie si¢ w kontekscie spotecznym — tutoring rowiesniczy jako sposéb
wspierania zdolnosci spoleczno-poznawczych dzieci w sytuacjach interakcyjnych..., dz. cyt., s. 82.

»  A. Fijatkowski, Z dziejow mysli o tutoringu - krétki zarys historii indywidualnego
ksztatcenia i wychowania, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 2009 nr 2(54), s. 5-34.

% Tamze.
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i podopiecznego wystepowali uczniowie. Narodzita si¢ ona z potrzeby po-
radzenia sobie z niewystarczajacg liczbg dorostych nauczycieli wzgledem
liczby dzieci. Nauczyciele przygotowywali wowczas uczniéw najstarszych
i najzdolniejszych (zwanych wowczas ,,monitorami”) tak, aby potrafili wiecej
od innych. Za ich posrednictwem przekazywali wiedz¢ pozostalym. Jeden
»~monitor” mial pod opieka okoto dziesieciu kolegéw. Dzigki temu, jeden
dorosty nauczyciel, posiadajac jeden podrecznik, mégt prowadzi¢ okoto
tysigcosobowa grupe uczniéw w nauce czytania, pisania i rachowania®. Me-
toda ta zyskala miano od nazwisk swoich twércéw — Andrew Bella i Josepha
Lancastera®. Wprowadzili ja oni niezaleznie od siebie w Indiach i Anglii.
Chociaz finalnie zostala uznana za malo skuteczng i powierzchowng, doceni¢
nalezy, ze stanowila prébe zapewnienia minimum os$wiaty tym dzieciom,
ktére mialy utrudniony do niej dostep®.

Od roku 1870 tutoring wprowadzono jako powszechng metode ksztal-
cenia na uniwersytetach w Oksfordzie i Cambridge, gdzie funkcjonuje do
dzi$ i stanowi inspiracje dla wielu kolejnych przedsiewzie¢*. Modelowe
zajecia typu oksfordzkiego polegaja na regularnych, cotygodniowych spo-
tkaniach poswigcanych konkretnym tematom®. Metody wypracowane na
tych uniwersytetach przewiduja zajecia w matych, kilkuosobowych grupach,
w ktoérych duza aktywnos¢ wlasna studentéw obejmuje prace nad tekstem,
pisanie i analizowanie esejow, wspolne dyskusje wokot danego problemu™.

Marek Budajczak® podaje, ze wspdlczesnie tutoring kojarzy sie z po-
jeciami: korepetytorstwo, wychowawstwo, doradztwo, coaching, mentoring,
nauczanie grupowe i zbiorowe. Sam jednak preferuje, by definiowac t¢ forme
nauczania, jako sytuacje, w ktdrej osoba nauczajaca pracuje w okreslonej cza-
soprzestrzeni z jednym uczniem lub, co najwyzej, kilkorgiem z nich. W takiej
rzeczywistosci, nauczajacy pelni réwniez role opiekuna dziecka przebywajac
w poblizu podopiecznego w sposob bezposredni, a nie kontaktujac sie z nim

¥ L. Kurdybacha, Z dziejéw laicyzacji oswiaty, Nasza Ksiggarnia, Warszawa 1962,
s. 215.

% A. Sarnat-Ciastko, Tutoring w polskiej szkole, Difin, Warszawa 2015, s. 28.

¥ L. Kurdybacha, Z dziejow laicyzacji o$wiaty..., dz. cyt., s. 251; A. Sarnat-Ciastko,
Tutoring w polskiej szkole..., dz. cyt., s. 29.

* P. Czekierda, B. Fingas, M. Szala, Tutoring. Teoria, praktyka i studia przypadkoéw...,
dz. cyt., 5. 58.

3 M. Budzynski et al., (red.), Tutoring w szkole. Migdzy praktykg a teorig zmiany
edukacyjnej, Wydawnictwo Towarzystwa Edukacji Otwartej, Wroclaw 2009, s. 6.

* A. Sarnat-Ciastko, Tutoring w polskiej szkole..., dz. cyt., s. 19-22.

% M. Budajczak, Tutoring a edukacja domowa, dz. cyt., s. 170.
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za pomocy elektronicznych mediéw. Jego zadaniem jest takze dbanie o fizycz-
ny komfort podopiecznego, a przez to, w sposéb posredni, wychowywanie
go. Od postulatéw tych autor przewiduje odstepstwa, dopuszcza na przyktad
mozliwo$¢ zdalnego kontaktu ucznia z nauczycielem podczas nauki*.

Wedlug definicji podanej przez Adrianne Sarnat-Ciastko®, ,tuto-
ring jest specyficzng metoda oddzialywania pedagogicznego zakladajaca
wspolprace tutora z podopiecznym, badz malg grupa podopiecznych, ktéra
poprzez dzialania zaplanowane, formalne, a takze nieformalne i spontaniczne
prowadzi do rozwoju uczestniczacych w niej oséb. Przy czym dzialalnos¢
tutora, ktérym moze by¢ zaréwno nauczyciel, wychowawca, opiekun, rodzic,
jak i starszy kolega, rowiesnik badz wolontariusz, miesci si¢ w obszarze
nauczania, a takze wychowania”

Rozne rodzaje tutoringu ze szczegélnym uwzglednieniem tutoringu
réwiesniczego

Tutoring ma wiele form. Wedlug Sarnat-Ciastko® nalezy rozpatrywac
go jako zlozong metode nauki ze wzgledu na: warunki, w jakich si¢ odbywa,
obszary w ktdrych jest realizowany, osoby zaangazowane w jego prowadze-
nie, aspekty organizacyjne wdraznia tej metody w placowkach, wsparcie ze
strony wladz instytucji oraz organéw prowadzacych, kompetencje przypi-
sywane tutorowi i podopiecznemu, charakter relacji tutorskiej, organizacje
tutoriali, formalny i nieformalny charakter podejmowanych aktywnosci,
przyjete przez tutora i podopiecznego cele oraz zalozenia, osobowos¢ tu-
tora i podopiecznego, mozliwo$¢ wyboru tutora przez podopiecznego oraz
podopiecznego przez tutora. Na tej podstawie wyrdzni¢ mozna nastepujace
odmiany tutoringu:

 tutoring dydaktyczny

Okreslany jest takze mianem naukowego® lub akademickiego®. We-
dtug Sarnat-Ciastko™, praktykujacy go tutorzy dostrzegaja, jako korzysci
z uczestnictwa w tego typu zajeciach, poszukiwanie i rozwijanie przez ucznia
swoich zdolnosci. Poszerza on swoje horyzonty intelektualne, zaczyna do-
strzega¢ wartosci w nauce i kulturze, lepiej przygotowuje sie do studiowania.

* Tamze, s. 174.

% A. Sarnat-Ciastko, Tutoring w polskiej szkole..., dz. cyt., s. 46.
3¢ Tamze.

77 P. Czekierda, Czym jest tutoring?, dz. cyt., s. 26.

*# M. Budajczak, Tutoring a edukacja domowa, dz. cyt.

*  A. Sarnat-Ciastko, Tutoring w polskiej szkole..., dz. cyt., s. 127.
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 tutoring rozwojowy*

Karpinska-Musial" podkresla, ze tutoring rozwojowy i naukowy sa
ze sobg $cisle zwigzane i trudno pomiedzy nimi wyznaczy¢ granice. Au-
torka podaje, zZe zamiast ,realizacji celéw badawczych i poznawczych za
pomoca zestawu narzedzi i technik pacy” (jak to sie dzieje w przypadku
tutoringu naukowego), tutoring rozwojowy skupia si¢ na ,doprowadzeniu
podopiecznego do harmonii z samym sobg, swoimi marzeniami i pomystami
na zycie”**. Tutoring rozwojowy czesto nazywany jest réwniez ,tutoringiem
wychowawczym” — wskazuje talenty podopiecznego, pozwala pokonac sfa-
bosci i zwiekszy¢ poczucie jego wlasnej wartosci.

» tutoring nauczycielski

W tym przypadku w role tutora wciela si¢ osoba, ktora jest z wyksztat-
cenia profesjonalnym nauczycielem i jednoczes$nie posiada uprawnienia
tutorskie®. Zaznacze w tym miejscu, iz w literaturze przedmiotu istnieje
pojecie ,tutoringu nauczycieli’, ktére nalezy odrézni¢ od ,tutoringu nauczy-
cielskiego” Tutoring nauczycieli dotyczy relacji pomiedzy podopiecznym,
ktory jest nauczycielem, a doswiadczonym tutorem. Zajecia w takim przy-
padku przybieraja forme szkolenia, a nastepnie superwizji (konsultacji)*.

« tutoring szkolny

Przez Sarnat-Ciastko* tutoring szkolny definiowany jest jako metoda,
ktdra opiera si¢ na indywidualnej relacji nauczyciela z uczniem sprzyjajacej
rozwojowi podopiecznego, realizujacej si¢ poprzez dobrowolng wspolprace,
regularne spotkania, rozmowe, planowanie, ale przede wszystkim prace na
jego mocnych stronach (talentach), co odbywa si¢ w atmosferze dialogu,
wsparcia, szacunku, szczero$ci, otwartosci i wzajemnego zaufania.

+ tutoring rodzinny

W polskiej o$wiacie stanowi ona forme ,,opiekunostwa” realizowa-
ng przez szkoty podlegajace Stowarzyszeniu Edukacji i Rodziny Sternik*s.
Tutoring w tym wydaniu charakteryzuje niekoedukacyjny charakter szkoty
i nacisk kladziony na wspoétistnienie domu rodzinnego ucznia ze szkolnym
systemem edukacyjno-wychowawczym. Oznacza to, ze rodzina i szkola

40

P. Czekierda, Czym jest tutoring?, dz. cyt., s. 27.
B. Karpinska-Musial, O nierozlgcznosci ksztatcenia naukowego i rozwoju osobistego,
dz. cyt.
42 Tamze, s. 15.
M. Budajczak, Tutoring a edukacja domowa, dz. cyt., s. 174.
4 A. Sarnat-Ciastko, Tutoring w polskiej szkole..., dz. cyt., s. 137.
¥ Tamze, s. 115.
4 Tamze, s. 133.
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Scisle ze sobg wspdlpracuja w procesie edukacji i wychowania bazujgc na
zasadach tutoringu. W szkotach nalezacych do tego przedsiewzigcia, uczg sig
wylacznie chtopcy lub tylko dziewczynki. Organizatorzy zakladaja, iz ,,plec
w istotny sposdb wplywa na sposéb przyswajania wiedzy, rozwoj zdolnosci
oraz ksztaltowanie si¢ sprawnosci moralnych™.

Budajczak®® podkredla, ze uzywanie pojecia tutoringu w odniesieniu
do o0sdb, ktdre nie sg profesjonalnymi tutorami nie stanowi wedlug niego
naduzycia. Woli jednak nazywac¢ ,,niespecjalistow” zaangazowanych w edu-
kacje domowa ,,amatorskimi tutorami”. Autor podaje, Ze w edukacji domowej
88% przypadkoéw tutoringu stanowi tutoring matczyny, 10% zas: ojcowski,
z uczestnictwem dziadkéw, cio¢ i wujkdéw, dorostych przyjacidt i znajomych
rodziny, starszego rodzenstwa (tutoring siostrzany lub braterski), kuzynoéw,
kolezanek i kolegow.

Tutoring amatorski, okreslany przez autora mianem para- lub poza-
profesjonalnego® i rozpatrywany jest przez niego w kontekscie edukacji do-
mowej. Stanowi przeciwienstwo tutoringu profesjonalnego, w ktérym w role
tutora wciela si¢ przeszkolona w tym celu podczas kurséw tutorskich, osoba.

W szkolach demokratycznych i wspolnotach edukacyjnych, ktére
zdaniem autora stanowig ,,po czesci komercyjne, po czesci kooperatyw-
ne niby-szkoly™", stosowana jest mieszana forma tutoringu: profesjonal-
no-amatorskiego. Dzieci realizujg edukacje domowa spedzajac dni nauki
pod opieka tutoréw, ich pracownikéw oraz wolontariuszy.

« tutoring réowiesniczy

Sa to sytuacje edukacyjne tworzone przez dorosta osobe lub two-
rzace si¢ pomiedzy dzie¢mi w sposdb spontaniczny®, w ktérych w role tu-
tora wcielaja si¢ zamiast dorostych inni, lepiej radzacy sobie ze szkolnymi
tre$ciami uczniowie®. Tutoring réwiesniczy (peer tutoring) taczy si¢ takze
z takimi okresleniami, jak: rowiesnicze nauczanie (peer teaching), edukacja
réwiesnicza (peer education), nauczanie dziecka przez dziecko (child teach
child), tutoring przekrojowy realizowany czesto w grupach mieszanych wie-
kowo (cross-age tutoring) oraz uczenie si¢ przez nauczanie (learning through

4 Tamze.

M. Budajczak, Tutoring a edukacja domowa, dz. cyt.

4 Tamze, s. 174-175.

50 Tamze, s. 175.

- A. Pawlak, Tutoring dziecigcy w procesie nauczania-uczenia sig dzieci siedmioletnich
i osmioletnich, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2009, s. 64.

2 M. Budajczak, Tutoring a edukacja domowa, dz. cyt., s. 175.
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teaching) i wspolpraca rowiesnicza (peer collaboration)®. Dla niektorych
autoréw pozostaje on w sferze nieformalnego uczenia si¢™, podczas gdy
dla innych, stanowi ,wspierajaca relacje miedzy uczniami w formalnym
i planowanym oddzialywaniu szkolnym®.

Schaffer®® odréznia ,wspdlne uczenie si¢” od ,,tutoringu réwiesnicze-
go”. Tutoring réwiesniczy autor okresla jako ,,sytuacje rozwigzywania pro-
blemoéw przez dzieci, w ktdrej bardziej wprawny rowiesnik-ekspert zaczyna
udziela¢ instrukcji i porad réwiesnikowi-nowicjuszowi, aby wprowadzi¢ go
na podobny do swojego poziom kompetencji” Kluczowa jest w jego definicji,
przyjeta za Lwem Wygotskim”, asymetria rél jej uczestnikéw. Dzigki niej
zachodzi przeniesienie wiedzy z jednego partnera na drugiego.

Zinajda I. Kalmykowa® w obrazowy sposdb przybliza, na czym polega
fenomen sytuacji uczenia sie dziecka, ktére wie mniej, od dziecka, ktére wie
wigcej. Wedlug niej jedno z nich, silniejsze w danej dziedzinie, prowadzi
drugie po $ciezkach swojego umysltu, pokazujac mu, jak samo dochodzito
do posiadanej wiedzy.

Klasyczng definicje tutoringu réwiesniczego, ,,gdy zdolny uczen po-
maga mniej zdolnemu we wspdlnej pracy organizowanej przez nauczyciela’,
rozszerza Keith Topping®. Dostrzega on zalety wspolpracy dzieci w roz-
nym wieku (cross-age tutoring) i obejmuje definicja takze osoby nie bedace
uczniami. Okresla tutoring réwiesniczy jako ,metode, dzigki ktorej ludzie
z podobnych grup spolecznych, ktdrzy nie sg profesjonalnymi nauczycielami,

» A. Sarnat-Ciastko, Tutoring w polskiej szkole..., dz. cyt., s. 27, 132.

> E. A. Formann, C. B. Cazden, Mys] Wygotskiego a edukacja: wartosci poznawcze
wspélpracy z réwiesnikami, w: (red.) A. Brzezinska, G. Lutomski, B. Smykowski, Dziecko
wsrdd rowiesnikéw i dorostych, Zysk i S-ka Wydawnictwo, Poznan 1995, s. 149.

» A, Sarnat-Ciastko, Tutoring w polskiej szkole..., dz. cyt., s. 27.

*¢ Dla odréznienia, pojecie ,wspdlne uczenie si¢ dzieci” zaktada, ze prezentuja one
ten sam poziom kompetencji, a pracujac razem — w parach, badz w grupach - dochodza
do rozwigzan, do ktérych nie doszlyby samodzielnie. H. R. Schaffer, Psychologia dziecka...,
dz. cyt., s. 139, 233; Puslecki ujmowat tego typu uczenie si¢ w interakcjach spotecznych jako
»uczenie binarne” W. Puslecki, Uwarunkowania i efekty binarnego uczenia sie, PWN, Warszawa
- Wroctaw 1988.

7 E. A. Formann, C. B. Cazden, Mysl Wygotskiego a edukacja: wartosci poznawcze
wspolpracy z réwiesnikami, dz. cyt.

8 Z. 1. Kalmykowa, Metodika diagnotiki obuczajemosti szkolnikow: na materiale
fizyki. Obuczajemost w principy postrojenija metodow jejo diagnostiki, ,,Problemy diagnostiki
umstwiennowo razwitija uczaszczichsja’, 1975.

% K.J. Topping, A Typology of Peer Tutoring, ,Mentoring & Tutoring: Partnership
in Learning” 1994 nr 2 (1), s. 23-24.
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pomagaja sobie wzajemnie w uczeniu si¢ oraz w uczeniu przez nauczanie”.
Przy czym od innych form udzielania sobie wsparcia przez réwiesnikow,
tutoring odroéznia celowy i zorganizowany charakter ich dziatan®. Temat
wsolpracy w grupach réznowiekowych poruszaja takze Jaipaul L. Roopna-
rine® i Doran C. French®.

Propagatorem tutoringu réwiesniczego na szczeblach edukacji przed-
szkolnej i wczesnoszkolnej w Polsce sg migedzy innymi: Anna Brzezinska,
Dorota Klus-Stanska, Edyta Gruszczyk-Kolczynska oraz Andrzej Twardow-
ski®. Swoje zainteresowania badawcze wokot uczenia si¢ przedszkolakow
i mlodszych uczniow koncentrujg takze: Malgorzata Stawinska, Jolanta Sajde-
ra, Adrianna Sarnat-Ciastko, Jozefa Batachowicz, Magdalena Grochowalska,
Ludmila Rycielska, Katarzyna Appelt, Joanna Krél-Mazurkiewicz, Goretta

8 A. Sarnat-Ciastko, Tutoring w polskiej szkole..., dz. cyt., s. 28.

¢t J. L. Roopnarine, The social individual model: Mixed-age socialization, w: (red.)
J. L. Roopnarine, J. E. Johnson, Approaches to early childhood education, OH: Merrill, Columbus
1987.

¢ D. C. French, Children’s knowledge of the social functions of younger, older, and same
age peers, w: Child Development, 1984, s. 1429-1433.

8 A. Brzezinska i G. Lutomski, (red.), Dziecko wsréd réwiesnikow i dorostych, Wy-
daw. Zysk i S-ka, Poznan 1995; D. Klus-Stanska, Wiedza, ktéra zniewala — transmisyjne
tradycje w szkolnej edukacji, ,Forum Os$wiatowe” 2012 nr 1(46), Ku perspektywie spoleczno
-kulturowej w edukacji; E. Gruszczyk-Kolczynska, E. Zielinska, Mocne i stabe strony zaje¢
typu ,uczyt Marcin Marcina”, dz. cyt.; E. Gruszczyk-Kolczynska, Dlaczego warto i trzeba
korzysta¢ z matych pomocnikéw w edukacji przedszkolne, ,,Blizej Przedszkola” 2011 nr 113,
Krétkie wyktady o dobrym wychowaniu, s. 10-15; E. Gruszczyk-Kolczynska, E. Zielinska,
Problemy organizacyjne sytuacji edukacyjnych ,,uczyt Marcin Marcina”, w: Dwulatki i trzylatki
w przedszkolu i w domu. Jak swiadomie je wychowywac i uczy¢, Centrum Edukacyjne Blizej
Przedszkola, Krakow 2012, s. 59-60; A. Twardowski, Wplyw relacji z réwiesnikami na rozwdéj
dziecka w wieku przedszkolnym, ,Wychowanie w Przedszkolu”, 2009, nr 11; A. Twardowski,
Mozliwosci wykorzystania rowiesniczego tutoringu w edukacji dzieci z niepetnosprawnosciqg
intelektualng..., dz. cyt.
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Siadak, Joanna Gondek i Joanna Sosnowska®. Agnieszka Pawlak® i Aneta
Babiuk-Massalska® uczynily natomiast z tutoringu réwiesniczego przedmiot
badan swoich rozpraw doktorskich.

Klus-Stanska® za gtéwng przyczyne trudnosci w stosowaniu tutorin-
gu roéwiesniczego przez nauczycieli uwaza utrwalony w ich wyobrazeniach
obraz ,niewystarczajacego poziomu rozwoju dziecka”. Dziecko podlega¢
wiec musi, w ich rozumieniu, ,,koniecznym” i ,,szybkim” korektom. Wedtug

¢ M. Stawinska, Konstruowanie wiedzy na zajeciach w przedszkolu, Oficyna Wy-
dawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2010; M. Stawinska, Tutoring réwiesniczy w edukacji, czyli jak
uczniowie uczq si¢ od siebie nawzajem i co z tego wynika, ,Forum O$wiatowe” 2015 nr 27 (2),
s. 41-56; ]. Sajdera, Uczenie si¢ w kontekscie spotecznym — tutoring rowiesniczy jako sposob
wspierania zdolnosci spoleczno-poznawczych dzieci w sytuacjach interakcyjnych..., dz. cyt.;
J. Balachowicz, A. Rowicka, Nowoczesny wychowawca. Tutor — mentor - coach., dz. cyt.;
J. Batachowicz, Komunikowanie si¢ dzieci z klasy integracyjnej w czasie zabawy, w: (red.)
M. Kielar-Turska i B. Muchacka, Stymulujgca i terapeutyczna funkcja zabawy, Krakéw 1999,
s. 279-287; M. Grochowalska, Interactive Learning Environment for Children in the Beliefs of
Pre-School Teachers, ,,The Journal of Elementary Education, 2014” 2014 t. 7 nr 3-4, s. 127-140;
M. Grochowalska, Gestykulacja i mowa: o niewerbalnym komunikowaniu sie dzieci w wieku
przedszkolnym, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakow 2002; A. Brzezin-
ska, L. Rycielska, Tutoring jako czynnik rozwoju ucznia i nauczyciela, w: (red.) P. Czekierda et
al., Tutoring w szkole. Migdzy teorig a praktykg zmiany edukacyjnej, Towarzystwo Edukacji
Otwartej, Wroctaw 2009, s. 19-30; A. Brzezinska i K. Appelt, Tutoring nauczycielski - tutoring
rowiesniczy: aspekty etyczne, ,Forum O$wiatowe cz. 2” 2013 nr 49, s. 13-19; J. Kr6l-Mazurkie-
wicz, Tutoring rowiesniczy — edukacyjnym SPA dla zmeczonej szkoly, w: (red.) E. Murawska,
Szkota w dyskursie teorii i praktyki. Wybrane konteksty, Wydawnictwo Naukowe Kontakt,
Stupsk-Poznan 2013; . Krél-Mazurkiewicz, Tutoring w szkole. Opieka nad uczniem w kontekscie
potrzeb i korzysci, w: (red.) D. Apanel, Opieka i wychowanie - tradycja i problemy wspétczesne,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2009; G. Siadak, Tworzenie sytuacji sprzyjajgcych
zaangazowanej wspolpracy dzieci w wieku wczesnoszkolnym, ,Problemy wczesnej edukacji”
2016 nr 2(33), s. 76-88; J. Gondek, Tutoring - stara czy nowa metoda/strategia edukacyjna?
Wartosci poznawcze i dydaktyczne wspélpracy z rowiesnikami, ,,Forum dydaktyczne” 2005
nr 0, s. 9-11; J. Sosnowska, Szanse i zagrozenia dla rozwoju uczniow zdolnych, ,,Edukacja
i Dialog” 2001 nr listopad-grudzien, s. 132-133.

% A. Pawlak-Kijek, Tutoring dziecigcy a organizacja i efektywnos¢ procesu nauczania
na przykladzie klas 0 i I szkoly podstawowej, Wydzial Nauk Spotecznych KUL (praca doktorska
niepublikowana), Lublin 2001.

5 Artykul niniejszy zostal napisany na podstawie analizy literatury prowadzonej przez
autorke w temacie przygotowywanej rozprawy doktorskiej, ktora nosi tytut ,,Jak dzieci ucza
dzieci tego, co same potrafia. Tutoring réwiesniczy w edukacji przedszkolnej” A. Babiuk-Mas-
salska, Tutoring réwiesniczy w edukacji przedszkolnej: analiza procesu uczenia si¢ w diadzie
maly nauczyciel-maly uczen, ,,Studia z Teorii Wychowania” 2015 t.VI nr 3 (10), s. 177-195.

¢ D. Klus-Stanska, Dydaktyka wobec chaosu pojeé i zdarzeri, Wydawnictwo
Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2010, s. 67.
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Klus-Stanskiej tutor-rowiesnik nie jest w stanie zagwarantowac oczekiwanych
przez nauczyciela spektakularnych efektow ksztalcenia wzgledem réwiesni-
ka-nowicjusza. Tym samym, nie spelnia wymogdéw transmisyjnego narzedzia
wiedzy i zostaje przez wiekszos¢ nauczycieli odrzucony.

Aby dopelni¢ rozwazania na temat tutoringu, warto u§wiadomic sobie
takze, czym wedlug specjalistéw zajmujacych si¢ tym tematem, tutoring
nie jest? Przede wszystkim nie jest to forma nauczania oparta na przymusie
i transmisyjnym przekazie wiedzy®®. Tutor bedzie unikat ,, napelniania” glowy
ucznia gotowymi informacjami, przekazywania mu ich w sposéb wyktadowy,
bez angazowania go w aktywne poszukiwanie informacji na interesujacy
temat i samodzielnego konstruowania jej na bazie wlasnych doswiadczen®.
Tutoring nie jest takze relacja przedmiotowsa, w ktdrej uczen jest anonimowy;,
a mentor bezrefleksyjny”. Nie skupia si¢ tylko na poznawczych postepach
ucznia, ale postuluje w pierwszej kolejnosci - jako warunek konieczny dla
postepow podopiecznego w edukacji — ciagly rozwéj ,,mistrza” i poszukiwa-
nie poza wiedzg — madrosci”. Tutoring realizowany w sposob systematyczny
pozwala na ,¢wiczenie umiejetnosci oraz spotecznych interakeji, co jest
szczegolnie istotne dla tych ucznidw, ktérzy doswiadczaja niepowodzen

szkolnych, badz zmagaja sie z r6znymi deficytami rozwojowymi””2

¢ D. Klus-Stanska, Wiedza, ktéra zniewala - transmisyjne tradycje w szkolnej edu-
kagji..., dz. cyt.; D. Klus-Stanska, Miedzy wiedzg a wladzg. Dziecigce uczenie si¢ w dyskursach
pedagogicznych, w: (red.) E. Filipiak, Rozwijanie zdolnosci uczenia sie. Wybrane konteksty
i problemy, Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz 2008, s. 59-73,
https://repozytorium.ukw.edu.pl.

% J. Batachowicz, Konstruktywizm w teorii i praktyce edukacji, ,Edukacja” 2003 nr 3.

7 Badani nauczyciele wskazali na gléwna funkcje dorostych osob w procesie uczenia
sie dziecka. Zdaniem badaczki uzyskane wyniki wskazuja na ,,zredukowany obszar zgody
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Interactive Learning Environment for Children in the Beliefs of Pre-School Teachers..., dz. cyt.,
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ring: teoria, praktyka, studia przypadkéw, Oficyna Wolters Kluwer business, Warszawa 2015,
s. 39-45; A. Kaczorowska, ,,Kiedy uczen jest gotowy, pojawia si¢ mistrz” - samorodny tutoring
skrojony na miare potrzb ucznia, w: (red.) B. Karpinska-Musial, M. Panonko, Tutoring jako
spotkanie: historie indywidualnych przypadkéw, Wolters Kluwer, Warszawa 2018, s. 190-201.

72 L.J. Miller i in., Winning with Peer Tutoring: A Teacher’s Guide, ,Preventing School
Failure: Alternative Education for Children and Youth” 1993 nr 37 (3), s. 15.
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Podsumowanie

Tutoring réwiesniczy na poziomie przedszkola uznawany jest przez
pedagogow za uzasadniong nazwe dla sytuacji, w ktdrej jedno dziecko w wie-
ku przedszkolnym, posiadajace wyzsze kompetencje w danej dziedzinie,
uczy drugie. Aby odr6zni¢ go od innych form wspierania si¢ nawzajem
przez dzieci, autorzy podkreslaja jego usystematyzowany i zorganizowany
charakter. Nie znaczy to jednak, ze taka forma nauki ma zosta¢ wymuszona
na dziecku. Zadaniem doroslej osoby, czuwajacej nad tutoringiem w rela-
cjach dziecigcych, jest stworzenie specjalnie przygotowanego $rodowiska
edukacyjnego, w ktérym dzieci beda mogly w samodzielny sposéb je eks-
plorowac”. Nierozerwalnym elementem tego $rodowiska nauczania jest
przede wszystkim osoba dorostego nauczyciela, ktéry ma obowiazek ciagtego
rozwoju’, poniewaz w kazdym momencie relacji z podopiecznym wplywa
swojg postawa na dziecko.

Na pojecie tutoringu sklada si¢ bardzo szeroki zbior okreslen, definicji
i podejs¢. Sam tutoring rowiesniczy mozna analizowaé w wezszym i szerszym
znaczeniu. Wystepuja utrudnienia na poziomie mentalnym w podejsciu na-
uczycieli do dziecka, ktére powodujg opér w stosowaniu tej metody naucza-
nia na szersza skale. Miesci sie on, co prawda, raczej w kategorii tutoringu
amatorskiego a nie profesjonalnego, bardziej rozwojowego (wychowawczego)
niz dydaktycznego, ale sytuacje nauczania réwniez s3 mozliwe. Co prawda
wymagaja sporego wysitku w organizacji przez dorostych nauczycieli, ale
przynosi on bezcenny efekt — nauke dziecka przez wlasne doswiadczanie,
zazywanie poczucia samodzielno$ci i sprawstwa przez dzieci, co potwier-
dzaja przedstawiciele nauk $cistych - biolodzy” i neurobiolodzy’”. W $wietle
tych informacji, tutoring réwiesniczy dobrze koresponduje w pedagogice
i psychologii z kostruktywistycznym modelem rozwoju, w szczegoélnosci

7 M. Kaczmarzyk, D. Kope¢, Szympans w szkole, ,,Klucz do o$wiaty” 2008 nr 12;
M. Kaczmarzyk, D. Kope¢, Ewolucja biologiczna a procesy uczenia sig i nauczania. Dydaktyka
ewolucyjna, w: (red.) G. Mazurkiewicz, Jakos¢ edukacji: réznorodne perspektywy, Wydaw.
Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 2012, s. 203-214.

7 M. Kaczmarzyk, D. Kope¢, Nauczyciel proponuje rozwigzania, czyli memotyp pod
lupg, ,Klucz do oé$wiaty” 2009 nr 4.

M. Kaczmarzyk, Szkota memow: w strong dydaktyki ewolucyjnej, Wydawnictwo
Element, Gliwice 2018; M. Kaczmarzyk, D. Kope¢, Ewolucja biologiczna a procesy uczenia sig
i nauczania. Dydaktyka ewolucyjna, dz. cyt.

7 M. Spitzer, Jak uczy sie mézg, PWN, Warszawa 2007.
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z socjokulturowg teorig rozwoju Wygotskiego’” oraz z dziecigcymi teoriami
umystu’®. Wymienione nurty mogg stanowi¢ ramy teoretyczne dla podej-
mowanych w tym temacie rozwazan.
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Does peer tutoring in kindergarten exist?
Thinking around the tutoring concept

The article reviews the definitions of the tutoring concept in preschool-
ers relationships. Can we qualify the relationships of preschool children in
learning situations as tutoring? Or maybe a different name would be more
suitable for them?

Preschoolers are used to learning in a different way than adults and
older children. They prefer learning mimicking or playing. They obtain
knowldge occasionally an unintentionally. In turn, definitions of tutoring
quite precisely contain formulated fortifications that a little child is not able
to meet yet. Immaturity of the nervous system limit the level and length of
attention span of little child and relatively small, compared to school children
and adults number of social experiences can seriously hamper the classi-
fication of situations in which children learn from each other as tutoring.

While the generally understood master-student relationship, associ-
ated with tutoring, is quite often noticeable during childhood collaboration
and play in which one child can do more than the other, the more detailed
assumptions of tutoring are not as accessible to the observer. For example, it
is difficult to talk about the regularity or planned nature of children’s relation-
ships. The definition of tutoring also sets specific expectations regarding the
teacher’s skills, among which are: high interpersonal competences, commit-
ment to the relationship with the mentee, professionalism and responsibility.
From a preschool child who would play the role of a teacher, it is difficult
to demand fluent speech, not to mention professionalism and regularity.
A preschool child, who just start to learn numbers, is often unable to orient
himself in time, which makes it difficult or even impossible to plan and
systematize his activities. Little child needs adult help in this area.

Keywords: peer tutoring, peer assisted learning, peer education, little teacher,
kindergarten.
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Czy istnieje tutoring réwiesniczy w przedszkolu?
Rozwazania wokol znaczenia pojecia tutoringu

Artykul ma charakter przegladowy. Dotyczy pojecia tutoringu w kon-
tekscie relacji rowie$niczych przedszkolakéw. Czy relacje dzieci w wieku
przedszkolnym w sytuacjach uczenia si¢ mozna zakwalifikowa¢ jako tuto-
ring? Czy bardziej uzasadniona bylaby inna ich nazwa?

Dzieci w mlodszym wieku uczg si¢ inaczej niz dzieci w wieku szkolnym
i dorodli. Przewaza u nich uczenie si¢ przez nasladowanie i zabawe. Zdoby-
waja wiedze okazjonalnie i mimowolnie. Definicje tutoringu zawieraja z kolei
dos¢ precyzyjnie sformulowane obwarowania, ktérym mate dziecko nie jest
w stanie jeszcze sprostac. Niedojrzalo$¢ uktadu nerwowego, ograniczajaca
poziom i czas skupienia uwagi matego dziecka, oraz stosunkowo niewielka,
w poréwnaniu do dzieci szkolnych i dorostych, liczba doswiadczen spotecz-
nych moze powaznie utrudniac¢ zakwalifikowanie sytuacji, w ktorych dzieci
uczg si¢ od siebie nawzajem, jako tutoringu.

Trudno méwi¢ na przyklad o systematycznosci czy planowym cha-
rakterze relacji dziecigcych. Tutor powinien prezentowa¢ profesjonalne
umiejetnosci z zakresu kompetencji interpersonalnych, odpowiedzialnosé¢,
rozumienie postrzegania $wiata z perspektywy nie tylko swojej, ale zwtasz-
cza z punktu widzenia swojego ucznia. Od dziecka w wieku przedszkolnym
w roli nauczyciela, trudno by wymaga¢ pltynnej mowy, o profesjonalizmie
i systematycznosci nie wspominajac. Dziecko w wieku przedszkolnym uczy
sie dopiero liczb i nie jest czesto w stanie zorientowac si¢ w czasie, co utrud-
nia mu lub wrecz uniemozliwia planowanie i systematyczno$¢ jego dziatan.
Potrzebuje w tym obszarze pomocy dorostej osoby.

Slowa kluczowe: tutoring rowiesniczy, wzajemne uczenie sie, edukacja ro-
wiesnicza, maly nauczyciel, przedszkole.
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Change of social value orientation affected by the
observed mimical expression of the interaction partner’

Introduction

Since the development of the first concept of social value orientations®
which are currently defined by a significant proportion of researchers as
fixed patterns of the inter-situational variability of preferences as to how
to allocate resources between the self and another person® , numerous
researches have been carried out in this field. It has been proven, inter alia,
that the orientations are a very important factor modifying the perception

! This article is a fragment of the following article: J. Lewczuk, The link between

social value orientations and the interaction partner’s emotional facial expression as regards
the perception of other individuals’ traits and a change in the observer’ social value orientation,
in: ,E-methodology. The International Scientific Journal” 2014 nr 1. This is also continuation
and supplementation of research described in the article: J. Lewczuk, Evaluating the cha-
racteristics of partner interaction based on his facial emotional expression and depending on
the social value orientation of the observer, in: ,,Studia z Teorii Wychowania” 2016 nr 4(17).
Therefore, some parts of the chapters: introduction, definition of social orientations, method
are identical to the content of the indicated article published in ,,Studia z Teorii Wychowania”
in 2016 because in the current study the same method was used as in the study described in
the previous article (,,Studia z Teorii Wychowania” Tom VII: 2016 NR 4(17)). The repetition
of certain content is justified by the convenience of the reader, without having to refer him
to the previous article.

2 D. Messick, C. McClintock, Motivational basis of choice in experimental games,
in: ,Journal of Experimental Social Psychology” 1968 nr 4.

* ]. Grzelak, Preferences and cognitive processes in interdependence situations: a theo-
retical analysis of cooperation, in: V. Derlega, J. Grzelak (ed.), Cooperation and helping behavior.
Theory and research, New York Academic Press, 1982.

*J. Grzelak, Wspétzaleznos¢ spoleczna. [Social interdependence ], in: J. Strelau (ed.),
Psychologia. Podrecznik akademicki [Psychology. University textbook], GWP, Gdarisk 2003, vol. 3.
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and evaluation of a situation and a partner’ ¢’. On the other hand, factors
influencing a change in the preference was discovered® * 1 ' 12,

Detailed inquiries of this paper is to concern a possible change in the
social value orientation under the influence of the type of a facial expres-
sion being worn by an interaction partner (happiness, anger). Focusing on
the facial expression arises from the fact that it is considered, on the basis
of numerous researchers (conducted by, inter alia,” ** °), to be the most
important channel of nonverbal communication, which operates most au-
tonomously and, most often, is sufficient by itself for the information being
provided to be accurately interpreted. The use of expressions of happiness
and anger in own research for the experimental manipulation arises from
the fact that those modalities of emotion have received, in the cross-cultural

> H.Kelley, A. Stahelski, Social interaction basis of cooperator’s and competitor’s beliefs

about others, in: ,,Journal of Personality and Social Psychology” 1970 nr 16.

¢ W. Liebrand, R. Jansen, V. Rijken, C. Suhre, Might over morality: Social values and
the perception of other players in experimental games, in: ,,Journal of Experimental Social
Psychology” 1986 nr 22.

7 D. Sattler, N. Kerr, Might versus morality explained: Motivational and cognitive
interpersonal orientation, in: ,American Journal of Sociology” 1991 nr 71.

8 J. C. Abric, J. P. Kahan, The effects of representations and behaviour in experimental
games, in: ,,European Journal of Social Psychology” 1972 nr 2.

® P. G. Swingle, A. Santi, Communication in non-zero-sum games, in: ,,Journal
of Personality and Social Psychology” 1972 nr 23.

1 H. Hamburger, M. Guyer, J. Fox, Group size and cooperation, in: ,,Journal of Conflict
Resolution” 1975 nr 19.

' B. Latane, S. Nida, Ten years of group size and helping, in: ,,Psychological Bulletin”
1981 nr 89.

2 1. Grzelak, E. Ossewska, D. Wyszogrodzki, K. Bobrowski, 3 less than 2? A negative
effect of the number of allocation participants on prosocial orientations, in: ,Polish Psychological
Bulletin” 1994 nr 25.

B D. Dolinski, Ekspresja emocji. Emocje podstawowe i pochodne [Expression
of emotions. Basic and secondary emotions], in: J. Strelau (ed.), Psychologia. Podrecznik aka-
demicki [Psychology. University textbook ], Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk
2003, vol. 2.

" C. Biele, Spostrzeganie twarzy u ludzi i zwierzqgt [Perception of the face in humans
and animals], in: ,Studia Psychologiczne” 2002 nr 40.

5 R. Ohme, Podprogowe informacje mimiczne. Ujecie psychologii eksperymentalnej
[Subliminal facial information. From the perspective of experimental psychology], Wydawnictwo
Instytutu Psychologii PAN, Warszawa 2003.
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studies™ 7 %, the highest indicators of recognition accuracy, and is also due
to the great accuracy in determining the social value orientation of a person
who is displaying those particular modalities of emotion on his/her face”.

Definition of social value orientations

The authors of the earliest classifications of social value orientations®
initially introduced four basic motives (orientations) for which a definition
was developed, namely the fixed preferences about how to allocate outco-
mes (resources) between the self and a partner. Those preferences may take
a form of efforts to maximise: own gains (individualism), the partner’s gains
(altruism), own advantage over the partner (competition), and the combined
own and partner’s gains (cooperation). The Charles Graham McClintock’s
model as extended” to include a total of eight social value orientations
still emphasised the fixed nature of the preferences. The subsequent years
of interest in the issue of orientations have resulted in a major theoretical
postulate being proposed, which dealt with the interactive nature of the reso-
urce allocation preferences. The existence of a number of situational factors
affecting the orientations was indicated*’, while emphasizing at the same
time that the individual orientation pattern in different situations was stable
and typical of a given individual. For example, where person A exhibits less
competitive behaviour while being in a confrontation with a partner enjoying
considerable prestige than while being in a situation where he/she is facing

16 P. Ekman, E. Sorenson, W. Friesen, Pan-cultural elements in the facial displays
of emotions, in: ,,Science” 1969 nr 164.

7" P. Ekman, W. Friesen, Constants across cultures in the face and emotion, in: ,Journal
of Personality and Social Psychology” 1971 nr 17(2).

¥ H. Friedman, The interactive effects of facial expressions of emotion and verbal
messages on perceptions of affective meaning, in: ,,Journal of Experimental Social Psychology”
1979 nr 15.

¥ G. Shelley, M. Page, P. Rives, E. Yeagley, D. Kuhlman, Nonverbal communication
and detection of individual differences in social value orientation, in: R. Kramer, M. Bazer-
man, A. Tenbrunsel (ed.), Social decision making: Social dilemmas, social values, and ethical
judgments, Psychology Press, New York 2009.

2 D. Messick, C. McClintock, Motivational basis of choice in experimental games,
in: ,Journal of Experimental Social Psychology” 1968 nr 4.

? D. Griesinger, J. Livingstone, Toward a model of interpersonal motivation in expe-
rimental games, in: ,Behavioral Science” 1973 nr 18.

2 1. Grzelak, Preferences and cognitive processes in interdependence situations: a theo-
retical analysis of cooperation, in: V. Derlega, J. Grzelak (ed.), Cooperation and helping behavior.
Theory and research, New York Academic Press, 1982.
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up to a partner of a similar status, the difference will occur in each situation
where person A is in an interaction with partners having different levels of
social prestige. Hence, the individual’s preferences are determined by both
the orientations (configuration of orientations) and the situational factors®.

Therefore, a proportion of researchers are currently inclined to de-
fine the social value orientations as fixed patterns of the inter-situational
variability of preferences as to how to allocate resources between the self
and other persons®. In the light of this definition, the assessment of social
value orientations is, therefore, not universal: individuals being cooperative
in certain spheres (e.g. in social relationships) may be competitive in other
spheres (e.g. in their professional life). Social value orientations are thus
dependent on the situation®, and the main factors resulting in the same
person being able to change his/her outcome allocation preferences include,
inter alia: the number of persons, the mode of representing results, the effect
of instructions, the effect of information on the other person’s strategy, and
the opportunity for communication®. In the light of the above data, it is
difficult to divide people into ,,pure” individualists, altruists, cooperators
etc.; actually, it is assumed that each person’s orientation is characterized by
the adopted indicators determining the intensity of particular orientations.
Therefore, each person exhibits a certain, most pronounced orientation
being supplemented by a set of several others. Depending on the situation,
the person starts exhibiting either behaviour associated with the dominant
orientation or behaviour typical of the other ones. Therefore, in certain
extreme situations an individualist (an individual with the proself orientation
being dominant) may exhibit altruist behaviour, while in other situations e.g.
competitive ones. However, in most situations this individual will behave in
accordance with his/her dominant proself orientation.

Models of social value orientations differ in the number and type
of orientations. Quite often, one may find in the literature on the subject an
empirically and theoretically justified division of orientations into prosocial
(referred to by van Lange as cooperative) which include cooperative, altruistic
and maximin orientations (the latter being a preference for maximizing the
lowest outcome regardless of whose the outcome is (Schulz, 1968, quoted

B ]. Grzelak, Wspotzaleznos¢ spoteczna. [Social interdependence ], in: J. Strelau (ed.),
Psychologia. Podrecznik akademicki [Psychology. University textbook], GWP, Gdansk 2003, vol. 3.

% Ibidem.

» Ibidem.

%M. Mazur, Orientacje spoleczne [Social value orientations], in: M. Lewicka, J. Grzelak
(ed.), Jednostka i spoteczeristwo [An individual and the society], GWP, Gdansk 2002.
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from?), and proself (referred to by van Lange as egoistic) being represented
by individualistic and competitive orientations® cf. also®. The nature of the
division of social value orientations into prosocial and proself has already been
emphasized by Kelley and Thibaut who argued that individuals transform the
representation of a specific situation of social interdependence in accordance
with their own social motives® by either adopting the egoistic motivation i.e.
pursuing maximum own outcomes while ignoring the partner’s outcomes,
or being guided by the prosocial motivation i.e. searching for good outcomes
for both oneself and the partner(s).

In summary, social value orientations may be treated as either indivi-
dual, generalized inclinations to exercise particular types of control, or states

of needs evoked on an ad hoc basis in a particular situation™ *.

A change in the orientation depending on the facial expression being
observed

In accordance with the definition of social value orientations,which
considers the variability thereof depending on the external characteristics
of the situation, researches have been carried out on the factors affecting
the preferences for resource allocation. Those factors included one being
the most significant from the point of view of the investigations conducted
under own research, namely the information on the interaction partner. The
image of the interaction partners affects our attitude towards this person and,

7 1. Grzelak, Wspélzaleznos¢ spoleczna. [Social interdependence |, in: J. Strelau (ed.),
Psychologia. Podrecznik akademicki [Psychology. University textbook], GWP, Gdarisk 2003, vol. 3.

*8 P.van Lange, What People Look for in Others: Influencesof the Perceiver and Perceived
on Information Selection, in: ,,Personality and Social Psychology Bulletin” 2000 nr 26.

# D. Rutkowska, A. Szuster, (ed.). O réznych obliczach altruizmu [About the various
faces of altruism], Wydawnictwo Naukowe SCHOLAR, Warsaw 2008.

0 H. Kelley, J. Thibaut, Interpersonal Relations: A theory of interdependence, Wiley,
New York 1978.

3 ]. Grzelak, Kontrola, preferencje kontroli, postawy wobec probleméw spotecznych
[Control, preferences of control, attitudes towards social problems], in: M. Lewicka, J. Grzelak
(ed.), Jednostka i spoteczeristwo [An individual and the society], GWP, Gdansk 2002.

2 The author of this paper is inclined to favour the latter definition, and has been
examining, in addition assess the characteristics of the interaction partner, also the variability
of orientations under the influence of various facial expressions being displayed by an inte-
raction partner - the results of these analyzes are not presented in this article, but they are
available in: . Lewczuk, The link between social value orientations and the interaction partner’s
emotional facial expression as regards the perception of other individuals’ traits and a change
in the observer’ social value orientation, in: ,E-methodology. The International Scientific
Journal” 2014 nr 1, p. 45-72.
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consequently, our social value orientations. The information that the partner
is a cooperator evokes a cooperative attitude towards him/her®, similarly to
a message that this person possesses the same orientation as we do ***. Other
researches have shown that we are more willing to cooperate with persons
of whom we know that they are moral® or have authority™.

Signals of the emotions being felt by the interaction partner, flowing
from the key channel of nonverbal communication, undoubtedly constitute
information which may be immediately processed into a specific assessment
of the interaction partner’s intentions, and thus, possibly, affect our social
value orientation. Reaction to another person’s emotional face is a range of
various processes — not only perceptual and cognitive but also emotional
and behavioural . Observation of an expression results in it being linked with
behavioural categories determining the future behaviour of the sender (e.g.
an expression of anger — attack, happiness — affiliation), which in turn affects
the future behaviour of the receiver, and his/her motivation for approaching,
avoidance, isolation, and the quality of mutual interactions®. Research as
conducted by Grzegorz Pochwatko and Joanna Sweklej*, concerning the
specificity of behavioural reactions (approaching — distancing) with regard to
the facial communication of emotions, indicated that photographs showing
the expression of happiness triggered a smaller distance in relation to the
stimulus than photographs showing the expression of negative emotions.

3. Abric, J. Kahan, The effects of representations and behaviour in experimental games,
in: ,,European Journal of Social Psychology” 1972 nr 2.

* H. Kaufman, Similarity and cooperation received as determinants of cooperation
rendered, in: ,Psychomic Science” 1967 nr 9.

% L. Tornatzky, P. Geiwitz, The effects of threat and attraction on interpersonal bar-
gaining in: ,Psychomic Science” 1968 nr 13.

* P.van Lange, W. Liebrand, On perceiving morality and potency: Social values and the
effects of person perception in a give-some dilemma in: ,European Journal of Personality” 1989
nr 3.

7 J. Grzelak, Homo economicus uspoteczniony? Motywacyjne i poznawcze uwa-
runkowania dziatania w interesie spotecznym. [Homo economicus socialized? Motivational
and cognitive determinants of acting in the public interest], in: ,,Studia Psychologiczne” 1988
nr 26.

% E. Dolata, Psychologia poznawania twarzy i ich ekspresji [ Psychology of recognizing
faces and their expressions], Trans Humana, Biatystok 2001.

* G. Pochwatko, J. Sweklej, Automatyczne powigzanie afektu z reakcjiami typu zblizanie
sig — oddalenie. Dystans wzgledem zdjeé z ekspresjg mimiczng emocji podstawowych [Automatic
linking of the affect with reactions of the type: approaching - distancing. Distance in relation
to photographs depicting a facial expression of basic emotions], in: ,,Studia Psychologiczne”
2003 nr 41(4).
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Intuitive inference of intentions on the basis of someone’s self-presentation
finds support in other empirical reports directly referring to social value
orientations - self-presentation affects the social value orientations of the sen-
der of messages*” — since the nature of facial expressions being displayed by
a person (and being indicative of his/her orientation) inclines one to activate
an appropriate attitude and action towards this person, which is expressed
through specific social value orientations of the receiver of messages.

Since the cooperative tendencies are evoked in us by other cooperators
whom we apparently recognize by the happy facial expression, it is likely
that observation of a positive facial expression being displayed by the inte-
raction partner will evoke prosocial tendencies towards him/her. In turn, in
accordance with the so-called evolutionary stable strategy* in a form of the
“tit-for-tat” reaction, similarly to cooperation inducing cooperation, ego-
istic behaviour is very likely to induce a reciprocal, non-cooperative choice.
Therefore, where a partner displays (as in own research) a negative facial
expression of anger, by no means suggesting in this manner a tendency for
cooperation, he/she is thus likely to undermine the other party’s willingness
to cooperate.

Method

The research was carried out via the Internet according to the expe-
rimental scheme; it allowed the determination of a change in a social value
orientation, depending on the facial expression being observed.

The following techniques were applied in the research: a version of
the Ring Measure of Social Values, as modified by Michael Kuhlman*?, for
the measurement of social value orientations, and photographs of a man (as
obtained from the set of unpublished materials of M. Kuhlman*) displaying
expressions of happiness, anger and neutrality on his face, for the perfor-
mance of an experimental manipulation.

0 J. Iedema, M. Poppe, The Effect of Self-Presentation on Social Value Orientation
in: ,The Journal of Social Psychology” 2001 nr 134(6).

L. Wojciechowski, Ewolucyjne widzenie altruizmu - od redukcjonizmu do... [The
evolutionary perception of altruism - from reductionism to...], in: D. Rutkowska, A. Szuster
(ed.), O réznych obliczach altruizmu. [About the various faces of altruism], Wydawnictwo
Naukowe SCHOLAR, Warszawa 2008.

2 D. Kuhman, Neutron study, unpublished materials, University of Delaware, USA
2007.

¥ The materials were obtained courtesy of M. Kuhlman, professor at the University
of Delaware, 2007.
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In the research, the following variables were used:
independent variables:

« social value orientations

« the type of a facial expression being displayed (the intra- and
interpersonal factor)

dependent variables:

« achange in the social value orientation depending on the facial
expression being observed.

Tools for the measurement of variables. Indicators.
Method of the measurement of the independent variable: social value orien-
tations.

For the measurement of social value orientations, a version of the Ring
Measure of Social Values*, as modified by M. Kuhlman. In this method, the
respondents made 12 choices between three options (A, B and C), with each
option presenting a specific distribution of points between self (You) and the
Person in the photograph (Fig. 1). An accurate and rather complex method
of the analysis of results as obtained using the Ring Measure of Social Values
is provided in a paper written by the author of this technique®.

4 W. Liebrand, The effect of social motives, communication and group size on behaviour
in a N-person multi-stage mixed-motive game, in: ,European Journal of Social Psychology”
1984 nr 14.

% W. Liebrand, C. McClintock, The ring easmure of social values: a computerized
procedure for assessing individual differences in information processing and social value orien-
tation, in: ,,European Journal of Personality” 1988 nr 2.
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Figure 1. An example of one of the offers in the modified Ring Measure of Social Valu-
es, in the version involving the distribution of points between self and the person in the
photograph.

You receive 50 The person in the photograph receives —86

You receive 70 The person in the photograph receives -70

You receive 60 The person in the photograph receives -79
Source: Materials of M. Kuhlman (2007).

Using the tool as described, two types of indicators of social value
orientations were developed:

1) a general indicator: orientation on the self (I) and orientation on
the others (he)

2) specific indicators: dominant social value orientations: competition,
individualism, cooperation, altruism.

Method of the measurement of the independent variable: the type of
a facial expression being displayed.

Under the research procedure, a type of manipulation was applied
which involved a change in the emotional expression being displayed on
the face of a person with whom the respondent is in a situation of social
interdependence, and distributes points being important for both parties.
For this purpose, photographs of a man were used (having been selected
from a couple of dozen of photographs of human faces (from Kuhlman’s
collection), tested for the lack of ambiguity of the facial expressions being
presented (a study as conducted by Kuhlman’s team*® *’), and chosen due to
the appearance of the face being typical of a Polish citizen (studies for the
purpose of the paper by Hubert Jakubiec, MSc*®) and on the basis of opinions
of competent judges), presenting facial expressions of anger, happiness and
neutrality (Fig. 2).

6 D. Kuhman, Photon study, unpublished materials, University of Delaware, USA
2006.

¥ D. Kuhman, Photon study, unpublished materials, University of Delaware, USA
2007.

8 H. Jakubiec, Czy istniejg uniwersalne gatunkowo i stabilne w czasie cechy fizyczne
twarzy czlowieka zdradzajgce jego orientacje spoleczng? [ Are there any universal (in terms of the
species) and stable over time, physical features of a human face that reveal his/her social value
orientation?], unpublished MSc thesis, Faculty of Psychology at the University of Warsaw,
Warsaw 2008.
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Figure 2. Photographs of a man displaying expressions of anger, happiness and neutrality,
as used in the research.

Source: Materials of M. Kuhlman (2007).

The photograph of a person displaying a neutral expression (who
was presented in the research as a partner for the distribution of points be-
ing important to both parties) was shown to all respondents, while for the
purpose of bringing about a change in the image of the partner concerned,
a proportion of the respondents were shown a photograph of the same man
with a smiling face, and the remaining respondents were shown a photograph
of him displaying the facial expression of anger.

Respondents

The research was carried out entirely via the Internet on a random
address sample of Polish residents, with the use of an application especially
developed for the purposes of the research, which was put up on the website:
www.badanie.ankieta.pl for the duration of the experiment. A computer sys-
tem selected, by drawing of lots, a several tens of thousands of mail addresses
(from the so-called mailing list), to which information on the opportunity
to participate in the research, including a link to the research, was sent. The
respondents willing to participate in the research visited the indicated website
and followed the instructions. They were informed that the research con-
tributed to the development of Polish science in psychology area, concerned
the perception of people. Respondents were encouraged to participate in
the research with the possibility of being provided with collective feedback.

In total, over 2000 persons participated in the research, yet only 972
persons met the eligibility criteria for being included in analyses. A consid-
erable proportion of respondents discontinued their participation in the
research even before having completed the first task, or at a stage where it
was not possible to collect sufficient data for performing analyses. The time of
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the beginning and end of the research was controlled using a filter rejecting
persons filling in the questionnaire too quickly (in less than five minutes,
which is only enough for mechanical checking of randomly selected answers)
and too slowly (in more than 40 minutes - such an amount of time creates
a risk of the occurrence of a pause between completing particular tasks,
and thus a significant disturbance to the manipulation effect). The average
amount of time for completing the task was 15-20 minutes.

Ultimately, the group of respondents consisted of 972 persons, includ-
ing 603 women and 293 men (in 76 cases, no data on the participants’ sex was
available). The respondents’ age fell within the range of 10-77 years, with the
average age of 26 years. The sample included 136 persons aged below 18 years.

The course of research

The research was individualized and consisted of 2 parts. Both of
parts required that points be distributed between the self and the person as
seen in photographs in a situation where the person concerned displayed,
on one occasion, a neutral expression on his face, and on another occasion
the same person displayed one of the basic emotions.

Deliberately, the respondents had no opportunity to return to the
previously displayed screens (yet they could return to the instructions).
Making use of a computer and a specially developed application for the
purposes of the research is, in this case, very helpful, since the researcher
can acquire the certainty that the amounts of time spent by respondents for
viewing the photographs were not too long or too diverse. Certainly, due
to the Internet-based access to the research, there is a possibility that the
same person may be willing to participate in the research many times. In
practice, however, it should be assumed that during the subsequent visit to
the research website, that person will not complete the entire set of tasks
but only view the screens being of interest to him/her, and thus will not be
included in analyses.

In the first part of the research, all participants were shown (in a rota-
tional order) photographs of the same man who, on one occasion, displayed
a neutral facial expression, and on another occasion displayed one of two
basic emotions (happiness, anger). The respondents were therefore assigned
(randomly) to one of 4 subgroups which differed in both the order of expo-
sure of facial expressions, and the type of a basic emotion being presented:

Ist subgroup of respondents: 1. exposure of a neutral facial expression
2. exposure of a facial expression of happiness,
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2nd subgroup of respondents: 1. exposure of a neutral facial expression
2. exposure of a facial expression of anger,

3rd subgroup of respondents: 1. exposure of a facial expression of
happiness 2. exposure of a neutral facial expression,

4th subgroup of respondents: 1. exposure of a facial expression of anger
2. exposure of a neutral facial expression.

In order to intensify the impact of a facial expression on the receiver of
the message, both the exposure of a neutral facial expression and the specific
basic emotion were presented three times. The photographs showing the
face displaying one specific emotional modality only differed in the borders
(which prevented the viewer’s impression that the same photograph was being
viewed; at the same time, a pilot study using the presented material indica-
ted no differentiating effect of the type of photograph border on either the
reception of the modality of the emotion being presented or the perception
of the person in the photograph). The respondents viewed each photograph
for approx. 4 seconds following the previously given instruction that they
do not need to remember any details but only take a look at the photograph.

After having viewed a series of 3 photographs, the respondents distri-
buted points (being important to both parties) between the self and the
person as seen a moment ago in the pictures, using a modified version of
the Ring Measure of Social Values.

Subsequently, the respondents were to assess (during a pause) the
attractiveness of 3 advertisements, using a scale. All the advertisements were
in a form of photographs of products, and included a written content either
recommending a given commodity or informing of a certain campaign.
Little known advertisements showing no human faces had been deliberately
selected, so that their contents did not interfere with the facial expressions
used in the experimental manipulation.

The next part involved the presentation of photographs of the face of
the man known from the first part of the research, with the facial emotional
expressions being appropriately changed (depending on the subgroup). The
instruction preceding the presentation of photographs, and the duration of
the exposure, were the same as in the first part. After that, another measu-
rement of social value orientations was carried out using the same tool as in
the first part of the research (a modified Ring Measure of Social Values). In
this way, the respondents’ social value orientations were determined, which
were under the influence of the observed partner’s facial expression in the
situation of social interdependence.
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Hypotheses

Hypothesis I. The type of a facial expression of a basic emotion (hap-
piness vs anger) being presented affects both the diversity of the indicators
orientation on the self and orientation on the others, and the distribution of
the groups of the dominant social value orientations before and after the
experimental manipulation.

I.I The impact of a facial expression of happiness results in an increase
(in relation to the impact of the neutral expression) in both the indicator
orientation on the others and the number of changes in orientations from
proself to prosocial ones (cooperation and/or altruism), while the impact
of a facial expression of anger results in a decrease (in relation to the impact
of the neutral expression) in both the indicator orientation on the others
and the number of changes in orientations from proself to prosocial ones
(cooperation and/or altruism).

Presentation of results

Results of the Kolmogorov-Smirnov test indicated that the distri-
bution of both the variables being the general indicators of social value
orientations (orientation on the self vs orientation on the others) and the
perception of emotions was significantly different (p < 0.001) from a normal
distribution. In view of the above, in order to achieve the statistical cor-
rectness, appropriate non-parametric tests were mainly used for analyses,
although in verifying certain hypotheses analyses were carried out using also
parametric tests (e.g. ANOVA), which, however, had a status of exploratory
analyses or analyses further confirming the hypotheses being verified, in
order to achieve a greater correctness using mainly non-parametric tests.

The manipulation stimulus in each group of the dominant social value
orientations was interpreted in accordance with the assumptions, and thus
rendered the manipulation effective (Wilcoxon test; p < 0.05).

Results of analyses for hypothesis I: on the impact of the manipulation
(positive vs negative) on the change in the general indicators of orien-
tations and the distribution of groups of the dominant social value
orientations.

As regards the predictions as included in hypothesis I, there was a di-
versity of the indicators of the orientation on the others (no diversity of the
orientation on the self was revealed) and the distribution of groups of the
dominant social value orientations before and after the experimental mani-
pulation, depending on the type of a basic facial emotional expression being
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presented (happiness vs anger). As for the negative manipulation, there was
a more than two-fold decrease in the orientation on the others than for the
positive manipulation.

The directional predictions as articulated in hypothesis I.I were con-
firmed in relation to the negative manipulation which was followed by a de-
crease in the orientation on the others (Table 6) and a decrease (at a level of the
category of orientations) in the total number of altruists (Chi*(9) =101.703 at
P <0.00L; Craméns V =0.358 at p < 0.001), and partially (since only at a level
of the category of orientations) in relation to the positive manipulation which
was followed by the observed general increase in the number of altruists
(Chi?(9) = 341.218 at p < 0.001; Cramér’s V = 0.436 at p < 0.001).

Table 1. Comparison of the degree of the orientation on the others between the first and
second measurement® in the case of the negative (-) manipulation (Wilcoxon test)

Measurement 1 Measurement 2 ) Signifi-
W-stati- ¢
Average | Standard | Average | Standard stics cance o
value deviation value deviation the W-test
Orienta-
tion on 19.35 35.31 13.75 37.22 -2.975 0.003
the others

Source: Own research.

A supplement to the results for hypothesis I.I, concerning the changes
within the category of social value orientations, was the results indicating
significant diversity of the transfers of cooperators to the group of altruists,
depending on the type of manipulation. In the case of the positive (+) manip-
ulation, significantly more transfers of cooperators to the group of altruists
were observed than with the negative (-) manipulation, Chi*(1) = 4.673 at
p < 0.05. On the other hand, the results being significant at a level of the
statistical tendency indicated that the (+) manipulation resulted in more co-
operators and altruists than the (-) manipulation, and the (-) manipulation
resulted in more individualists than the (+) manipulation.

The other diversities as expected according to hypothesis I, the direc-
tion of which was not foreseen, occurred at a level of the statistical tendency

¥ The intra-object factors (the type of a facial expression being displayed - a neutral
face vs face expressing a basic emotion) were measured in a randomized manner; however,
prior to the analyses, they were reorganized to the following pattern:

* measurement = exposure of a neutral face

nd measurement = exposure of a face expressing a basic emotion (depending on the
manipulation group: happiness vs anger).
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and indicated that in the case of the (+) manipulation, the indicator of the
orientation on the self decreased (in relation to the values from the first me-
asurement), and increased in the case of the (-) manipulation.

Analysis of the changes in the general indicators of orientations under
the influence of both types of manipulation, as carried out within each of
the four groups of the dominant social value orientations (which, in such
a form, was not the subject of hypothesis I but seems to be an interesting
detailed expansion thereof), demonstrated that individualists (in the case
of the positive manipulation) and cooperators (in the case of the negative
manipulation) operated in accordance with the predictions as articulated
in hypothesis LI in terms of the impact of the type of manipulation on the
change in the orientation on the others (Table 2 and 3).

Table 2. Comparison of the indicators of the orientation on the others between the 1st and
2nd measurement in the case of the positive (+) manipulation in the group of persons with
the individualistic orientation being dominant (Wilcoxon test).

Measurement 1 Measurement 2 ) Signifi-
W-stati- ¢
Average | Standard | Average | Standard stics cance o
value deviation value deviation the W-test
Orienta-
tion on 0.41 11.63 0.53 21.88 -0.127 0.014
the others

Source: Own research.

In the case of the (+) manipulation, the indicator of the orientation on
the others significantly increased in the group of individualists.

Table 3. Comparison of the indicators of the orientation on the others between the 1st
and 2nd measurement in the case of the negative (-) manipulation in the group of persons
with the cooperative orientation being dominant (Wilcoxon test)

Orienta-
tion on
the others

Measurement 1

Average | Standard
value deviation
51 21.57

Measurement 2

Average | Standard
value deviation
37.5 32.2

W-stati-
stics

-4.244

Signifi-
cance of
the W-test

0.000

Source: Own research.
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In the group of cooperators, in the case of the (-) manipulation, the
indicator of the orientation on the others decreased significantly in the second
measurement (in relation to the first measurement).

Conclusions

The obtained results provided evidence for the existence of the effect
of a change in the social value orientation depending on the interaction part-
ner’s facial expression. In general, a negative expression triggered a definitely
greater decrease in the orientation on the interaction partner (as compared
with a positive expression), greater focus on the self (at a level of the stati-
stical tendency) and, therefore, a decrease in the altruistic behaviour, while
a positive expression on the partner’ face triggered a (close to significance)
decrease in the orientation on the self, and an increase in the prosocial be-
haviours. As for the group of altruists, the sign of the facial expression being
observed differentiated the number of shifts between groups of social value
orientations: in the case of a manipulation using a positive expression, the
number of altruists increased, while a manipulation using anger resulted in
a decrease in the number of altruists. The manipulation also significantly
differentiated the number of transfers of cooperators to the group of altru-
ists — a positive manipulation triggered more transfers of cooperators to the
group of altruists than a manipulation using a negative expression.

While commenting on the methodology of research, it is worth noting
that for the purpose of the experimental manipulation, the emotional expres-
sions being most accurately recognized in researches as carried out by Paul
Ekman and Wallace Friesen®’, namely happiness and anger, were deliberately
used, which lent maximum credence to the accurate recognition of the mo-
dalities of emotions by respondents. The choice of the expression of anger
out of the negative emotions was additionally dictated by the reports that
the sight of an angry face triggered an exceptionally strong emotional aro-
usal (the so-called maximum amplitude when measuring the brain’s action
potential)®. This is supposed to significantly increase the probability of the
perceptible impact of a manipulation stimulus on the respondents. However,
when planning future researches to continue the empirical exploration of the

0 P. Ekman, W. Friesen, Constants across cultures in the face and emotion, in: ,,Journal
of Personality and Social Psychology” 1971 nr 17(2).

1 E. Dolata, M. Czerniawska, Czy widzisz to, co ja czuje; czy czujesz to, co ja widzg
- dylematy komunikacji opartej o ekspresje mimiczne [Can you see what I am feeling?; can
you feel what I am seeing? — Dilemmas about the communication based on facial expressions],
in: ,,Annales Universitatis Mariae Curie-Sktodowska” 2005 nr 16(76).
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subject being raised in this paper, it is worth considering the introduction of
manipulations using other modalities of the basic emotions as well.

A methodologically debatable issue is the fact that the respondents
were shown a photograph of one man displaying various facial expressions.
Such a situation has its advantages, since it allows one to compare reactions
to particular facial expressions without the interference of various types of
human faces. On the other hand, however, the choice of no less than a man’s
face may be considered as odd - the author of the research was influenced
by the information that the positive expressions are predominant in women
(as compared with men), and that women are classified in the group of the
“weaker sex”, which may result in a more frequent manifestation of coope-
rative behaviour towards women. Moreover, there are more cooperators
among women than among men, and we tend to respond to cooperation with
cooperation. However, one question which remains unanswered is whether
or not the obtained relationships between the perception of facial emotional
expressions and social value orientations would have differed significantly
if the model had been a woman?

Another important aspect is the nature of the facial emotional expres-
sion being presented i.e. whether it is posed or spontaneous. In the research,
the first type was used intentionally since, particularly in a situation where
a facial expression was to be an unambiguous manipulation stimulus, the
researcher was keen on it being interpreted as accurately as possible. On the
other hand, according to E. Dolata®, posed facial expressions are recognized
very well, while the spontaneous ones are not. The author is aware of the
questionable ecological validity of the material being in a form of static,
posed photographs of facial expressions, and recognizes the legitimacy of
planning researches with the use of techniques enhancing the naturalness of
the expressions being presented by models (e.g. allowing one to encompass
the dynamics of expression, being the key determining the intensity of an
affect, and the truthfulness or falseness of an expression), or even arran-
ging and analysing real situations involving an interaction of two persons.
However, one needs to be aware, while implementing the above idea, that
the range of stimuli affecting the observer of expressions will expand from
exclusively facial expressions and include pantomimic expressions and the
entire context of the situation, since in the everyday interactions with people,
we draw conclusions about their emotions also using contextual factors, other

2 E. Dolata, Psychologia poznawania twarzy i ich ekspresji [ Psychology of recognizing
faces and their expressions], Trans Humana, Biatystok 2001.
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than the facial expressions, which are found in other nonverbal behaviour
(gestures, body movements, the direction of the look, acoustic information
as contained in the speech, tone, and nonverbal vocalization), or what we
know of a given person. Therefore, the use of static photographs of faces in
own research significantly simplified the stage of operationalization of varia-
bles and analysis of the results, and allowed the drawing of very preliminary,
general conclusions which, however — where one is willing to ponder on
the perception of another human in situations of social interactions - un-
doubtedly need to be supplemented by more detailed researches also taking
account of non-facial factors.
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Zmiana orientacji spolecznej
pod wplywem obserwowanej ekspresji mimicznej partnera interakcji

Kwestie poruszone w tym artykule dotycza mozliwej zmiany orientacji
spolecznej obserwatora pod wpltywem okreslonego wyrazu emocjonalnego
postrzeganego na twarzy innej osoby. Artykul wpisuje si¢ w nurt badan nad
zwigzkiem miedzy orientacjami spolecznymi, a percepcja emocjonalne;j
ekspresji mimiczne;j.

Badanie reprezentatywne typu ,,omnibus” przeprowadzono w sche-
macie eksperymentalnym za posrednictwem Internetu (N = 972). Wyko-
rzystywane narzedzia to: zmodyfikowana wersja Metody Kotowej Liebranda
do pomiaru orientacji spotecznych; zdjecia ekspresji mimicznych (rados¢,
z10$¢, neutralna) do manipulacji eksperymentalne;j.

W $wietle uzyskanych danych mozna po raz pierwszy méwic o orien-
tacjach spotecznych jako wymiarze podatnym na zmiang¢ pod wplywem
obserwowanej ekspresji mimicznej. Wskazano na zréznicowanie wskaznikow
orientacji na innych oraz rozktadu grup dominujacych orientacji spotecznych
sprzed i po manipulacji eksperymentalnej, zaleznie od rodzaju prezentowa-
nej mimicznej ekspresji emocji podstawowej (rados¢ vs zto$¢). Kierunkowe
przewidywania uzyskaly potwierdzenie w odniesieniu do manipulacji ne-
gatywnej (ekspresja zlosci), po ktdrej nastapito zmniejszenie sie orientacji
na innych i zmniejszenie si¢ ogoélnej liczby altruistéw, natomiast w wyniku
manipulacji pozytywnej (ekspresja radosci) zaobserwowano ogélny wzrost
liczby altruistow. Pozostaje to w zgodzie z charakterystyka przewidywan, iz
obserwacja pozytywnego wyrazu twarzy wyzwala tendencje prospoleczne,
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natomiast obserwacja negatywnego wyrazu twarzy ostabia tendencje pro-
spoleczne.

Slowa kluczowe: orientacje spoleczne; prospolecznos¢; orientacja na siebie/
orientacja na innych; zmienno$¢ orientacji spotecznych; Kotowa Metoda
Liebranda; ekspresje mimiczne.

Change of social value orientation affected
by the observed mimical expression of the interaction partner

The issues addressed in this paper relate to a possible change in the
observer’s social value orientation under the influence of a specific emotional
expression being perceived on another individual’s face. The paper fits into
the trend in the research into the link between social value orientations and
the perception of a facial emotional expression.

An ,,omnibus” type representative survey was carried out according to
the experimental scheme, entirely via the Internet (N = 972). The following
tools were used: for the measurement of social value orientations, a modified
version of the Ring Measure of Social Values; for the experimental manip-
ulation, photographs of facial expressions (happiness, anger, neutrality).

In the light of the data obtained, one may, for the very first time, speak
of social value orientations as of a dimension being susceptible to a change
under the influence of a facial expression. A diversity of the indicators of the
orientation on the others was shown, as well as of the distribution of the groups
of the dominant social value orientations before and after the experimental
manipulation, depending on the type of a basic facial emotional expression
being presented (happiness vs anger). Directional predictions were confirmed
with regard to the negative manipulation (expression of anger) which was
followed by a reduction in the orientation on the others and a reduction in
the total number of altruists, while the positive manipulation (expression of
happiness) resulted in a general increase being observed in the number of
altruists. It remains in line with the trend in predictions that observation of
a positive facial expression triggers prosocial tendencies, while observation
of a negative facial expression undermines prosocial tendencies.
Keywords: social value orientations; prosociality; orientation on the self/
orientation on the others; variability of social value orientations; Ring Measure
of Social Values; facial emotional expressions.
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»Spoleczenstwo Otwarte” - czasopismo wspierajace
nauczycieli w wychowaniu uczniow
do demokracji i obywatelskosci

Wprowadzenie

W perspektywie zmian systemowych i programowych, ktére w oswia-
cie polskiej mialy miejsce od 1990 roku, a takze dokonujacych si¢ ponownie
wspolczesnie od 2017 roku, wystepuje zainteresowanie rolg szkoly w ksztat-
towaniu postaw i zachowan miodego pokolenia Polakéw do Zycia w ustroju
demokratycznym. W obecnych uwarunkowaniach spofecznych, politycznych
i kulturowych warto zastanowic¢ si¢ i szuka¢ odpowiedzi na pytanie posta-
wione przez Bogustawa Sliwerskiego: ,.czy szkota publiczna moze odegra¢
jakas role w kreowaniu demokratycznej kultury organizacyjnej i zwiaza-
nych z nig wartosci, symboli, rytualow, preferencji, standardow czy wresz-
cie osobistych doznan i postaw?”. Podobne pytanie stawiali nauczyciele,
pedagodzy, publicysci w czasie transformacji ustrojowej, w poczatkach lat
dziewiec¢dziesigtych minionego wieku. Do dyskursu nad nowym ksztattem
systemu o$wiaty, edukacji obywatelskiej i formacja obywatela wlaczalo si¢
nowe czasopismo ,,Spoteczenstwo Otwarte”. Byto wowczas pierwszym i je-
dynym, ktére wspieralo nauczycieli przedmiotu wiedza o spoteczenstwie,
publikujac artykuly problemowe, teoretyczne o charakterze naukowym oraz
opracowania metodyczne. Zamieszczane w wypowiedziach tresci dotyczy-
ty zmian wprowadzanych w okresie transformacji ustrojowej w panstwie,
obejmujac niemal wszystkie dziedziny Zycia, takze edukacje. Pismo poma-
galo nauczycielom w doskonaleniu zawodowym, dostarczajac opracowan

! B. Sliwerski, Meblowanie szkolnej demokracji, Wolters Kluwer, Warszawa 2017,

s. 240.
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naukowych z zakresu problematyki bliskiej edukacji obywatelskiej i wiedzy
o spoleczenstwie, a takze z zakresu prawa, kultury, polityki i innych dzie-
dzin, waznych w pierwszych latach przemian dokonujacych si¢ w Polsce.
Czes$¢ z nich mozna uznac za aktualne nadal w poszukiwaniu odpowiedzi
na pytanie — jaka powinna by¢ wspolczesna szkota w demokratycznym
panstwie i jakie wychowanie obywatelskie dzieci i mlodziezy? W niniejszej
wypowiedzi nawigzatam do uwarunkowan, w ktérych powstawal miesigcznik
»Spoteczenstwo Otwarte”, przedstawitam jego charakterystyke i dzialalno$¢.
Na podstawie przeprowadzonej analizy tre$ci wybratam do oméwienia edu-
kacje obywatelska i wiedze o spoteczenstwie oraz problematyke demokraciji,
tadu spotecznego i samorzadnosci, faczace sie z tym zakresem ksztalcenia
szkolnego.

Powstanie, charakterystyka i zakres dzialalnosci miesi¢cznika ,,Spole-
czenstwo Otwarte”

U schytku 1989 roku przestalo si¢ ukazywac czasopismo ,Wychowa-
nie Obywatelskie”, ktére przez ponad dwadziescia lat bylo dla nauczycieli
periodykiem ukierunkowujacym ich dzialania w zakresie wychowania oby-
watelskiego. W publikowanych tam wypowiedziach przedstawiano proble-
matyke zycia spotecznego w Polsce, panistwie nalezagcym wowczas do obozu
socjalistycznego oraz wybrane zagadnienia z funkcjonowania panstw kapi-
talistycznych. Wychowanie obywatelskie jako przedmiot w edukacji szkolnej
mialo wyznaczony cel - ksztalcenie §wiadomosci spolecznej ,,ucznidow jako
czlonkéw spoteczenstwa budujacego socjalizm, jako obywateli socjalistycz-
nego panstwa’> Na podkreslenie zastuguje jednak fakt, ze redaktorzy tego
czasopisma obok tresci wskazanych - obowigzujacych i ukierunkowuja-
cych wychowanie przez szkote zamieszczali rowniez materialy o znaczeniu
poznawczym, niezorientowane ideologicznie: z pedagogiki, psychologii,
socjologii, kultury i innych dziedzin wiedzy, ktére mogty stuzy¢ nauczycielom
w samoksztalceniu. W latach 1988 i 1989 redakcja tego czasopisma, autorzy
i czytelnicy prowadzili dyskusje na temat koniecznych zmian w programach
nauczania, w kontekscie nowych koncepcji edukacji obywatelskiej w szkole,
proponowanych przez Ministerstwo Edukacji Narodowej, a takze potrzeby
rzeczywistego i szerszego dopuszczenia nauczycieli do udzialu w tworzeniu

2 S. Dobosiewicz, Wychowanie obywatelskie w nowej szkole, ;Wychowanie Obywa-
telskie” 1967 nr 1, s. 2.
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programo6w’. Uznajac za pilne unormowanie statusu wiedzy o spoleczenstwie
jako przedmiotu ksztalcenia oraz wychowania obywatelskiego i edukacji
spoteczno-politycznej Redakcja doprowadzita we wrzesniu 1989 roku do
kolejnej dyskusji na ten temat. Wymiana pogladéw miedzy uczestnikami
dyskusji zamieszczona zostata w ostatnim numerze tego czasopisma — 9/10
21989r. i opatrzona tytulem ,,Jaka szkota? Jakie wychowanie obywatelskie?*.
Glos w nim zabrali réwniez nauczyciele metodycy wiedzy o spoteczenstwie
przedstawiajac potrzeby szkoly i trudnosci w realizacji edukacji obywatelskiej
i to oni upomnieli sie wowczas o wydawanie nadal czasopisma, mozliwie pod
tym samym tytutem, ale uwzgledniajacego aktualne tresci, oczekiwanego jako
»otwartej trybuny dla nauczycieli™. Starania czynione o powotanie nowego
czasopisma, ktdre stuzytoby im jako pomoc w ksztalceniu i wychowaniu
uczniéw w nowej rzeczywistosci na obywateli §wiadomych swych praw
i powinnosci wobec ojczyzny, pafistwa i spoleczenstwa, zostaly zaaprobo-
wane przez Ministerstwo Edukacji Narodowej. Nowe czasopismo ukazato
sie w kwietniu 1990 roku, otrzymalo tytul ,,Spoleczenstwo Otwarte”. Jego
dzialalno$¢ przypadata na lata 1990-1998, okres polskiej transformacji ustro-
jowej. Zalozeniem Redakcji byto na nowo podejmowac ten obszar znaczen,
ktéry w polskiej szkole i edukacji nalezalo faczy¢ z demokracja, formacja
obywatela i wiedzg o spofeczenstwie. Tytut czasopisma nawigzywal do idei
spoleczenstwa otwartego, uznajacego pluralizm, wolnos¢ wyboru koncepcji
zycia przez czltowieka jako jednostki w spoleczenstwie demokratycznym
i aktywnego obywatela’. Tresci publikacji adresowano przede wszystkim

> R. Smolski, Czy uczy¢ wiedzy o spoleczeristwie?, ;,Wychowanie Obywatelskie” 1989
nr 8, s. 610-611; B. Misiewicz, Wiedza o szkole contra... ,szum informacyjny”, ,Wychowanie
Obywatelskie” 1989 nr 9/10, s. 716 -721.

* Jaka szkota? Jakie wychowanie obywatelskie?, oprac. i przyg. S. Garwacki, T. Pioro,
B. Misiewicz, ,Wychowanie Obywatelskie” 1989 nr 9-10, 656-682.

> J. Wojcicki, Metodycy w nowej rzeczywistosci?, ,Wychowanie Obywatelskie” 1989
nr 9/10, s. 702-704.

¢ Pojecie spoleczenstwo otwarte (ang. open society), zostalo wprowadzone przez Hen-
riego Bergsona (1859 -1941), twércy intuicjonizmu. Ten francuski filozof wprowadzit je kontek-
stualnie w ramach interpretacji naukowej pojecia ,,spoleczeristwo zamkniete”, zob. H. Bergson,
Dwa Zrédta moralnosci i religii, thum. P. Kostylo, K. Skorupski, ,,Znak’, Krakéw 1993, s. 36-37.
Termin spoleczenstwo otwarte zastosowal réwniez Karl R. Popper (1902-1994) na plaszczyznie
filozofii, uzasadniajac w toku analizy krytycznej pogladéw laczacych si¢ z ideg historycyzmu i to-
talitaryzmu znaczenie odbudowy spoleczenstwa na zasadach demokratycznych. Formulowanie
mysli o spoleczenstwie otwartym K. R. Popper opieral na uznaniu wiary: w czlowieka, znaczenie
rozumu, wolnos¢, braterstwo oraz ide¢ sprawiedliwos$ci umocowanej na réwnosci, K. R. Po-
pper, Spoleczeristwo otwarte i jego wrogowie, t. 1, ttum. H. Krahelska, oprac. A. Chmielewski,
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do nauczycieli, ale rowniez i studentéw oraz decydentdw i instytucji od-
powiedzialnych za ksztalt polskiej szkoty. Do ukazania si¢ miesiecznika
»Spoleczenstwo Otwarte” przyczynil si¢ entuzjazm i zaangazowanie grupy
inicjatywnej ze $rodowiska nauczycielskiego, kregéw naukowych i dzien-
nikarskich, a szczegolnie Edwarda Wieczorka (1947 -2003), wspoltworcy,
organizatora i nastgpnie redaktora naczelnego. Byl nim przez caly okres
wydawania pisma. Rade¢ programowa tworzyli naukowcy reprezentujacy
gléwnie dziedziny, jak: pedagogika, edukacja, socjologia, filozofia, prawo,
dziennikarstwo oraz nauczyciele praktycy’. Od powstania miesigcznika przez
kolejne dziewig¢ lat w zespole redakcyjnym pracowali: Edward Wieczorek -
redaktor naczelny i Anna Mikolejko - poczatkowo jako sekretarz redakc;ji,
a 0d 1994 roku zastepca redaktora naczelnego oraz grono wspoiredaktoréw?®.
Wypowiedzi na famach ,,Spoteczenstwa Otwartego” zamieszczano
w ramach siedemnastu dzialéw. Wsrdd nich szes¢ mialo charakter staly.
Byly to: Demokracja teraz, Idee i fakty, Szkolna Rzeczpospolita/Rzecz Szkolna,
Wktadka, Recenzje, Noty. Okresowo do wybranych numeréw czasopisma
dolaczano dodatek Reforma Szkolna. Zainicjowano réwniez ,,Forum Gazet
Szkolnych”. W pdzniejszym czasie ukazujace si¢ samoistnie.
Przeprowadzajac badania nad genezg i udokumentowaniem dzia-
talnosci tego czasopisma, a takze ustaleniem zasobu tresci, publikowanych
z zamiarem wspierania nauczycieli w poznaniu uwarunkowan zmian za-
chodzacych w Polsce i Europie oraz demokratyzacja wielu dziedzin zycia,
w szczegdlnosci szkolnictwa i edukacji obywatelskiej, zastosowano meto-
de charakterystyczng dla monografii prasowej. W toku badan starano sig¢
dotrze¢ do zrédet powstania miesigcznika, jego twdrcow i wspoltworcow.
Nastepnie przeprowadzono szczegélowa analize formalno - wydawnicza na
kompletnym zbiorze rocznikéw wydanych w latach 1990-1998. Badania nad
zasobem tresci realizowano w oparciu o metode analizy zawartosci tresci.
Przyjeto zasady wyznaczone w teorii i definicjach przez Bernarda Berelsona,

Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2006, s. 3, 219-221. Zob. takze, Od Redakcji, oprac.
A. Mikolejko, ,Spoleczenstwo Otwarte” 1990 nr 1, s. 2.

7 Rada Programowa powolana zostala w sktadzie: dr Adam Jankiewicz, prof. Andrzej
Janowski, doc. dr hab. Jerzy Jerschina, dr hab. Krzysztof Kicinski, dr Waldemar Koztowski,
prof. dr hab. Zbigniew Kwiecinski, doc. dr hab. Wiktor Osiatynski, mgr Wlodzimierz Paszyn-
ski, dr Anna Radziwill, prof. dr hab. Julian Radziewicz, mgr Krzysztof Skolimowski, dr Marta
Zahorska, mgr Alicja Zigba, zob. ,,Spoteczefistwo Otwarte” 1990 nr 1, na odwrocie oktadki.

8 Redakcja ,,Spoleczenstwa Otwartego” dzialata przewaznie w piecioosobowym
zespole. W réznych okresach wspotredaktorami byli: Anna Paciorek, Teresa Pidro, Bozena

Misiewicz, Adam Kowalski, Jan Gondowicz, Anna Bernat, Bogumit Paszkiewicz.
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Walerego Pisarka, Malgorzate Lisowska-Magdziarz oraz Tomasza Goban
-Klasa’. Interpretacje tekstow przeprowadzono kierujac si¢ zatozeniami
teoretycznymi metod fenomenologicznej oraz hermeneutycznej. Badania
prowadzone byly z myslg o uzyskaniu materiatu pozwalajacego okresli¢ miej-
sce i role miesigcznika ,,Spoteczenstwo Otwarte” w edukacji obywatelskiej,
w latach 1990-1998. Calo$ciowyq analiz¢ w opracowaniu monograficznym
opublikowalam w 2017 roku®. W dalszej czesci tytul czasopisma zaréwno
w tresci, jak i w przypisach podaje w skrdcie — SO.

Edukacja obywatelska i wiedza o spoleczenstwie w swietle wybranych
wypowiedzi publikowanych w ,,Spoleczenstwie Otwartym”
Problematyka podjeta w niniejszej wypowiedzi nalezy do obszaru
edukacji, ktérej celem jest przygotowanie uczniéw do Zycia w panstwie
o ustroju demokratycznym, do aktywnego, odpowiedzialnego uczestnictwa
w dzialaniach spoleczenstwa na rzecz dobra wspolnego. Edukacja obywatel-
ska realizowana w polskiej szkole przyjmowala najczgsciej nazwe wychowanie
obywatelskie, w réznych okresach stanowita odrebny przedmiot lub modut
w programach nauczania. Z czasem wilaczona zostata do tresci przedmio-
tu wiedza o spoleczenstwie. Zapoczatkowanie edukacji obywatelskiej po
1989 roku wymagalo wyznaczenia na nowo zadan, celéw, tresci i sposobu
ksztalcenia, a przede wszystkim pracy nad ideg tej edukacji, koncepcja jej
realizacji oraz reorientacja $wiadomosci nauczycieli i uczniow w kierunku
zrozumienia znaczenia demokracji, wartosci utrwalajacych ten ustroj oraz
roli obywatela. Wowczas jako jeden z pierwszych zabrat glos Zbigniew Kwie-
cinski, odwolywal si¢ do uspolecznienia oraz uobywatelnienia - istotnych
ideatow i celow wychowania miodego pokolenia, a takze uswiadamial nie-
bezpieczenstwo etatyzmu w edukacji'. Ten autor podejmowat wielokrotnie

°  B.Berelson, Content Analysis in Communication Research, The Free Press, Glencoe
1952, s. 18; W. Pisarek, Analiza zawartosci prasy, O$rodek Bada n Prasoznawczych, Krakow
1983, s. 45; M. Lisowska-Magdziarz, Analiza zawartosci mediow. Przewodnik dla studentow.
Wersja 1.1, ,,Zeszyty Wydzialowe” - Wydzial Zarzadzania i Komunikacji Spolecznej, Instytut
Dziennikarstwa i Komunikacji Spotecznej, nr 1, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellofiskiego,
Krakéw 2004, s. 13-15; T. Goban-Klas, Media: komunikowanie masowe. Teoria i analizy prasy,
radia, telewizji i Internetu, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2006, s. 186-189.

10 K. Wereszczynska, W trosce o wychowanie obywatelskie. Spoteczne i pedagogiczne
funkcje czasopisma ,,Spoleczeristwo Otwarte” 1990-1998, Wydawnictwo Uniwersytetu Opol-
skiego, Opole 2017.

I Z. Kwiecinski, Konflikt uspolecznienia i etatyzacji w wychowaniu (w warunkach
przesilenia i zmiany spolecznej), ,, Acta Universitatis Nicolai Copernici. Socjologia Wychowania
VIII - Nauki Humanistyczno-Spoleczne” 1990 z. 216, s. 145-166.
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zagadnienie edukacji dla demokracji i nawigzywat do koncepcji wychowania
obywatelskiego. Krytycznie ustosunkowywat si¢ do realizacji tego waznego
zadania, przekazywal konstruktywne propozycje zmian, mogace stanowi¢
podstawe refleksji w tworzeniu nowych programoéw oraz mozliwosci ich
zastosowania w praktyce szkolnej, Kwiecinski (1995;1998).

W pierwszym dziesigcioleciu transformacji ustrojowej, kiedy os§wiata
i edukacja podlegata przebudowie, spostrzezenia i propozycje o znaczeniu
teoretycznym i praktycznym przedstawiali miedzy innymi: Henry A. Giroux
(1993), Tadeusz Ulinski (1993), Czestaw Mojsiewicz (1993), Krzysztof Bo-
rowczyk (1993), Jan Zebrowski (1995), Tadeusz Lewowicki (1997), Zbyszko
Melosik (1998), Kazimierz Przyszczypkowski (1996,1998,1999).

Podejmujac zadanie wspierania szkoty w zakresie edukacji obywa-
telskiej redakcja SO przyjeta formule czasopisma otwartego na wypowiedzi
autoréw i czytelnikéw, zapraszajac ich do dyskusji nad tym waznym obsza-
rem ksztalcenia w szkole. Zlozona propozycja wspdlpracy skierowana byta
do nauczycieli wiedzy o spoleczenstwie, ktdrzy chcieliby uczestniczy¢ przy
wspolttworzeniu nowego programu nauczania tego przedmiotu, a takze do
innych oséb zainteresowanych tg tematyka. Zwrécono uwage, ze potrzebne
staje si¢ przekazywanie propozycji i nowych doswiadczen, poniewaz tresci
ksztalcenia ulegly zdeaktualizowaniu w kontekscie nowych i bardzo dy-
namicznie zmieniajacych sie¢ warunkéw spolteczno-politycznych w kraju'.
Inicjatywa Redakcji zaowocowala ukazaniem si¢ ponad 80 wypowiedzi.
Podejmowana problematyka taczyla si¢ z kilkoma grupami zagadnien, co
ilustruje tabela 1.

Tabela 1. Edukacja obywatelska i wiedza o spoteczenstwie jako zakres ksztalcenia szkolne-
go na tamach ,,Spoteczenstwa Otwartego”

Wypowiedzi Rozmiar
Problematyka wypowiedzi
1 % |szpalty| %
1. Spostrzezenia, koncepcje, propozycje edukacji
z przedmiotu wiedza o spoleczenstwie i wychowanie 21 256 | 161,9 | 35,1

obywatelskie

I1. Edukacja obywatelska w projektach Ministerstwa

Edukacji Narodowej 1 134 | 87,0 | 189

III. Do$wiadczenia, metody, sposoby realizowania zaje¢

z wiedzy o spoleczenstwie i edukacji obywatelskiej 22 26,8 | 169,51 368

2 Od redakcji, ,Spoleczenstwo Otwarte” 1990 nr 1, s. 59.
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IV. Inicjatywy z zakresu ksztalcenia nauczycieli przed-
miotu wiedza o spoleczenstwie 28 342 | 42,2 9,2
i wychowania obywatelskiego

Razem
82 100,0 | 460,6 | 100,0

Zroédlo: badania wlasne.

Publikowane wypowiedzi dotyczyty zagadnien wymagajacych szerszej
dyskusji z udzialem nauczycieli i nastepnie decyzji Ministerstwa Edukacji
Narodowej. Pierwsze, wowczas najwazniejsze taczono z pytaniami o dal-
sze nauczanie przedmiotu wiedza o spoleczenstwie i jego nazwe, a takze
o postep w dzialaniach nad opracowaniem nowych tresci programowych
do tego zakresu ksztalcenia w szkole. Autorzy wyrazali réwniez niepokdj
w zwigzku z wolnym tempem dzialan i decyzji Ministerstwa Edukacji Na-
rodowej, w sprawie roli i usytuowania edukacji obywatelskiej w planach
przygotowywanej reformy o$wiatowej. Kolejny rok przemian ustrojowych
w Polsce, w szkolnictwie rozpoczynat sie oczekiwaniem na zmiany, ktére
mialy zapowiada¢ poprawe sytuacji materialnej szkot i nauczycieli oraz nowa
podstawe programowg ksztalcenia uczniow.

W sytuacji tworzenia w Polsce nowego porzadku spolecznego, praw-
nego i ekonomicznego $rodowisko nauczycieli wiedzy o spoteczenstwie
realizowalo ten przedmiot bez wsparcia programowego i metodycznego, co
jako wazny problem podjal w artykule Ryszard Mitoszewski, opatrujac go
znaczacym tytulem: Jaka wiedza o spoteczenistwie?™. Byla to jedna z pierw-
szych wypowiedzi zawierajaca spostrzezenia i propozycje do programu
nauczania, ktéry zdaniem Miltoszewskiego, ,nie powinien by¢ nazbyt ob-
szerny” a przekazywany nowy material ma umozIliwia¢ mlodziezy orien-
tacje w sprawach spoteczno-politycznych, szczegélnie w obecnej sytuacji
coraz liczniej naptywajacych informacji o zachodzacych zmianach wraz
z nowym ustrojem™. Autor - nauczyciel, metodyk wiedzy o spoteczenstwie
ustosunkowal si¢ réwniez krytycznie do sposobu wyznaczania osoby do
realizowania tego przedmiotu w szkole. Jego zdaniem, nie powinien by¢ to
przedmiot traktowany jako przydzielony ,z urzedu dyrektorowi ani przez
niego nauczycielowi’, uwazal tez, ze bardzo dobrze mégltby go prowadzi¢
nauczyciel historii, co uzasadnial jego najlepszym wyczuciem ,,zwigzkow

B R. Miloszewski, Jaka wiedza o spoleczenistwie?, ,,Spoteczenstwo Otwarte” 1990 nr 1,
s. 58-59.
4 Tamze, s. 59.
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przyczynowo-skutkowych” wspoétczesnych uwarunkowan spoteczno-poli-
tycznych®. Miloszewski oraz inni autorzy podkreslali, ze wiedza o spoleczen-
stwie i wychowanie obywatelskie powinny nadal funkcjonowac w szkolnym
zestawie przedmiotow, lecz koncepcja tresci, a co za tym idzie sposob reali-
zacji, powinny ulec przeformowaniu'.

Rzeczywistos¢ roku szkolnego 1990/1991 mijala sie jednak z oczeki-
waniami nauczycieli i nadal dotkliwie zaznaczal si¢ brak nowych podrecz-
nikéw do wiedzy o spoleczenstwie. Zapowiedziane minimum programowe
tego przedmiotu, wzorowane na programach Civic Education stosowanych
w Stanach Zjednoczonych - panstwie o wieloletniej tradycji ustroju de-
mokratycznego, okazalo si¢ trudne do realizacji w polskiej szkole. Do tego
zagadnienia nawigzywal Krzysztof Kicinski, wyrazajac opinie, ze zbyt mato
jeszcze znane sg3 w Polsce wzory ksztalcenia obywatelskiego wypracowane
w innych krajach. Uswiadamial jednocze$nie potrzebe rozwazenia: ,,czy
decyzja o wprowadzeniu wiedzy o spoleczenstwie w wersji Civic Education
do szkot juz w roku 1990 byla stuszna?””. Kierowal réwniez uwage, co do
kontynuowania tej edukacji w sytuacji, kiedy w pamieci spoteczenstwa pozo-
staly jeszcze slady utrwalonych praktyk indoktrynacji z minionych lat i dzielil
sie spostrzezeniem, czy tego przedmiotu nie nalezy wprowadzi¢ ,,dopiero
po okresie kwarantanny™®. Uwagi o wprowadzeniu przerwy w nauczaniu
wiedzy o spoleczenstwie oraz wychowaniu obywatelskim nie uzyskaly apro-
baty Ministerstwa Edukacji Narodowej. Takze cz¢$¢ nauczycieli uwazata za
konieczne kontynuowanie tego przedmiotu i umieszczenie go w podstawie
programowej, jednak w nowym ujeciu tresci i modelu realizacji®.

Pod koniec 1991 roku z inicjatywy Ministerstwa Edukacji Narodo-
wej Departament Ksztalcenia Nauczycieli i The Mershon Center rozpo-
czely dzialania w celu opracowania nowego projektu Edukacja obywatelska
w spoleczenistwie demokratycznym, ktérego prowadzenie przyjal Centralny
Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie. W projekcie przewidziano
utworzenie regionalnych centréw edukacji obywatelskiej i ekonomicznej

5 Tamze, s. 58-59.

16 W. Jakubowski, WOS - inaczej, ,Spoteczefistwo Otwarte” 1990 nr 2, s. 52-53.

7 K. Kicinski, Edukacja obywatelska —problemy i dylematy, ,,Spoteczenstwo Otwarte”
1991 nr 3, s. 38.

8 Tamze, s. 43.

¥ Zob. R. Minor, Jaka wiedza o spoleczeristwie?, ,Spoleczenstwo Otwarte” 1990 nr 6,
s. 59-60; R. Smolski, WOS w opinii uczniow i nauczycieli, ,,Spoleczenstwo Otwarte” 1991 nr 6,
s. 54-56.; ]. Majerska, Wiedza o spoleczetistwie - za i przeciw, ,Spoteczenistwo Otwarte” 1992
nr 8, s. 42 -45.
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dla nauczycieli, a takze dostarczanie im pomocy metodycznych. Przedsie-
wziecie upowszechniata Redakcja SO publikujac na biezaco relacje z prac
zespolu powotanego do tego zadania, na famach ,Wktadki” oraz ,,Reformy
Szkolnej”*. Wprowadzenie do tego dokumentu okreslato zatozenia, ktérymi
kierowano si¢ zmieniajac dotychczasowy sposdb i zakres tresci tej edukacji.
Wskazano, ze ,,Programy nauczania, ktére przedstawiamy, s3 waznym do-
kumentem w budowie systemu edukacji obywatelskiej w demokratycznej
Polsce. Dlatego przede wszystkim, ze wyrazaja one przejicie od ideologicz-
nej formuly tego przedmiotu ku jego otwartej, nieideologicznej formule™.
Autorzy opracowujacy projekt przyjeli jako zadanie podstawowe - ,,pomoc
uczniowi w poszukiwaniu odpowiedzi na trzy zasadnicze pytania: — kim
jestem, jak si¢ zmieniam, kim moge si¢ sta¢; — jak ksztaltujg si¢ i jak mam
ksztaltowac swoje kontakty w rodzinie, szkole, zakladzie pracy i innych
grupach spolecznych; - jak funkcjonuje spoleczenstwo i demokratyczne
panstwo prawa i jakie mam w nim uprawnienia i obowigzki”*.
Zagadnienie edukacji obywatelskiej bylo przedmiotem uwagi zespo-
téw przygotowujacych reforme szkolnictwa. Spostrzezenia autoréw ukazaly
sie w ,,Reformie Szkolnej”. Tutaj, Franciszek Adamski podkreslajac znaczenie
wychowania personalistycznego, ktore stuzy przede wszystkim - ludzkiej
osobie wskazal: ,,ale stuzy tym samym i spoteczenistwu” i jest réwniez ,,wy-
chowaniem do wolnosci”?. Ustosunkowujac sie¢ krytycznie do niektdérych
koncepcji ksztalcenia w szkole Joanna Rutkowiak postulowata przemyslenie
»filozofii reformy”, miedzy innymi, w takich zakresach, jak: ,wychowanie
w spoleczenstwie obywatelskim, ksztalcenie ogolne konca XX wieku, swo-
boda i przymus w wychowaniu, nauczyciel i praca” *. Uwazala, ze nalezy
poddac je eksplikacji teoretycznej, studiom, analizom i interpretacjom.
Kontynuowanie tego przedmiotu z uwzglednieniem koniecznych
zmian wymagalo przede wszystkim zaktualizowania przez nauczycie-
li: wiedzy o panstwie, spoleczenstwie, polityce, gospodarce, kulturze, jak

% Edukacja obywatelska w projektach MEN, ,,Spoleczenistwo Otwarte” 1992 nr 10,
~Wkiadka’, s. II-XVI; W. Monkiewicz, Program ,,Edukacja obywatelska w spoteczeristwie
demokratycznym”, ,,Spoteczenstwo Otwarte” 1992 nr 11, ,,Reforma Szkolna” (3), s. 15.

2 Edukacja obywatelska w projektach MEN..., s. II.

2 Minimum programowe w zakresie ,Wiedzy o spoleczeristwie: (projekt), SO 1992,
nr 11, ,Reforma Szkolna” (3), s. 12-14.

# F Adamski, O potrzebie pedagogiki personalistycznej, ,,Spoleczenstwo Otwarte”
1993 nr 4, ,,Reforma Szkolna” (6), s. 12.

#]. Rutkowiak, Uwagi o reformie ksztatcenia ogdlnego, ,,Spoleczenstwo Otwarte”
1993 nr 4, ,,Reforma Szkolna” (6), s. 12-15.
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i uzupelnienia wychowawczych i metodycznych kompetencji do prowadze-
nia pracy z uczniem i wdrazania nowych ustalen programowych. Ten brak
starafa sie kompensowac redakcja SO zamieszczajac propozycje przyktado-
wych tematow i koncepcje ich realizacji. Publikowane materialy pochodzity
z doswiadczen nauczycieli, ktorzy starali si¢ pokonywac trudnosci zwigzane
z brakiem pomocy metodycznych i opracowywali wlasne materialy. Mozna
przyjacé, ze byli przekonani co do nadania tej edukacji wysokiej rangi i sto-
sowania nowych sposobow zainteresowania uczniéw problematyka wazna
w przygotowaniu ich do zycia w demokracji. Jerzy Wéjcicki byl jednym
z tych metodykow wiedzy o spoleczenstwie, ktdry postulowal potrzebe nowe;j
koncepgiji tej edukacji. Proponowat, by uczac demokracji w szkole ,,starac sie
ja wspottworzy¢” przyjmujac, ze: — ,,czlowiek powinien umiec zy¢ w zgodzie
z samym soba, — czlowiek powinien umie¢ zaja¢ wlasciwg postawe wobec
$wiata przyrody, — czlowiek powinien mie¢ <<akceptujacy>> stosunek do
spolecznosci, w ktorej zyje, — cztowiek powinien umie¢ korzystac z zasobow
informacyjnych wspoétczesnego $wiata™>.

W publikowanych przykladach: zaje¢ lekcyjnych, gier, dyskusji
uwzgledniano aktywny udzial i prace wlasng ucznidw, ich samodzielno$¢
i koncepcyjnos¢, praktyczne dziatania i pomystowos¢ w rozwigzywaniu
trudnych zadan oraz umiejetno$¢ organizowania kolezenskiej wspotpracy.
Tematyka propozycji dotyczyta: polityki, organizacji modelu wiadzy w pan-
stwie, Konstytucji RP, samorzadnosci i udzialu w rzadzeniu panstwem,
rozwigzywania problemoéw kryzysowych, pomocy ludziom w szczegdlnej
potrzebie i innych?®. Szereg metod i projektéw pracy z uczniem pochodzita
z doswiadczen edukacji w szkotach amerykanskich. Jednym z wielu scenariu-
szy pomocnych w zajeciach na temat demokracji mogta by¢ gra dydaktyczna
- opracowana przez Philipa Panaritisa pt.: Uczestnictwo w rzgdzeniu. Demo-
kracje i dyktatury. Sposoby podejmowania decyzji”’. Publikowane materialy
przeznaczone byty do edukacji na réznych etapach ksztalcenia w szkotach
ponadpodstawowych, czego przyktadem moga by¢ lekcje Grzegorza Ciem-
niaka. Ich celem bylo zapoznanie uczniéw z Sejmem Rzeczypospolitej, Kon-

»J. Wojcicki, Dlaczego i jak ucze demokracji w szkole, ,,Spoteczenstwo Otwarte” 1991
nr 11, s. 51-52.

% Szczegdlowa analiza materiatéw metodycznych publikowanych w SO zamieszczona
zostata w monografli omawianego czasopisma, zob. K. Wereszczynska, W trosce o wychowanie
obywatelskie. Spoleczne i pedagogiczne funkcje czasopisma ,Spoleczeristwo Otwarte” 1990-
1998..., 5. 256-262.

7 P. Panaritis, Uczestnictwo w rzgdzeniu. Demokracje i dyktatury: Sposoby podejmo-
wania decyzji, ,Spoteczenstwo Otwarte” 1991 nr 3, ;Wktadka’, s. I-VIIL
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stytucja RP i urzedem prezydenta®. Nauczyciele mieli mozliwo$¢ poznawac
przyktady pracy wychowawczej przygotowujacej uczniéw do samorzadnosci,
aktywnosci na rzecz spolecznosci lokalnej, szkolnej i dziatalnosci chary-
tatywnej. Do tej sfery wychowania nawigzal John P. Crisp, JR., dzielac si¢
z nauczycielami polskimi swoimi do§wiadczeniami pedagogicznymi z pracy
w szkotach kalifornijskich. Zwrdcit uwage na praktyczne nauczanie regut
i zasad waznych w demokracji, dotyczacych zarzadzania i organizacji w szkole
lub grupie poprzez prowadzenie analizy trudnych realnych sytuacji, wyste-
pujacych w zyciu szkoly i otoczeniu spolecznym, a nastepnie dokonywanie
przez uczniéw oceny zaobserwowanych faktow i zjawisk oraz poszukiwanie
sposobow niwelowania zaistnialych problemdéw?. Zamieszczanym mate-
rialom o charakterze metodycznym towarzyszyly informacje adresowane
do nauczycieli o mozliwosciach nabywania kompetencji, doksztalcania sig
i przygotowania do nauczania przedmiotu wiedza o spoteczenstwie i wy-
chowanie obywatelskie. W ten sposob redakcja starala si¢ szybko reagowac
na potrzeby nauczycieli i bardzo czesto publikowa¢ komunikaty o studiach
podyplomowych, kursach i szkoleniach. Jako pierwsze w kraju rozpoczeto
doksztalcanie nauczycieli Podyplomowe Studium Wiedzy o Spofeczenstwie
uruchomione w Uniwersytecie Warszawskim, oferujac studia bezptatne®.
Mozliwos¢ zdobywania dodatkowych kwalifikacji i przygotowania si¢ do
samorzadno$ci proponowata w ramach dziatalno$ci Fundacja Edukacji dla
Demokracji*. Propagowano réwniez wymiane do$wiadczen i kursy za gra-
nicg oraz wyjazdy na stypendia. Statg formga informacji o nowych ksigzkach
i artykulach publikowanych w czasopismach spoteczno-kulturalnych byty
komunikaty zamieszczane na famach SO w Notach i Recenzjach.

% @G. Ciemniak, Sejm Rzeczypospolitej, sposoby podejmowana decyzji. Wiedza o spote-
czenistwie, klasa I-1V (szkola srednia), ,,Spoleczenstwo Otwarte” 1993 nr 11, ,\Wktadka’, s. IT-IV;
tenze: Prezydent RP i jego kompetencje. Wiedza o spoleczeristwie lub lekcja wychowawcza, klasa
I ZSZ; IV LO; V Tech., ,,Spoteczenstwo Otwarte” 1993 nr 11, ,Wkladka’, s. V-VIIL

# J.P.Crisp, JR., Jawny i ukryty program, ,,Spoleczenstwo Otwarte” 1990 nr 9, s. 34-37.

- Podyplomowe Studium Wiedzy o Spoleczeristwie, ,,Spoleczenstwo Otwarte” 1991 nr 2,
s. 22; zob. tez, 1 paZdziernika rozpoczyna dziatalnosé Podyplomowe Studium Filozofii i Etyki
przy Instytucie Stosowanych Nauk Spotecznych Uniwersytetu Warszawskiego, ,,Spoleczenstwo
Otwarte” 1993 nr 7-8, s. 34.

' W. Kulerski, Organizacje pozarzgdowe w ksztalceniu politycznym, ,Spoleczenstwo
Otwarte” 1994 nr 2, s. 31-33.
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Demokracja, lad spoleczny i samorzadno$¢ w publikacjach na lamach
»Spoleczenstwa Otwartego”

Ksztalcenie mtodego pokolenia Polakéw do zycia w demokracji,
z udzialem szkoty odpowiedzialnej edukacje i nauczycieli, ktérzy to zadanie
mieli realizowa¢ bez wcze$niejszego przygotowania, rodzito potrzebe opra-
cowania nowych programoéw zawierajacych tresci uwolnione od ideologii,
a takze dostarczenia wiedzy o warunkach koniecznych do spelnienia, by
demokracja mogla si¢ urzeczywistnia¢ jako nowy ustrdj w Polsce. Zaréwno
zasad zarzadzania panstwem, jak i organizowania nowego adu, okreslania
i stosowania norm wspdlzycia spotecznego cechujacego demokracje spote-
czenstwo polskie zaczynalo si¢ dopiero uczy¢. W miesigczniku ,,Spoleczen-
stwo Otwarte” te problemy omawiano i wyjasniano w 40 wypowiedziach.
Z ich tre$ci w prowadzonych badaniach wyodrebniono trzy gléwne watki,
co ilustruje tabela 2.

Tabela 2. Problematyka demokracji i budowania ustroju demokratycznego w Polsce na
tamach ,,Spoteczenstwa Otwartego” w latach 1990-1998

Wypowiedzi Rozmiar

Problematyka wypowiedzi
1 % |szpalty| %

Demokracja, uwarunkowania ksztaltowania si¢ tego

. . . 23 57,5 | 297,7 | 70,4
ustroju w procesie transformacji w Polsce

Formowanie tadu spolecznego 11 27,5 | 81,8 | 194
Samorzadno$¢ 6 15,0 | 43,3 10,2
Razem 40 100,0 | 422,8 | 100,0

Zrédto: badania wlasne.

Najwigcej uwagi w czasopismie poswigcano demokracji i uwarunko-
waniom ksztaltowania tego systemu w Polsce. Tresci uwzgledniajace wymie-
niong problematyke redakcja umieszczata gléwnie w dziatach: Demokracja
teraz, Idee i fakty, Rzqdy prawa. Ponadto wprowadzano je w publikacjach
z innych dziedzin jako tlo, dopelnienie w interpretacji gtéwnego tematu.
W celu ich przyblizenia wybrano kilka wypowiedzi przedstawionych ponize;j.

W realizowaniu idei demokracji waznego znaczenie nabierajg wolno$¢
oraz rownos¢. Uznanie i internalizowanie tych wartosci w réznych obszarach
zycia staje si¢ celem dazen jednostek i organizujacego si¢ spoleczenstwa. Na-
wigzata do tego Anna Mikolejko intepretujac ideal demokracji, przedstawiony
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przez Alexisa de Tocquevillea w ksigzce O demokracji w Ameryce®™. Z prze-
prowadzonych przez autora analiz faczacych si¢ z demokracja wynika, ze
nie zawsze istniejg warunki, by rownosc¢ i wolno$¢ w spoteczenstwie mogly
wspotwystepowac bez napie¢. Demokracja, weditug Tocquevillea powinna
jednak gwarantowa¢ ludziom réwne szanse w osigganiu zyciowych sukce-
sOw, a tym co ich moze réznic lub dzieli¢, jak odczytuje Mikotejko to: ,beda
zdolnosci, zamozno$¢, czy wyksztalcenie™. Wolnos¢ natomiast to mozliwos¢
»czynienia bez leku wszystkiego, co jest dobre i sprawiedliwe™*. Z analiz tego
francuskiego mysliciela autorka wydobyla takze spostrzezenie, ktére nie
stracito na aktualnosci. Laczy si¢ bowiem z problemem budowania nowego
ustroju i w tym dziele niezdolno$cig uwolnienia si¢ od obcigzen , falszywych
pogladéw, zgubnych przyzwyczajen i ztych skfonnosci’, cechujacych system,
od ktdrego sie uwolnilo spoteczenstwo®. Czerpigc z mysli Tocquevillea za-
miescila stowa: ,,burzac jeden ustréj mimo woli postugujemy sie jego gruzami
przy budowie gmachu nowego spoleczenstwa’, uswiadomita tym samym, ze
nie zawsze tylko to, co dobre i godne ze starego porzadku wydobywane jest
i przenoszone do tworzonego nowego fadu®. Nalezy nadmienic, ze juz od
pierwszego numeru nawigzywano do zagadnienia urzeczywistniania idei
demokracji poprzez edukacje, czemu dawano wyraz w zamieszczanych publi-
kacjach. Do nich nalezy artykul Wiestawa W. Szczesnego, pt. Od jednomysino-
sci nieukow do zgodnosci uczonych, poprzedzony mottem: ,,Demokracja jest
formga ograniczania i kontroli rzadu przez spoleczenstwo (a nie na odwroét),
ktérego decyzje sa podejmowane za zgoda rzadzonych™. W ksztalceniu
dla demokracji, wedlug autora, nalezy uwzglednia¢ podmiotowo$¢ ucznia
i mozliwos¢ stwarzania mu warunkéw okreslania wlasnych pogladow na
rézne sprawy przez samodzielne, krytyczne przemyslenia innych pogladéw.
W tym dzialaniu nauczyciel powinien by¢ partnerem, nie za$ absolutnym

2 A. Mikolejko, De Tocqueville: réwno$¢ przeciw wolnosci, ,,Spoleczenstwo Otwarte”
1990 nr 1, s. 18-21.

» Tamze, s. 20, zob. A. de Tocqueville, O demokracji w Ameryce, thum. B. Janicka,
M. Krdl, Fundacja Aletheia, Warszawa 2005, s. 422-423.

3 A. Mikolejko, De Tocqueville: réwno$¢ przeciw wolnosci. .., s. 21, zob. A. de Tocqu-
eville, O demokracji w Ameryce..., s. 41.

*  A. Mikotejko, De Tocqueville: réwnos¢ przeciw wolnosci. .., s. 21; zob. A. de Tocqu-
eville, Dawny ustréj i rewolucja, ttum. A. Wolska, wstep J. Szacki, Czytelnik, Warszawa 1970.

3¢ A. Mikolejko, De Tocqueville: réwno$¢ przeciw wolnosci.. ., s. 21. Por.: A. de Tocqu-
eville, O demokracji w Ameryce..., s. 10-13, zob. A. de Tocqueville, Dawny ustrdj i rewolucja...,

7 W. W. Szczesny, Od jednomyslnosci nieukéw do zgodnosci uczonych, ,,Spoleczenstwo
Otwarte” 1990 nr 3, s. 53.
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autorytetem, ,, ktory wszystko wie lepiej, zawsze ma racje, a uczniowi pozo-
staje tylko stucha¢ i wykonywac polecenia™®. Podkredlit, ze idee demokracji
wytyczajg jednostkom kierunek dazen i cel, natomiast ich urzeczywistnianie
i urzadzanie ustroju wymaga planu szczegélowego, a ten ,,trzeba opracowac
kompletnie, opierajac si¢ na obfitych danych, jakich nie skapi dos§wiadczenie
dziejowe umiejetnie odczytane i zinterpretowane™, skonstatowat autor.

Przydatny w polskiej szkole mégt by¢ takze esej, ktérego autor, Paul
Gagnon poruszal zagadnienia dotyczace demokracji. Pisal o jej historii oraz
wyjasnial znaczenie tego ustroju jako godnej formy rzadzenia stosowanej
w wielu panstwach uswiadamiajac, ze ,,ludzie nie rodza si¢ z nawykami
demokratycznymi’, moga one by¢ jednak nabywane przez uczenie sie¢ i wcie-
lanie wartosci, ktére s podstawa w spoteczenstwach demokratycznych*.
Do tematéw omawianych w pierwszych latach ukazywania si¢ czasopisma
nalezaly opis i ocena rzeczywistosci, w ktorej powstawal nowy ustrdj oraz
postawy i zachowania Polakéw po odzyskaniu wolnosci, a takze ich stosunek
do prawa i norm obowigzujacych w demokracji. Z publikowanych wypowie-
dzi czytelnicy mogli uswiadomic sobie, ze nad sprawami ogélnospolecznymi
w kraju dominuje polityka. Autorzy podkreslali dysfunkcyjno$¢ ksztaltujacej
sie klasy politycznej oraz brak klasy sredniej, typowej dla demokratycznego
spoleczenstwa, starali si¢ rowniez weryfikowa¢ przeswiadczenie jednostek
i grup taczace si¢ z oczekiwaniem szybko osiggalnego dobrobytu wraz z de-
mokracja, wyjasniajac, Ze poprawa stanu zamoznosci spoleczenstwa moze
nastgpic tylko z ich aktywnym udzialem. Na temat mozliwo$ci zmiany tego
stanu pisali i wypowiadali si¢, migedzy innymi: Dawid Warszawski, Zbigniew
Mikolejko, Andrzej Celinski i inni*. Publikacje tych autorow, czesto krytycz-
ne mogly inspirowac czytelnikéw do krystalizowania wlasnych pogladow
i oceny istniejacej sytuacji w kraju.

3 Tamze, s. 54.

¥ Tamze,s. 57.

" P. Gagnon, Nie opowiedziana historia demokracji. Czego nie ma w podrecznikach
historii (fragmenty), thum. E. Schramm, ,,Spoteczenstwo Otwarte” 1992 nr 9, ,Wkladka’, s. II.

4 D. Warszawski, Rzgdy ludu, rzqgdy prawa, ,,Spoleczenstwo Otwarte” 1990 nr 2,
s. 2-3; tenze, Konieczne rozstanie, ,Spoleczenistwo Otwarte” 1991 nr 7 -8, s. 18; Z. Mikolej-
ko, Demokracja, Kronos i choroba populizmu, ,Spoteczefistwo Otwarte” 1992 nr 1, s. 15-17;
tenze, Sifa prowincji, ,,Spoteczenstwo Otwarte” 1993 nr 11, s. 9-14; Obawiam sig anarchii
i kompromitacji. Rozmowa z dr. Andrzejem Celifiskim, senatorem Ziemi Plockiej, cztonkiem
Unii Demokratycznej, rozm. przeprowadzil A. Kozlowski, ,,Spoleczenstwo Otwarte” 1992
nr2,s. 3-7.
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O racjonalnosci przemian ustrojowych, majacych umacnia¢ demo-
kracje wypowiedziat si¢ Pawel Koztowski, uwidocznil niezadowalajace re-
zultaty prowadzonych dzialan administracyjnych a szczegélnie sposoby, tryb
i dynamike wlaczania polskiej gospodarki do przestrzeni wolnego rynku
z pominieciem glosu obywateli*2. Byla to jedna z tych krytycznych wypo-
wiedzi, w ktorej autor staral si¢ obiektywnie przedstawi¢ obraz rzeczywi-
sto$ci zmieniajacej sie pod wpltywem polityki, nie zawsze jednak zgodnej
z demokratyczng zasadg — uznawania woli obywateli. Waznym warunkiem
powodzenia transformacji ustrojowej w Polsce bylo uswiadomienie spote-
czenstwu takiej wartosci jak odpowiedzialno$¢ za dobro wspolne oraz zasoby
materialne i urzadzenia znajdujace si¢ w otoczeniu obywateli, potrzebne
im w prawidtowym, dogodnym funkcjonowaniu, one wymagaty wéwczas
odpowiedniego zabezpieczenia i uwzglednienia kosztéw z tym zwigzanych.
Czym jest dobro wspdlne i jak nalezy rozumie¢ ponoszenie za nie wspdlnie
odpowiedzialnosci, jako temat wypowiedzi podjela Anna Giza-Poleszczuk®.

Problemom stanowigcym przeszkode w demokracji ksztattujacej sie
w Polsce przeznaczono wiele uwagi w ,,Spoleczenstwie Otwartym” Mirostawa
Marody w artykule Demokracja po polsku wyszczegélnila trzy z nich poka-
zujac, Ze roznig si¢ od tych, ktore wystepuja w panstwach tworzacych nowe
systemy polityczne, zdaniem autorki: — w polskiej polityce zaangazowane
jest zbyt duzo partii i cho¢ deklaruja w programach rozwigzania réznych
kwestii spolecznych, to w rezultacie ich zobowigzania pozostaja w sferze
obietnic; — okreslanie intereséw spotecznych nie wynika z inicjatyw duzych
partii reprezentujacych duze grupy spoteczne, te role bowiem przejety mate
ugrupowania preferujgce interesy i roszczenia wazne dla ich czltonkéw i za-
razem wedlug nich konieczne do natychmiastowej realizacji; - w miejsce
przestrzegania prawa wystepuje zjawisko ,,dochodzenia sprawiedliwo$ci”
oraz zbytnia tolerancja*!. Do koniecznosci uwzgledniania prawa przez wol-
nych obywateli, ktére powinno by¢ przez wszystkich uznawane i szanowa-
ne ustosunkowat si¢ Jarostaw Tomasiewicz*®. W wypowiedziach zwracano
uwage na ponoszenie przez politykéw odpowiedzialnosci za podejmowane
decyzje i prowadzone dzialania. Akcentowano znaczenie wolnosci stowa
zjednoczesnym poczuciem odpowiedzialnosci za przekazywane informacje

42 P. Kozlowski, Polska, ale jaka? Studium racjonalnosci przemian ustrojowych, ,Spo-
teczenstwo Otwarte” 1992 nr 10, s. 11-17.

¥ A. Giza-Poleszczuk, Kto zawiesi kotu dzwonek, ,Spoleczenstwo Otwarte” 1993
nr 6, s. 3-5.

# M. Marody, Demokracja po polsku, ,Spoteczenstwo Otwarte” 1993 nr 11, s. 15-19.

> J. Tomasiewicz, Demokracja po polsku, ,Spoteczenistwo Otwarte” 1996 nr 3, s. 8-10.
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w komunikacji ze spoleczenstwem, ta za§ powinna by¢ oparta na dialogu
irzetelnych przekazach wiadomosci*. Publikowano réwniez materiaty zawie-
rajace dane o rezultatach wprowadzanych zmian w réznych przestrzeniach
zycia spolecznego i w gospodarce, opracowywane w formie raportow?.
W nich dokonywano takze oceny probleméw hamujacych wdrazanie mo-
dernizacji szkoét i podkreslano potrzebe podejmowania odpowiedzialnych
decyzji w celu poprawy sytuacji materialnej placéwek oswiatowych i koniecz-
no$¢ organizowania szkdt niepublicznych, ktdre lepiej realizuja edukacje
i uwzgledniaja potrzeby ucznidw*.

Zaaprobowana przez spoleczenstwo demokracja laczyla sie
z konieczno$cig tworzenia nowego fadu spolecznego. Urzeczywistnianie
porzadku, ktory bylby podstawa budowania struktur spotecznych i insty-
tucjonalnych, odpowiadajacych potrzebom ludzi nie znajdowato jednak
szerszego poparcia. Przyczyny takiego stanu upatrywano w stabym przy-
gotowaniu do zrozumienia radykalnych zmian wynikajacych ze sposobu
sprawowania wladzy w panstwie oraz stabej aktywnosci obywateli w zyciu
politycznym i spolecznym. Polakom trudno bylo okresli¢ zdecydowanie swo-
je poparcie urzeczywistniania fadu demokratycznego réwniez z tej przyczyny,
ze szereg zjawisk i dzialan towarzyszacych zmianom budzito nie tylko ich
niezadowolenie, lecz réwniez powodowato dezorientacj¢ oraz watpliwosci
co do sposoboéw budowania nowego porzadku. Przykltadem byla reforma
gospodarcza, nie przez wszystkich przyjeta przychylnie. Andrzej Rychard
ustosunkowujac sie do tej sytuacji i zachowan ludzi nastepujaco okreslit za-
istnialy wowczas stan: ,,ani masowe odrzucenie, ani masowe poparcie” trans-
formacji i dziatan zmierzajacych do formowania nowego tadu w panstwie®.

Na wazny czynnik - emocje, ktére moga wptywa¢ na zachowania ludzi
i podejmowane przez nich decyzje, zwlaszcza w okolicznosciach przemian,
tak radykalnych i dynamicznych jakich doswiadczalo polskie spoteczen-
stwo w latach dziewig¢dziesigtych, zwrdcila uwage A. Giza-Poleszczuk,

6 R. Koziol, I. Styn, Pig¢ mitéw polskiej demokracji, ,Spoteczenstwo Otwarte” 1993
nr 12, s. 12-16; A. Kotakowski, Cena demokracji, ,,Spoleczenstwo Otwarte” 1993 nr 12, s. 47;
J. Reykowski, Kapitalizm a demokracja, ,,Spoleczefistwo Otwarte” 1994 nr 12, s. 8-17; R.
Mréwka, Zwigzki zawodowe - tak i nie, ,Spoteczenstwo Otwarte” 1995 nr 12, s. 15-17.

7 Raport o stanie patistwa (fragmenty), oprac. zespot ekspertow przy sztabie Jacka
Kuronia, ,,Spoteczenstwo Otwarte” 1995 nr 10, ,Wkladka’, s. I-X V1.

4 Tamze, s. XIII-XV.

¥ A. Rychard, Nowy tad: poparcie czy odrzucenie?, ,Spoteczenistwo Otwarte” 1992
nr 2, s. 10.
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w dwuczesciowej wypowiedzi Emocje i tad spoteczny™. Stan emocjonalny
Polakéw w okresie transformacji i organizowania si¢ nowego porzadku
w spoleczenstwie okreslita jako ,,emocjonalny przesyt”, cechujacy sie utrata
samokontroli, zanikiem zachowan regulatywnych, wywotany wysokim (nie-
pozadanym) stopniem emocjonalnosci, ,narzucony jednostkom przez rézne
sytuacje Zycia spolecznego™. Obnizenie stopnia emocjonalnosci w zyciu
publicznym moze nastgpi¢, jak pisala autorka przez: racjonalizacje — po-
legajaca na wprowadzaniu uregulowan ustalanych w oparciu o przepisy,
oddzieleniu ,,ré] zawodowych od prywatnych’, zmniejszenie ,,arbitralnosci
postepowania’, a takze stabilizacje umozliwiajacg ludziom kalkulacje i prze-
widywanie realizacji swoich planéw na przyszlos¢ oraz ustabiliozowang
strukture spoteczng i okreslone przejrzyscie kryteria awansu spoleczne-
go taczace sie z wyksztalceniem, dochodami i mozliwoscig decyzyjnosci*.
W publikowanych wypowiedziach wyjasniano i interpretowano przyczyny
opdznien w doprowadzaniu do nowego tadu. Trzeba zaznaczy¢, ze w tym
procesie dopatrywano sie, nie tyle budowy nowego, lecz rekonstrukeji tadu
z minionej epoki. Przyczyny negatywnie skutkujace w realizacji oczekiwa-
nego demokratycznego porzadku oméwilta w 1992 roku Mirostawa Marody.
Wyrazila poglad, ze ,Tworzenie nowego porzadku instytucjonalnego w Polsce
nie odbywa si¢ w spolecznej prézni. Budowany jest on nie tyle na gruzach
systemu komunistycznego, co raczej z tychze gruzéw’>. Przedstawiajac
przyczyny spowalniajace powstawanie fadu w panstwie wymienila miedzy
innymi czynniki: - utrwalone w spoleczenstwie przeswiadczenie, faczace si¢
z nadzieja na poprawe bytu i wiara w jego urealnienie przez odpowiednio
prowadzong polityke i wladze sprawowang w panstwie; — stosunek, nasta-
wienie do rél publicznych i prywatnych, w spoleczenstwie przyswojone
wedlug zasad - ,,minimalizowania wlasnego wysitku” w roli publicznej oraz
unikania odpowiedzialnosci z mysla, ze decyzje beda podjete na wyzszych
stanowiskach, w roli prywatnej natomiast — oczekiwanie na sukces, kierowa-
nie si¢ wlasnymi ambicjami i zachfannoscig, z tak okreslonych rél wynikaty
standardy uspolecznienia; - pozostale z przeszlo$ci nawyki — wyrazajace sig

0 A. Giza-Poleszczuk, Emocje i tad spoteczny (1), ,Spoleczenstwo Otwarte” 1992 nr 3,
s. 11-14; Emocje i tad spoteczny (II), ,Spoteczefistwo Otwarte” 1992 nr 4, s. 12-16.

' A. Giza- Poleszczuk, Emocje i tad spoteczny (I)..., s. 11.

2 A. Giza- Poleszczuk, Emocje i tad spoteczny (II)..., s. 14-16.

M. Marody, Paristwo a spoleczeristwo, ,,Spoteczenstwo Otwarte” 1992 nr 11, s. 11.
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licznymi oczekiwaniami ludzi wobec panstwa, a takze deficyt w umiejetno-
$ciach okreslania zasad negocjacji w sytuacjach konfliktu intereséw miedzy
grupami spofecznymi®*.

Zaréwno wybrane i oméwione w tej publikacji przyklady, jak i wiele
innych wypowiedzi w SO opisujacych ksztaltowanie si¢ tadu spotecznego
w Polsce, zawieraly material mozliwy do wykorzystania przez nauczycieli
w dyskusji z mlodzieza na temat oceny postawy niektorych grup spotecznych
i ich wyidealizowanej wizji wlasnej przyszlosci w demokracji.

Do podstawowych sposobéw organizowania zycia zbiorowego w pan-
stwie o ustroju demokratycznym nalezy samorzadnos¢. Jest to forma za-
rzadzania sprawami publicznymi. Polega na samodzielnym, niezaleznym
i odpowiedzialnym wypelnianiu zadan publicznych, jak réwniez funkcji
administracyjnych na rzecz okreslonej wspélnoty samorzadowej, zamieszku-
jacej na danym terytorium®. Do problematyki samorzadu i demokratycznej
idei wladzy w $rodowiskach lokalnych wprowadzal Iwo Byczewski, wskazu-
jac na znaczenie samorzadu terytorialnego w Polsce w okresie miedzywo-
jennym’®. W celu zapoznania czytelnikéw z rolg i znaczeniem samorzadu
terytorialnego w Europie, redakcja SO zamiescita na stronach ,Wktadki”
do nr 7-8/91 pelny tekst Europejskiej Karty Samorzqdu Terytorialnego®. Do
tego dokumentu opublikowano réwniez interpretacje, kontekstualnie na-
wigzujaca do polskiej Ustawy o samorzadzie terytorialnym z dnia 8 marca
1990 roku®®. W tym samym numerze zamieszczono rowniez informacje
o mozliwosciach podjecia studiéw podyplomowych przez osoby pragnace
dziala¢ w samorzadach. Przygotowaniem do pelnienia roli radnej mégt by¢
artykul Marty Zahorskiej, w ktérym przekazala wlasne doswiadczenia z dzia-
talno$ci w samorzadzie®. Problematyce samorzadu i samorzadnosci w SO
najwigcej uwagi poswiecano w latach 1990-1991. Powr6cono do niej w roku

5 Tamze, s. 13-17.

% M. Kulesza, Samorzgd, [w:] Stownik spofeczny, red. B. Szlachta, Wydawnictwo
WAM, Krakéw 2004, s. 1153 -1154.

¢ 1. Byczewski, Samorzqgd terytorialny - jaki by#?, ,Spoleczenstwo Otwarte” 1990 nr 1,
s. 36-41.

7 Europejska Karta Samorzqdu Terytorialnego, ,,Spoteczenstwo Otwarte” 1991 nr 7-8,
~Wkiadka’, s. I-VIL.

% Humanizowa¢ wladze. Z prof. Andrzejem Piekara, kierownikiem Studium Samo-
rzadu Terytorialnego z Zakladu Badan Samorzadnosci i Srodowisk Spotecznych w Instytucie
Polityki Spotecznej Uniwersytetu Warszawskiego, rozm. T. Pi6ro, ,Spoleczenstwo Otwarte”
1991 nr 7-8, s. 24-27.

¥ M. Zahorska, Jak by¢ radng?, ,Spoleczenstwo Otwarte” 1991 nr 7-8, ,Wkladka’,
s. VII-VIIL
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1994 ze wzgledu na zblizajace si¢ wybory do samorzadéw terytorialnych.
Janina Paradowska ustosunkowala si¢ wowczas krytycznie do problemu nie-
kontynuowania reform, ktére mialy prowadzi¢ do tworzenia struktur samo-
rzagdowych na szczeblu powiatu®. Swoj poglad wyrazita w stowach: ,,[ ... Jjezeli
chcemy zy¢ w panstwie sprawniej zarzagdzanym i budujacym spoteczenstwo
rzeczywiscie obywatelskie, samorzagdowe reformy musza toczy¢ si¢ dalej. Po
prostu nie ma od nich odwrotu™®. Uswiadamiane znaczenie samorzadnosci
w publikowanych wypowiedziach Iaczono z potrzebg wigkszej aktywnosci
obywateli i zrozumienia waznosci ich roli we wspétdecydowaniu o sprawach
majacych znaczenie dla bliskiej im spolecznosci lokalne;.

Zadania wyznaczane wspolczesnej szkole ulegaja zmianom, warunkuje
je dynamika Zycia spolecznego, politycznego, gospodarka rynkowa, a takze
modernizacja wynikajgca z postepu cywilizacyjnego. Coraz bardziej dostepna
przestrzen globalna, otwiera si¢ w wielu obszarach zycia spofecznego o wielo-
kulturowym wymiarze, z bogactwem réznorodnych zjawisk i znaczen, umoz-
liwiajac cztowiekowi wplyw na wlasny rozwdj i funkcjonowanie w réznych
miejscach w $wiecie. Wymienione czynniki przyczyniajg si¢ do potrzeby
aktualizowania i modyfikowania edukacji, w tym réwniez ksztalcenia obywa-
telskiego z udziatem szkoly. By edukowac uczniow do obywatelskosci szkota
powinna stawac si¢ organizacja demokratyczng o politycznym i spotecznym
znaczeniu, o kapitale spotecznym, na ktdry zlozg sie: zaufanie, tolerancja,
wiezi miedzyludzkie, aktywnos¢ obywatelska nauczycieli, jako$¢ edukacji
ucznidw i ich przygotowanie do rzeczywistego obywatelskiego uczestnic-
twa. Te bardzo wazna problematyke, wiazaca sie z odpowiedzialnoscia za
wychowanie mlodego pokolenia do zycia w demokracji i ksztaltowanie
spoteczenstwa obywatelskiego podejmowali: Maria Czerepaniak-Walczak
(2008), Maria Dudzikowa (2008; red.2011), Eugenia Potulicka (2008), Bo-
gustaw Sliwerski (2011, 2015), Marta Zahorska (2008).

Edukacja obywatelska, realizowana na réznych etapach ksztalcenia jest
tematem nadal pozostajacym w kregu zainteresowan badawczych, nie tylko
w Polsce, lecz réwniez za granica. Uzyskiwane wyniki i propozycje przyjmuja
czesto postac raportéw, analiz lub studiow przypadkéw. Ukierunkowane sg
miedzy innymi na problematyke taczaca si¢: z jako$cig kompetencji obywa-
telskich, komunikacyjnych, ksztaltowaniem krytycznego myslenia i umie-
jetno$ciag wspolpracy, kompetencjami mi¢dzykulturowymi, rolag mediow
w edukacji obywatelskiej, umiejetnosciami planowania i motywacji wlasnej

60 J. Paradowska, Samorzgd - pitka w grze, ,,Spoleczenstwo Otwarte” 1994 nr 3, s. 3-8.
6 Tamaze, s. 8.
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aktywnosci spolecznej ucznioéw, nauczycieli oraz studentow, przykladem
moga by¢ publikacje: Ou Lydia Liu, Katrina Crotts Roohr, Joseph A. Rios,
O.L.Liu, K. C. Roohr, J. A. Rios 2018; Violetta Kopiniska 2019; Kokom Koma-
lasari, Rahm 2019; Keith Heggart, James Arvanitakis, Ingrid Matthews 2019%

Obecne zakresy edukacji obywatelskiej zostaly wyznaczone w zato-
zeniach programowych ksztalcenia ogdlnego na wszystkich etapach edu-
kacji szkolnej, wprowadzone w 2017 i 2018 roku® oraz w zaleceniach Rady
Unii Europejskiej z 2018 roku®, te dokumenty beda stanowily podstawe do
opracowywania szczegdétowych programéw i koncepcji dydaktyczno-wy-
chowawczych w szkotach na najblizsze lata.

Podsumowanie

Przywolujac obecnie tresci ,,Spoteczenstwa Otwartego’, nalezy pod-
kresli¢, ze bylo to czasopismo pelnigce role otwartego forum wymiany po-
gladow, czesto krytycznej oceny probleméw i faktéw z réznych obszarow
zycia spolecznego, politycznego, gospodarki, kultury i wielu innych dziedzin
podlegajacych zmianom w okresie transformacji ustrojowej w Polsce. Dzia-
talno$¢ tego miesigcznika w latach 1990-1998 mozna ujac jako wypetnianie
zadania, ktoremu Robert A. Dahl nadat okreélenie - ,,o§wiecone rozumienie

¢ Qu L. Liu; K. C. Roohr, Joseph A Rios, O. L. Liu, K. C. Roohr, J. A. Rios, (2018),
Assessing Civic and Intercultural Competency in Higher Education: The ETS “HEIghten®” Appro-
ach. Research Report. ETS RR-18-23, Princeton, NJ: Educational Testing Service. https://doi.
0rg/10.1002/ets2.12212; K. Komalasari, Rahmat, Living Values Based Interactive Multimedia in
Civic Education Learning, ,,International Journal of Instruction” 2019 vol. 12 no. 1, p. 113-126;
A. Atakan, Fostering Students’ Civic Skills: Education for Sustainable, ,,Democracy Georgia
Educational Researcher” 2019 vol. 16 iss. 1, Article 7, p. 74-91; K. Heggart, J. Arvanitakis,
I. Matthews, Civics and citizenship education: What have we learned and what does it mean
for the future of Australian democracy?, ,Education, Citizenship and Social Justice” 2019 vol.
14 no. 2, p. 101-117; V. Kopinska, Country Report: Civic and Citizenship Education in Polish
School, ,Journal of Social Science Education” 2019 vol. 18 no. 1, p. 172-202.

8 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia
ogdlnego dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng
w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogdlnego dla branzowej szkoty I stop-
nia, ksztalcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia
ogodlnego dla szkoty policealnej, Dz. U. 2017, poz. 356 i Dz. U. 2018, poz. 1679; Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy programowej
ksztalcenia ogdlnego dla liceum ogdlnoksztalcgcego, technikum oraz branzowej szkoly II stop-
nia, Dz. U. 2018, poz. 467.

¢ Zalecenie Rady z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetenciji kluczowych w procesie
uczenia sig przez cate zycie (Tekst majacy znaczenie dla EOG)(2018/C 189/01).
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spraw” i uznat za jedno z podstawowych kryteriéw demokracji®®. Spetniato
bowiem misj¢ przekazywania wiedzy i informacji koniecznych wéwczas
nauczycielom w prowadzeniu edukacji obywatelskiej. Stuzylo takze uczniom,
studentom i tym czytelnikom, ktorzy starali si¢ pozna¢ i ustosunkowac z pet-
niejszym przekonaniem do zagadnien taczacych si¢ z demokracja, ustrojem
o nowych zasadach funkcjonowania panstwa i mozliwosciach rzeczywistego
obywatelskiego udzialu w decydowaniu o sprawach ogélnospotecznych. W tej
wypowiedzi przypomniano problemy, spostrzezenia i koncepcje dotyczace
edukacji do demokracji, wskazywane i omawiane wowczas przez autoréw na
famach ,,Spoteczenstwa Otwartego” jako bardzo wazne. Jako te, ktore staja sie
ponownie istotne w aktualnej sytuacji przemian zachodzacych w o$wiacie,
zyciu spolecznym i politycznym.
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Spoleczenstwo Otwarte [The Open Society]
- a magazine offering support for teachers in educating
the students towards democracy and citizenship

The article outlines the activity of the publisher of Spofeczeristwo Ot-
warte magazine which was issued from 1990 to 1998. At that time, it was the
only national magazine which dealt with the range of meanings which in the
Polish schools and education realized by teachers should have been combined
with democracy, forming of the citizens as well as social science. On the basis
of the conducted analysis of the aforementioned monthly, selected issues are
presented devoted to the area of civic education, democracy, social order
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and self-governance published by its editors in order to support the teachers
in their self-education and competence enhancement which is necessary in
educating the students towards life in a democratic society.

Keywords: civic education, social studies, democracy, social order, self-go-
vernance, Spofeczeristwo Otwarte [The Open Society] - the magazine analysis.

»Spoleczenstwo Otwarte” - czasopismo wspierajace nauczycieli
w wychowaniu uczniow do demokracji i obywatelskosci

W artykule przedstawiono zarys dzialalnosci redakcji czasopisma
»Spoleczenstwo Otwarte”, wydawanego w latach 1990-1998. Jedynego w owym
czasie w kraju, starajacego si¢ zagospodarowac ten obszar znaczen, ktoéry
w polskiej szkole i edukacji realizowanej przez nauczycieli nalezalo taczy¢
z demokracja, formacjg obywatela i naukg o spoleczenstwie. Na podstawie
przeprowadzonej analizy miesiecznika przyblizono wybrane tresci wigzace si¢
z problematyka wychowania obywatelskiego, demokracja, tadem spotecznym
i samorzadnoscia. Byly publikowane przez redakcje w celu wspierania na-
uczycieli w samoksztalceniu i uzupetnianiu kompetencji, koniecznych w edu-
kacji uczniéw do zycia w spoleczenstwie demokratycznym.

Stowa kluczowe: edukacja obywatelska, wiedza o spoleczenstwie, demo-

kracja, tad spoleczny, samorzadnos¢, ,,Spoteczenstwo Otwarte” — analiza
czasopisma.
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Internet jako edukacyjna przestrzen zycia
mlodziezy akademickiej

Wprowadzenie

W spoleczenstwach ponowoczesnych coraz wieksze znaczenie przy-
pisuje sie informacji i wiedzy. Tempo rozwoju wspodlczesnego $wiata dyktuje
koniecznos$¢ doksztalcania si¢ przez cale zycie (life long learning), stad edu-
kacja i wyksztalcenie staly si¢ nadrzednymi warto$ciami, wyznaczajacymi
kierunek ludzkich dgzen.

Badacze zwracajg szczegdlng uwage na 6w nowy wymiar edukacji
— koniecznos¢ permanentnego podnoszenia poziomu wiedzy i kwalifikacji.!

Ze wzrastajacymi potrzebami edukacyjnymi koresponduje przestrzen
elektronicznych mediéw, oferujaca coraz bardziej zaawansowane techno-
logicznie, coraz doskonalsze i ciekawsze rozwigzania zaréwno w zakresie
e-learningu, jak tez réznych form doksztalcania si¢ i samoksztalcenia. Nie-
skrepowany dostep do informacji i wiedzy postrzegany jest w tym kontekscie
jako motywacja do zdobywania nowych umiejetnosci’.

Nowe media, zwlaszcza majacy tacznosé¢ z Internetem multimedialny
komputer, przyczyniaja sie w istotnej mierze do upraszczania i uatrakcyjnia-
nia procesu edukacyjnego, skracajg czas docierania do wiedzy, wzbudzajg
motywacje poznawczg czlowieka, rozbudzajg zainteresowania, sprzyjaja takze

! M. Furmanek, Pedagogika a pedagogika pracy; w: S. M. Kwiatkowski (red.),
Edukacja ustawiczna. Wymiar teoretyczny i praktyczny, Warszawa-Radom, Instytut Badan
Edukacyjnych, 19-28. 2008, s. 18.

2 P. Aftanski, Spoleczeristwo informacyjne - nowy wymiar informacji. ,Dydaktyka
Informatyki” nr 6: Problemy i wyzwania spoleczeristwa informacyjnego, Wydawnictwo Uni-
wersytetu Rzeszowskiego, Rzeszow 2011, s. 66-73.

135



Beata Maj

pelniejszej recepcji tresci, jak tez aktywizowaniu jednostki w procesie samo-
ksztalcenia. Internet stal si¢ przestrzenia wymiany pogladéw, doswiadczen
i wspéldzielenia si¢ wiedzg. Stat si¢ nieocenionym obszarem edukacyjnym,
udostepniajacym nowe metody i formy ksztalcenia (np.WebQuesty, e-pod-
reczniki, e-learning, MOOCI itp.).}

Przywolajmy wyniki ogdélnopolskiego badania mtodziezy ,,Nastolatki
wobec Internetu 3.0 Wykazalo ono, iz ok. 13% uczniéw gimnazjum roz-
poczeto korzystanie z Internetu jeszcze przed nabyciem umiejetnosci czy-
tania i pisania. W przypadku nieco starszych respondentéw -uczniow szkot
ponadgimnazjalnych wskaznik ten byt o przeszto potowe nizszy.* Swiadczy
to o kierunku i dynamice przemian dokonujacych si¢ w edukacyjnej prze-
strzeni zycia, majacych zwiazek z rozpowszechnieniem nowych, atrakcyjnych
multimediow.

Dokonujace si¢ zatem na naszych oczach przeorganizowanie i rozsze-
rzenie edukacyjnej przestrzeni zycia, w ktdrej role coraz bardziej znaczaca
odgrywaja zasoby srodowiska sieciowego oraz stwarzane przezen mozliwosci
ksztalcenia sig, stalo si¢ przestanka do podjgcia przeze mnie poswieconych
tym zagadnieniom badan empirycznych. Badania, osadzone w paradygmacie
neopozytywistycznym, zostaly zrealizowane w 2017 roku wérod studentow
Uniwersytetu Wroctawskiego. Mialy one stuzy¢ odpowiedzi na nastepujace
pytania badawcze:

1. Jaka role wsrdd studentéw odgrywa obecnie Internet jako narze-

dzie edukac;ji?

2. Czyiw jakiej mierze dostepnos¢ edukacyjnych zasoboéw Inter-
netu oraz stwarzane przezen mozliwosci wirtualnego ksztalcenia
rzutujg na wybdr drog edukacyjnych przez mtodziez?

3. Czy dostgp do edukacyjnych zasobéw i mozliwosci Internetu
zmienia w jakiej$§ mierze podejscie mlodziezy do tradycyjnych
sposobow ksztalcenia i samoksztalcenia?

W pierwszym etapie badania, ktérym objetam losowo 170 studentow

Uniwersytetu Wroclawskiego, wykorzystalam metode sondazu diagnostycz-
nego. Jest ona odpowiednim sposobem gromadzenia wiedzy o zjawiskach

> D. Moranska, Szanse i dylematy cyfrowego swiata, w: Imaginarium interakcji spo-

tecznych, red. M. Biedron, J. Kedzior, B. Krawiec, A. Mitrega, Oficyna Wydawnicza ATUT
-Wroctawskie Towarzystwo Oswiatowe, Wroclaw 2017, s. 190.

* M. Guminski M., M. Huet, M. Jacykowska, K. Juszczak, M. Kaminska, M. Kwiat-
kowska, W. Kamieniecki, M. Bochenek, M. Tana$ , A. Wronska, R. Lange, M. Fila, B. Loba,
F. Konopczynski, 2017, Raport z badania. Nastolatki 3.0. Warszawa, NASK, opublikowano:
https://akademia.nask.pl/publikacje/Raport_z_badania_Nastolatki_3_0. pdf [dostep: 10.12.2017]
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niejako rozproszonych w spoleczenstwie, nie posiadajacych instytucjonalne;j
lokalizacji, pozwalajacym na poznanie dynamiki tych zjawisk, umozliwia-
jacym orzekanie o ich nasilaniu si¢ i kierunkach rozwoju oraz sposobem
poznawania opinii i pogladéw wybranych zbiorowosci.’ Ten etap badania
zrealizowalam przy uzyciu ankiety audytoryjnej rozdawanej; materialy zo-
staly dodatkowo wzbogacone wywiadami zbiorowymi z mtodzieza.

W drugim etapie eksploracji badawczych wykorzystalam technike
wywiadu swobodnego, ktéra umozliwita bardziej dogtebne poznanie poru-
szanych problemdw i spraw z perspektywy poszczegdlnych badanych. Indy-
widualnym wywiadem objelam siedemnastu studentéw losowo wybranych
sposrod wszystkich biorgcych udzial w badaniu ankietowym. Przypominat
on w swym przebiegu zwyczajng, dluzsza rozmowe, w ktérej badacz i badany
mieli okazje blizej sie poznac oraz stac si¢ partnerami interakcji.

Spojrzenie na edukacyjne przestrzenie z indywidualnej perspektywy
poszczegolnych studentéw znaczaco wzbogacito zgromadzone materiaty,
nasycajac badanie - méwigc jezykiem E Znanieckiego — wspotczynnikiem
humanistycznym. Rozbudowane w czasie wywiady umozliwity rozwiniecie
problemoéw i spraw, ktére zostaly zasygnalizowane w badaniu ankietowym,
jak rowniez wzbogacily perspektywe badawczg o nowe konteksty i tresci.

Respondenci, w przedziale wiekowym 21-24 lat, to osoby o wyraznie
juz uksztaltowanych zainteresowaniach, potrzebach i preferencjach poznaw-
czych. Mozna ich $miato okresli¢ pokoleniem Cyfrowych Tubylcow®, gdyz
urodzili si¢ i dorastali w cyfrowej rzeczywistosci.

Wyraznie zaznaczaja swoja odmienno$¢ od pokolen starszych, w lite-
raturze przedmiotu nazywanych Cyfrowymi Imigrantami’. To co dla mlo-
dych jest naturalne, dla starszych pokolen stanowi prawdziwg rewolucje.®
Mtodzi, z racji dorastania w rzeczywistosci rozszerzonej, wirtualnej budujacej
z realiami jeden wspdlny $wiat, poruszajg si¢ po niej sprawnie i bez zaha-
mowan. W odniesieniu do srodowiska sieciowego potrafig — jak pokazuja
ustalenia moich badan - konkretnie definiowac swoje potrzeby na réznych
plaszczyznach: komunikacyjnej, rozrywkowej, informacyjnej czy eduka-
cyjnej. Za punkt wyjscia podjetych analiz przyjetam zatem funkcjonalna
teorie¢ uzytkowania i korzysci, postrzegajaca uzytkownikow $wiata mediow

> Por. T. Pilch, T. Bauman, Zasady badat pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jako-
Sciowe, Wyd. Akademickie ,Zak”, Warszawa 2001, s. 80.

¢ M. Prensky, Digital Natives, Digital Immigrants Part 1, ,,0On the Horizon” 2001 vol. 9
issue 5, s. 1-6.

7 Tamze.

8 D. Moranska, Szanse i dylematy..., dz. cyt., s. 190.

137



Beata Maj

jako zbiorowos¢ aktywna, swiadoma swoich dgzen, potrzeb, aspiracji. Ko-
rzystanie z mediéw, sposob obchodzenia si¢ z nimi postrzegane sg w tym
ujeciu jako dziatania swiadome i celowe. Podejscie to odchodzi zatem od
dominujacej do niedawna w badaniach $§wiata medidw, a przyjmowanej
w teoriach behawioralnych tezy o reaktywnosci odbiorcéw, odrzucajac tym
samym zalozenie o bezpos$rednim wplywie srodkéw przekazu na postawy
i zachowania uzytkownikéw. To nie media zatem wykorzystuja mniej lub
bardziej podatnych na wplywy odbiorcéw, lecz odbiorcy uzytkujg media
zgodnie z wltasnymi potrzebami, celami i preferencjami. Tak dookreslone
podloze teoretyczne wydalo mi si¢ odpowiednie do rozwazan dotyczacych
spraw i probleméw e-generacji, wychowywanej w czasach upowszechnionego
dostepu do nowych technologii multimedialnych.” Badani mtodzi ludzie
traktujg bowiem $rodowisko sieciowe jako jeden z komponentéw otaczaja-
cej ich rzeczywistosci. Nie pamietajac, wlasciwie, czaséw sprzed Internetu,
$wietnie to srodowisko oswoili i - przynajmniej potencjalnie — majg wszelkie
mozliwosci czu¢ si¢ $wiadomymi jego uzytkownikami.

W kolejnych czesciach artykulu prezentuje wybrane wyniki zreali-
zowanych badan, odnoszace si¢ gtéwnie do przestrzeni informacyjnej oraz
edukacyjnej mlodziezy. W najistotniejszych aspektach i kwestiach zostaly
one skonfrontowane z wynikami moich wcze$niejszych ustalen badawczych.

Srodowisko sieciowe jako przestrzen informacyjna studentéw
Wykladnikiem przemian rejestrowanych w przestrzeni spoleczno-edu-
kacyjnej sa coraz bardziej powszechne, coraz doskonalsze cyfrowe narze-
dzia stuzace gromadzeniu oraz przekazywaniu informacji i wiedzy. Wedlug
raportu GUS dotyczacego procesu cyfryzacji w Polsce (za lata 2014-2017),
w roku 2017 dostep do Internetu posiadato az 82% gospodarstw domowych.
Ponadto 72,7% os6b w wieku 16-74 lat regularnie (co najmniej raz w tygo-
dniu) korzystalo z Internetu, przy czym najwigkszy odsetek regularnych
uzytkownikéw dotyczyl grupy uczniéw i studentéw i wynidst az ok. 99%."
Wedlug nieco starszych badan przeprowadzonych przez Fundacje Dzieci

 Borcuch A, Pitat-Borcuch M., 2010, Generacja Y jako szczegolny wymiar spote-
czeristwa informacyjnego (w:) P. Setlak, P. Szulich (red.), Spoteczeristwo informacyjne: uwa-
runkowania spoleczne i kulturowe, Wydawnictwo Panstwowej Wyzszej Szkoly Zawodowe;j
im. prof. S. Tarnowskiego, Tarnobrzeg, 2010, s. 129-140.

1 M. Guminski, M. Huet, ..., dz. cyt.
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Niczyje wynikalo, ze co najmniej 66% mtodziezy korzystalo z Internetu
codziennie lub prawie codziennie."

Wyniki moich badan koresponduja z przytoczonymi danymi. Wszyscy
respondenci posiadaja dostep do Internetu i korzystaja z niego praktycznie
kazdego dnia. Regularne i czeste sieganie do wirtualnych zasobéw podyk-
towane jest w gldwnej mierze jego walorami informacyjnymi. Zdaniem ba-
danych, Sie¢ jest dzis pierwszym i najwazniejszym Zrédtem wiedzy o Swiecie,
jego aktualnosciach i ciekawostkach. Wigkszo$¢ badanych podziela poglad,
ze jesli nie znajdujemy dzis o czyms wzmianki w Internecie, to pewnie to nie
istnieje, raczej sig nie wydarzyto. Zanim informacja trafi do tradycyjnych
medidw, trafia do Sieci. Z tego wlasnie wzgledu Internet w zakresie pozyski-
wania oraz konfrontowania informacji zajmuje w opinii badanych pierwsze
miejsce. Za jego posrednictwem zyskuja codziennie wiedzg, ktorg traktujg
jako niezbedng do efektywnego poruszania si¢ w $wiecie; informacja zdobyta
ta droga zaspokaja potrzebe bycia poinformowanym oraz uczestniczenia -
mniej istotne, ze czgsto tylko pozornego - w najwazniejszych wydarzeniach
miasta, regionu, kraju czy $wiata. Mlodziez poszukuje w Sieci informacji
dostownie o wszystkim: o waznych wydarzeniach spotecznych, politycznych,
sportowych czy kulturalnych, jak tez informacji popularnych, dotyczacych
zycia 0s6b medialnych, celebrytow, gwiazd estrady, filmu czy sportu.

Przestrzen Internetu okazuje si¢ niezastagpionym poradnikiem: zdro-
wotnym, kulinarnym, estetycznym; porady zdobyte ta droga znaczaco ula-
twiajg partycypacje w realnym zyciu.

Mlodzi ludzie poszukuja w Sieci informacji dotyczacych studiéw i za-
je¢ uczelnianych, jak réwniez informacji o r6znych kursach doksztalcajacych
i szkoleniach; ze spraw bardziej przyziemnych: sprawdzaja repertuar kin i te-
atrow oraz oferte imprez okoliczno$ciowych; informacje o rozkladach jazdy,
oferty wyjazdow lub imprez i eventdw; szukaja bazy noclegowej; aktualnych
informacji o kursach walut czy wreszcie o pogodzie, itp. Wyszukiwarki, jak
réwniez fora internetowe staly si¢ — jak pokazuja ustalenia moich badan na
przestrzeni kilku ostatnich lat - nieocenionym zrédtem nie tylko w warstwie
edukacyjnej, co - przede wszystkim, w obszarze przydatnej na co dzien
wiedzy uzytkowej. Za posrednictwem materialéw udostepnianych w Sieci
respondenci majg mozliwo$¢ rozwoju hobby i zainteresowan, sposobnos¢ do-
tarcia do nowinek technologicznych, zdobycia wiedzy o odlegtych regionach

I K. Makaruk, S. Wojcik, Konsorcjum EU NET ADB, EU NET ADB, 2012, Badanie
naduzywania Internetu przez mtodziez w Polsce, opublikowano: http://fdds.pl/ http://fdds. pl/
wp-content/uploads/2016/05/raport-eu-net-adb-pl-final.pdf [dostep: 10.12.2017]
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$wiata, innych kulturach, itp. Uniwersalno$¢ Internetu w omawianym obsza-
rze ilustruja nastepujace wypowiedzi: Poszukuje w Sieci wszelkich informacji:
od rozktadu jazdy pociggéw poprzez doniesienia o wydarzeniach politycznych
i kulturalnych w kraju i na swiecie po tresci potrzebne na zajeciach uczelnia-
nych’; ,,Siegam w Sieci po rozmaite artykuly naukowe i popularnonaukowe, po
ich streszczenia i opracowania, jak réwniez po newsy, sensacje i ploteczki dnia
codziennego, program TV, prognoze pogody, horoskopy...”; ,,Poszukuje w necie
artykutow zwigzanych z tematykg studiow, ale takze aktualnosci i newsow,
jak réwniez tresci zwigzanych ze zdrowiem, aktywnym stylem Zycia i modg.

Ponadto, co wydaje sie idealnie wpisywa¢ w typ kultury obrazkowej,
chetnie odwiedzane bywaja strony z réznymi ciekawostkami, ploteczkami
i nowinkami, ktorym towarzyszq zdjecia, karykatury lub memy... Wérod
stron o takim charakterze najczesciej odwiedzane bywaja: demotywatory.pl,
pudelek.pl, kozaczek.pl, kwejk.pl, bezuzyteczna.pl, mistrzowie.org czy dlastu-
denta.pl, niekiedy takze: zagroszkultury.pl, repostuj.pl. Studenci twierdza, ze
serwisy tego rodzaju nie tylko pozwalajg by¢ na biezgco w waznych sprawach,
ale takze $ledzi¢ ploteczki i sensacyjki zwigzane z Zyciem 0s6b znanych, gwiazd
i celebrytow, stanowigc dla uzytkownikéw duzg dawke rozrywki, relaksu oraz
poprawy humoru. Zdaniem wielu badanych oséb wirtualne podglgdactwo to
dzis najprostszy i zarazem niezwykle przyjemny sposob partycypacji w swiecie.

Wszyscy respondenci wskazali na wielokrotne w ciggu dnia sieganie do
zasobow Sieci w bardzo zréznicowanych, mniej lub bardziej ambitnych oraz
mniej lub bardziej pragmatycznych celach. Wyraznie za$ rzadziej — w celu
dotarcia do jakiej$ informacji, newsa czy porady — mlodziez siega do starych
medidw, jak telewizja czy radio, zupelnie za$ wyjatkowo — do prasy w jej
tradycyjnym, papierowym wydaniu. Wspomniane media przestaty by¢ dla
mlodych ludzi istotnym i wiarygodnym nosénikiem informacji o sprawach
biezacych.

W badanej grupie, w odniesieniu do ogétu tresci dostepnych w Sieci,
stabo zaznacza sie syndrom niepewnosci informacji oraz - bedacy jego kon-
sekwencjg — syndrom niepewno$ci wiedzy". Doniesienia z ostatniej chwili,
réznego rodzaju newsy przyjmowane sg przez badanych na ogét za pewnik;
rzadko konfrontowane bywajg z innymi zrédlami przekazu. Sprawdza sig
tu niezwykle popularne dzi$ stwierdzenie, ze jezeli czego$ nie znajdujemy
w Sieci, to po prostu nie istnieje.

2 Szerzej porusza zagadnienie A. Piecuch, por. A. Piecuch, Nowe media - nowe
problemy, ,Dydaktyka Informatyki” 2016 nr 11, s. 111-114.
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Mozna powiedzied, ze przy naszym aktywnym wspoétudziale ,,kompu-
tery, zespolone w internetows sie¢ srodkami nowoczesnej telekomunikacji
i teleinformacji facza i przeksztalcajg tresci, formy oraz sposoby korzystania
z nich, ktére znamy z telewizji, radia, porozumiewania si¢ face to face, telefo-
nu, wideo i mediéw drukowanych®. Trudno si¢ dziwi¢, ze mlodziez, zawsze
lubiaca realizowac swoje cele ,,na skréty”, upatruje podstawowe walory Sieci
w tym wlasnie, konwergencyjnym jej wymiarze: Internet jest dzis bezsprzecz-
nie najwazniejszym, najatrakcyjniejszym i najpotezniejszym z multimediéw.
Z powodzeniem zastepuje ksigzki, prase, telefon, telewizje, radio, kino, nawet
koncert...

Internet jako edukacyjna przestrzen zycia studentow

Przechodzac do stricte edukacyjnych aspektow Sieci, tytulem wpro-
wadzenia przywotajmy badania z 2006 roku przeprowadzone wsrod uczniow
klas Vi VI (a wigc - potencjalnych studentéw w roku prowadzonych przeze
mnie badan). Wykazaly one, iz najczesciej przez nich wybierang strong byto
Google. Wskazato na nig 50 % respondentéw, co potwierdza, ze uczniowie
czesto poszukiwali informacji w Sieci.

Dla ponad 80% ankietowanych woéwczas dzieci Internet stanowil po-
moc naukowy, réwnoczesnie dla 50% z nich byt on podstawowym Zrédtem
informacji. Natomiast wybdr ksigzki jako zrédta informacji dotyczyl tylko
32% ankietowanych."

Roéwniez dla badanej przeze mnie w roku 2017 miodziezy niezwykle
wazne okazuja si¢ edukacyjne walory Internetu; jak twierdza badani: znacznie
upraszcza proces zdobywania wiedzy i utatwia przygotowanie sie¢ do zaje¢ na
uczelni. Studenci wskazuja na dwa podstawowe, réwnorzednie traktowane
zrodla pozyskiwania materialéw na studia; s3 nimi Internet oraz tradycyj-
ne podreczniki i ksigzki. Znaczna wigkszo$¢ z nich przyznaje, ze w celach
naukowych siega do sieciowych zasobdw bardzo czesto, praktycznie zawsze,
stale, praktycznie codziennie.

Papierowe wydania podrecznikow i innych prac naukowych czytywane
s3 natomiast ze znacznie bardziej zréznicowang czestotliwoscia, zalezng od
indywidualnych nastawien i potrzeb — zachowania respondentéw wydaja si¢

B M. Sokolowski, Wielka zmiana czy kontynuacja? W krainie mediéw i techne,
w: M. Sokotowski (red.) U progu wielkiej zmiany? Media w kulturze XXI wieku. Nurty-kate-
gorie- idee, Uniwersytet Warminsko-Mazurski w Olsztynie, Olsztyn 2005, s. 7.

" H.Noga, Uwarunkowania edukacyjne Internetu, w: W. Furmanek, A. Piecuch (red.),
Dydaktyka informatyki Multimedia w teorii i praktyce szkolnej, Wydawnictwo Uniwersytetu
Rzeszowskiego, Rzeszow 2008, s. 173.

141



Beata Maj

tu w duzej mierze pochodng nawykow wypracowanych we wczesniejszych
latach i etapach edukacji. Studenci zadni wiedzy rzetelnej, sprawdzonej
i pewnej siggaja zazwyczaj po podreczniki (1/3 badanych) i ma to przewaznie
miejsce zazwyczaj raz w tygodniu, 1-2 razy w tygodniu, kazdorazowo- przy-
gotowujqc sie do zajec.

Znaczaca grupa (blisko 2/3 ogétu badanych) sigga jednak do zrodet
podrecznikowych nieregularnie; priorytetowo — gtéwnie ze wzgledu na wy-
gode, oszczednos¢ czasu i fatwos¢ wyszukiwania - traktujac wiedze dostepna
w Internecie. Po podreczniki wydane drukiem osoby te siegaja czasami, 1-2
razy w miesigcu, rzadko, kazdorazowo przed sesjg, kiedy zajdzie pilna po-
trzeba, jezeli nie znajde niczego w Internecie. To gtéwnie wzgledy praktyczne
sktaniajg do wyboru zrédet internetowych: Internet wybieram zawsze wtedy,
gdy nie mam dostepu do jakiejs ksigzki lub gdy nie chce mi sig jej wypoZyczac.

Mtodzi uzytkownicy cenig sobie szczegolnie portale naukowe i strony
specjalistyczne. W celach edukacyjnych siegaja gléwnie do takich wyszuki-
warek, stron i portali, jak: Wikipedia, Google, Google Scholar, Google+,
Sciqga, Chomikuj, Facebook, YouTube, stowniki, a takze do Quizlet oraz do
blogéw pedagogicznych lub psychologicznych.

Ustalenia te koresponduja z wynikami innych badan, w ktérych naj-
popularniejszymi odwiedzanymi prze mlodziez stronami réwniez okazaty
sie Wikipedia, YouTube czy Facebook."”

W podejsciu do zadan edukacji jeste$my zapewne §wiadkami dokonu-
jacej si¢ wlasnie istotnej przemiany - zastepowania ,wiedzie¢ ze”, ,wiedzie¢
jak’, ,wiedzie¢ dlaczego” innym waznym priorytetem: ,wiedzie¢ gdzie” Ro-
zumowanie takie wydaje si¢ zasadne w kontekscie blyskawicznego przyrostu
informacji, ktérej nie jesteSmy juz w stanie przyswaja¢, szybkiej dezaktualiza-
cji wiedzy, a takze nowych wymagan stawianych pokoleniom wstepujacym:
swoistej wielozadaniowo$ci' i dyspozycyjnosci, do ktdrych muszg zostaé
przygotowane mlode pokolenia (na drodze ich catozyciowej kariery mozna
antycypowac wielo§¢ zawodow i réznorodnos¢ zadan).

5 M. Keller-Hamela, G. Kuhn, K. Makaruk, R. Szredzinska, S. Wojcik, J. Wlodar-
czyk, J. Zmarzlik, 2017, Dzieci sig liczg. Raport o zagrozeniach bezpieczeristwa i rozwoju dzieci
w Polsce, opublikowano: http://fdds.pl/wp-content/uploads/2017/07/fddsdzs12017-calosc.pdf
[dostep: 10.12.2017].

16 J. Morbitzer, Nowe uwarunkowania edukacyjne epoki dzieci sieci, w: A. Ruta (red.),
»Rocznik Komisji Nauk Pedagogicznych’, 2012 t. LXV. Krakow, Polska Akademia Nauk, 31-48,
S. 42.
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Na znaczeniu tracg - czesto z uwagi na kryterium (nie)dostepnosci
— papierowe wydania podrecznikow, zastegpowane przez badanych ich elek-
tronicznymi odpowiednikami, PDF-ami. Ma to w badanej grupie miejsce
z r6zng czestotliwoscia: bardzo czesto, jesli tylko jest to mozliwe, okoto 10 razy
w miesigcu, minimum raz w tygodniu, gdy jest duzo stron do przerobienia.
Teksty dostepne w PDF-ach bywaja tez nierzadko przez mlodziez przedru-
kowywane, gdyz - jak zauwazaja sami zainteresowani — bardzo meczace dla
oczu jest dluzsze czytanie z monitora.

Ustalenia opisywanych badan rdznig sie dos¢ istotnie od wynikéw
sondazu poswieconego podobnym zagadnieniom, zrealizowanego przeze
mnie w 2010 roku. W tamtym badaniu podstawowym zZrédiem wiedzy do
zaje¢ i egzaminow pozostawaly —klasycznie — podreczniki i skrypty, Internet
wykorzystywany bywat w celach typowo edukacyjnych rzadziej - czesto
podyktowane to byto swoista konieczno$cia:

Z Internetu korzystam raczej rzadko. .. tylko wtedy, gdy nie mam dostepu
do innych Zrédet, podrecznikow czy ksigzek. Wiedza natrafiana w Sieci trak-
towana byla przez badanych wéwczas studentéw gléwnie jako uzupelnienie
i poszerzenie wiedzy podrecznikowej. Zdaniem respondentéw: Ksigzki i pod-
reczniki akademickie sq sprawdzonym Zrédlem, oferujg informacje rzetelne
i pewne; Korzystam przede wszystkim z ksigzek zadanych przez wyktadowcow.
Sq dla mnie najbardziej wiarygodne. Rzetelnos¢ zrédel internetowych - zda-
niem badanej wowczas mlodziezy — zweryfikowac jest znacznie trudniej;
traktowano je z wigksza rezerwa, na co wskazywaly takie m. in. wypowie-
dzi: Zdecydowanie wolg pozyczyc ksigzke w bibliotece i mie¢ pewng wiedze,
niz godzinami szukac po stronach internetowych, w Internecie jest mndstwo
informacji, ktore sq przektamane lub niepetne. Cytowane wypowiedzi studen-
tow stawialy pod znakiem zapytania jako$¢ wiedzy czerpanej z Internetu,
ktéra wyraznie przeciwstawiano zrodtom podrecznikowym. Opinie innych
badanych akcentowaly wprawdzie réznorakie zalety srodowiska sieciowego,
zwylaczeniem jednak - najistotniejszej przeciez dla studiujacych — warstwy
merytoryczno-wiedzowej: Siec oferuje wprawdzie szybszy i tatwiejszy sposéb
zdobywania wiedzy, czesto takze taiszy, ale ilos¢ niekompetentnych i niekom-
pletnych informacji wplywa istotnie na jakos¢ uzyskiwanej wiedzy; w Internecie
sq czesto bledy, ktérych nie potrafimy zweryfikowad, trudno go wigc traktowaé
jako rzetelne Zrodto wiedzy. Stanowisko wigkszosci Owczesnych respondentéw
- przypomnijmy, objetych przeze mnie badaniem w 2010 roku - zdawato si¢
nawigzywac do syndromu niepewnosci informacji dostepnej w Sieci i — co
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za tym idzie — do niepewnosci zdobywanej ta droga wiedzy". Opinie te wy-
kazujg réwniez zbiezno$¢ ze stanowiskiem ekspertéw opisujacych zjawisko
smogu informacyjnego w Sieci, objawiajacego si¢ nadmiernym rozprosze-
niem informacji na réznych serwerach, skutkujacego duza czasochtonnoscia
poszukiwan, jak roéwniez pozyskiwaniem — obok wiedzy pozadanej — takze
informacji banalnych lub zbednych; smog informacyjny to takze, zdaniem
specjalistow, realne zagrozenie znacznie bardziej powazne — natrafienia
w tym $rodowisku na tresci — niekiedy nawet ,naukowe’- zafalszowane,
tendencyjne, zmanipulowane'.

Ze wzgledu na $wiadomos¢ w badanej grupie wyartykutowanych
zagrozen Sieci, czeste byly wérdéd studentéw glosy negujace przydatnosé
wiedzy czerpanej ze zrddel internetowych podczas realizacji ambitniej-
szych projektow i zadan uczelnianych. Respondenci wskazywali, ze piszac
prace magisterska lub przygotowujac si¢ do egzaminéw wybieraja przede
wszystkim ksigzki oraz udaja sie - tradycyjnie — do czytelni i wypozyczalni
bibliotecznych.

Poréwnujac wyniki obu diagnoz (2010; 2017) nalezy zwrdci¢ uwage, ze
w badaniu zrealizowanym siedem lat po wczesniejszych ustaleniach aspekt
braku wiarygodnosci zasobow Sieci zostal przez mlodziez wyartykulowany
juz bardzo stabo; przez wigkszo$¢ respondentéw problem nie zostat w ogole
zauwazony. Pozwala to sadzi¢, Ze mlodzi ludzie wypracowali wlasne Sciezki
i strategie pozyskiwania w Sieci wiarygodnych, sprawdzonych tresci i mate-
rialéw. Niektore strony i portale, uczac si¢ na bledach, obdarzyli wigkszym za-
ufaniem i do nich staraja si¢ siega¢, przygotowujac sie do zaje¢ akademickich.

Mozna $mialo powiedzie¢, ze studenci badani w 2017 roku traktuja
zasoby Sieci na 0go6t réwnorzednie z podrecznikami i ksigzkami, co po-
twierdza szereg ich wypowiedzi. Co wigcej, czes¢ uzytkownikéw swiadomie
wybiera publikacje internetowe, ktore — z réznych wzgledéw - cenia po
prostu wyzej. Wskazujg na to liczne wypowiedzi, np.: W Internecie sq czesto
ciekawe artykuty, ktérych nie ma w réznych spisach, literaturach, wykazach
zalecanych przez wyktadowcow...; publikacje znajdowane w Internecie sq nie-
raz znacznie bardziej ciekawe od podrecznika i - przede wszystkim - bardziej
aktualne; podreczniki sq pisane przewaznie trudnym, a nawet hermetycznym
jezykiem... Internet oferuje rownie dobre, za to zdecydowanie prostsze i przy-
stepniejsze opracowania; Internet powoli wypiera tradycyjne media. Mozna

" Por. A. Piecuch, dz. cyt.
¥ T. Goban-Klas, Media i komunikowanie masowe. Teorie i analizy prasy, radia,
telewizji i Internetu, PWN, Warszawa 2000, s. 226.
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w nim coraz czesciej znalez¢ ambitne tresci, publikacje znanych autorow oraz
prace stricte naukowe. Prostsza, bardziej przystepna forma, walor §wiezo-
$ci oraz aktualnosci - te cechy internetowych zrodel, tak wazne w toku
studiowania, wskazywane bywaly przez respondentéw najczesciej. Badani
postrzegali Zrédla internetowe przede wszystkim jako podlegajace czestej
aktualizacji, czego nie mozna nieraz powiedziec o literaturze przedmiotu
zalecanej przez wykltadowcow: Wielokrotnie bywa tak, ze strony zadawanych
nam podrecznikow trgcq myszkg, co skutecznie zniecheca do otwierania ich
i w ogdle do nauki. Zaznacze, ze wypowiedzi w podobnym tonie pojawiaty
sie bardzo czesto.

Elektroniczna wersja materialéw zrodlowych wydaje si¢ wiec — w $wie-
tle ustalen z 2017 r. — powszechnie akceptowana i - w odniesieniu do trady-
cyjnego podrecznika — nierzadko preferowana: W Internecie mozna znalezé
wiele informacji i nie trzeba szperac w kilku ksigzkach naraz”; , Internet zaste-
puje nierzadko tradycyjne podreczniki i ksigzki naukowe. Jest od nich tariszy
i ciekawszy.

Kolejna podnoszona przez studentéw kwestia dotyczy stabej dostep-
nosci wielu materiatéw wydawanych drukiem - dostep do nich wylacznie
»na miejscu” w czytelniach bibliotecznych potrafi skutecznie zniechecic:
Wielu woli poszukiwac wiedzy w Sieci niz w bibliotece. Powodem tego jest brak
czasu lub lenistwo; W Internecie mozemy znalez¢ wiele cennych artykutow
naukowych, nie ruszajqgc si¢ z domu; z biegiem czasu biblioteki odejdg w za-
pomnienie, gdyz ludzie zrobili si¢ wygodni i nie chce im si¢ wychodzié¢ z domu.

Badani mlodzi ludzie juz dzi$ korzystaja z bibliotek niezbyt czesto,
przecietnie raz-dwa razy w miesigcu. Trafiaja gtéwnie do biblioteki insty-
tutowej z uwagi na jej bezposrednig dostepnos$¢, wyraznie rzadziej - do
biblioteki publicznej w miejscu zamieszkania; szerokim za$ fukiem omijaja
duze wypozyczalnie i czytelnie, przykladowo Biblioteke Uniwersytecka.
Korzystaja z niej okazjonalnie w sytuacjach, gdy - jak podkreslaja — nie
widzg innego wyjscia.

Nieliczne osoby (1/10 badanej préby) bronig wizerunku populacji
studenckiej jako przyszltych elit, ktére za wszelka cen¢ daza do zdobycia
rzetelnej wiedzy i nie poddaja si¢ dominujacym trendom: Wielu ludzi woli
szybki dostep do informacji i wybiera metody umoZzliwiajgce sprawniejsze ich
zdobywanie. Nie dotyczy to jednak studentow, ktérzy najwazniejsze informacje
czerpig glownie z biblioteki i ksigzek.”

Pojedynczym za$ tylko respondentom status bibliotek i czytelni w ogo-
le nie wydaje sie zagrozony: Biblioteka zawsze znajdzie grono zwolennikéw
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zainteresowanych stowem pisanym i drukowanym, gdyz kontakt z ksigzkgq jest
niepowtarzalny i ponadczasowy.

Uogolniajac, podkreslmy: zdecydowana wigkszos$¢ respondentéw
(80%) jest zdania, ze specyfika Internetu oraz jego niepowtarzalne wlasci-
wosci, jak: globalny zasieg, hipertekstualno$¢, interaktywnos¢, bogactwo
stron naukowych i portali edukacyjnych, jak réwniez dostepnych programow
i platform e-learningowych beda stopniowo nasila¢ przewage tego medium
jako narzedzia edukacji wzgledem klasycznych sposobéw docierania do
wiedzy, za jakie uznaja podreczniki, ksigzki czy pisma naukowe wydawane
drukiem. Badana mlodziez przyznaje, ze wprawdzie stale siega po ksigzki,
ale wyraznie rzadziej - w poréwnaniu z ustaleniami z poprzednich lat - s3
to wydawnictwa naukowe zwigzane ze studiowana dyscyplina, zdecydowanie
cze$ciej natomiast jest to czytelnictwo dla przyjemnosci, nastepujace w czasie
wolnym, w celach odpoczynkowo - relaksacyjnych.

Zrébmy w tym miejscu krdtka dygresje dotyczaca czytelnictwa mlo-
dziezy w czasie uwolnionym od zaje¢ i nauki. Jego czestotliwo$¢ okazuje sie
w badanej grupie bardzo zréznicowana. Niektorzy czytaja po kilka ksigzek
w miesigcu, inni - §rednio jedng ksiazke na miesiac, czes¢ 0sdb wskazuje na
wlasng aktywnos¢ czytelnicza tylko w okresie wakacyjnym. Spektrum prefe-
rowanych gatunkéw okazuje si¢ raczej szerokie: od kryminaléw i horroréw,
przez ksigzki przygodowe po fantasy i romanse, niekiedy takze poradniki.

Niemalg grupe (okoto 15 %) stanowig natomiast respondenci, ktorzy
— poza obowigzkowymi na uczelni podrecznikami i literaturg specjalistycz-
na - w ogole po ksigzki nie siegaja. Potrafig usprawiedliwic¢ ten stan rzeczy
przewaznie brakiem czasu na przyjemnosci, wynikajacym z duzego zaan-
gazowania w nauke akademicka.

Wiréd badanej mtodziezy - co trochg zastanawia — stosunkowo mato
popularne okazalo si¢ korzystanie z e-bookow; jeszcze mniejszym zaintere-
sowaniem cieszyly si¢ audiobooki.

Jednak respondenci, ktérzy zaakceptowali taka forme kontaktu ze
stowem pisanym, siegaja po nie regularnie, $rednio kilka razy w miesiacu
lub nawet czg$ciej; nabywajg zaréwno e-booki potrzebne na studia, jak tez
pozycje pozwalajace odpocza¢ od nauki, czytywane wylacznie dla przyjem-
nosci. Niektorzy z nich podkreslaja, ze jeszcze kilka lat temu zdarzalo im sig
czedciej siega¢ po ksigzki w wersji elektronicznej. Moglo to by¢ spowodo-
wane, jak sadze, eksplozja mody na e-booki. Mlodziez, ciekawa zazwyczaj
i zadna nowinek technologicznych, chetnie sigga po produkty i ustugi aku-
rat wkraczajace na rynek. Zafascynowanie e-bookami okazalo si¢ jednak
w wigkszosci przypadkow przemijajace: Zmeczyty mnie e-booki, gdyz nie lubie
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czytal z ekranu... wolg miec ksigzke w rece; Czasem lepsza jest ksigzka... przy
dtugim czytaniu przynajmniej oczy nie bolg od ekranu.

Niezwykle przekonujaco brzmia natomiast argumentacje licznych
respondentdw, optujacych za stowem drukowanym: Lubie zapach swiezych
stron i farby drukarskiej; elektroniczna wersja ksigzki nie dostarcza mi takich
doznan; kontakt z tradycyjng papierowgq ksigzkg jest niepowtarzalny, ponad-
czasowy. Sqdze, Ze Zadna jej uwspolczesniona wersja tego nie zmieni.

Walory estetyczne zatem oraz towarzyszace tradycyjnemu czytaniu
inne przyjemne doznania, jak choc¢by okazja do uruchomienia poktadéw
wyobrazni, itp. przemawiaja — w opinii zdecydowanej wigkszosci badanych
- za ksiazka w jej tradycyjnej, papierowej postaci.

Spojrzmy z kolei, przez pryzmat bogactwa materiatéw informacyjnych
spotykanych w Sieci, na zainteresowanie respondentéw prasa codzienng oraz
kolorows. Po tzw. ,,brukowce” oraz po kolorowe wydania pism i magazy-
néw siega nieliczne grono badanych (1/6 ogdtu) i ma to miejsce zazwyczaj
tylko w specyficznych okoliczno$ciach, na przyklad w poczekalni u dentysty,
u fryzjera, czasem w podrézy... Co wiecej, badani studenci raczej wyjatkowo
korzystaja takze z e-prasy. Gtod informacyjny zaspokajaja przede wszystkim
sledzac doniesienia i newsy na popularnych portalach typu: wp.pl, onet.pl,
interia.pl, ktére odwiedzaja wielokrotnie w ciggu dnia. Pozwalajg one byc na
biezgco; by¢ dobrze poinformowanym i sprawiaja, ze mtodziez wlasciwie nie
odczuwa potrzeby konfrontowania wiedzy uzyskiwanej ta droga z innymi
zrodtami i srodkami przekazu, jak telewizja czy prasa.

Srodowisko Internetu jako przestrzen wirtualnych kurséw i studiéw
Objeci badaniami mlodzi ludzie w zdecydowanej wiekszosci wyrazaja
przekonanie, ze to wlasnie sSrodowisko sieciowe stanowi dzi$ — i tym bardziej
stanowic¢ bedzie w przyszlosci — niekwestionowana i wazng przestrzen eduka-
cyjna, zachgcajac i motywujac — poprzez dostep do wielu atrakcyjnych portali
i platform edukacyjnych - do réznych form ksztalcenia i doksztalcania sie.
Nalezy zaznaczy¢, ze w chwili badania deklaracje nie przekiadaty sie jednak
na rzeczywistg aktywnos¢ studentéw w omawianym obszarze. W badane;j
grupie tylko jednostki uczestniczyty w wirtualnych formach doksztalcania
sie; byly to gléwnie kursy jezykowe; niektore osoby ukonczyly w Sieci szkole-
nie na animatora kultury; pojedyncze osoby realizowaly on-line teoretyczny
kurs na prawo jazdy; inne mialy w planach internetowy kurs grafiki kom-
puterowej. Wszyscy respondenci mieli pewne do§wiadczenia w obszarze
ksztalcenia on-line, gdyz odbyli w Sieci — obowigzkowe na studiach - szko-
lenie BHP. Niska w okresie prowadzonych badan aktywnos¢ studentéw pod

147



Beata Maj

omawianym wzgledem nie zmienia jednak powszechnej wsréd nich opinii,
ze warto sigga¢ do wirtualnych rozwigzan, umozliwiajacych zdobywanie
kwalifikacji, certyfikatéw oraz dodatkowych uprawnien. Niemata grupa
deklaruje zamiar skorzystania w przysztosci — mniej lub bardziej odleglej -
z poszerzajacych kompetencje i wiedze kurséw lub szkolen dostepnych na
platformach e-learningowych. Niektorzy zamierzaja uczyni¢ to nawet zaraz
po ukonczeniu I stopnia studiéow, by doskonali¢ si¢ zawodowo; inni planuja
skorzysta¢ z wirtualnych kurséw i szkolen w momencie podjecia pracy za-
robkowej, by zrobic cos dla siebie, by rozwijac si¢ przez cate Zycie i by¢ caly czas
na biezgco. Zdaniem badanych, doksztalcanie sie i doskonalenie zawodowe
w trybie on-line, traktowane jako kontynuacja badz dopelnienie klasycznego
toku studiowania ma - w poréwnaniu z odbywaniem tradycyjnych kursow
czy szkolen - ten walor, Ze: doksztatcajgc sig w Sieci dysponujesz wigkszq iloscig
czasu i masz duzo wigksze mozliwosci niz w realu, duzo wigkszy wybor; jest to
dobry sposob na poglebienie swojej wiedzy i kwalifikacji - przede wszystkim
bardzo komfortowy i wygodny...

Wyraznie sceptyczne jest natomiast stanowisko badanych w od-
niesieniu do wirtualnego trybu realizowania samych studiéw. W badanej,
170-osobowej grupie zaledwie jednostki przyznaja, ze rozwazajg obecnie taka
mozliwo$¢. Znaczaca wigkszos$¢ optuje za tradycyjnym trybem studiowania:
odpowiadajg mi takie studia, jakie realizuje obecnie; nie wyobrazam sobie wir-
tualnego studiowania; na studiach tradycyjnych moge si¢ duzo wiecej nauczyc.

Respondenci zwracajg uwage przede wszystkim na wysoka jakos¢
studiowania w uczelni tradycyjnej, gdzie przekazywana wiedza ma atrybuty
rzetelnos$ci i pewnosci. Uzyskanie dyplomu uczelni tradycyjnej, na przyktad
uniwersytetu, jest ich zdaniem swoistg nobilitacjg i rodzajem przepustki na
rynek pracy, czego nie gwarantuje studiowanie w trybie wirtualnym. Dy-
plomy wirtualnych uczelni sg przez pracodawcéw mocno ,,brane pod lup¢’,
gdyz przygotowanie takich studentéw czesto zupelnie nie doréwnuje wiedzy
i kompetencjom studentéw ksztalconych w systemie klasycznym.

Ponadto, wedlug respondentdw, juz same mury uczelni tworzace swo-
isty uktad instytucjonalny oraz obecno$¢ wykladowcow i rzesz studenckich
— czyli okreslony uklad spoleczny, porzadkuja rytm studiowania — kontro-
lujg przebieg procesu ksztalcenia oraz jego efekty, dziatajac w toku edukacji
mobilizujgco i sprawczo. Wigkszos¢ badanych studentéw akcentuje ponadto
ogromne znaczenie praktyk studenckich, co pozwala si¢ broni¢ tradycyjnym
formom ksztalcenia wyzszego: W tok tradycyjnego studiowania wpisane sg
takze zajecia praktyczne, ktore w istotny sposob dopetniajg wiedze teoretyczng;
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w wirtualnej uczelni mozna nabyc wiedze teoretyczng, praktyki jednak raczej
nie da si¢ zdoby(.

Wirtualne uczelnie stwarzaja zatem realne zagrozenie budowania
struktur wiedzy abstrakcyjnej, bez ksztaltowania adekwatnych umiejetnosci
operacyjnych.

Istotna dla przebiegu edukacji oraz jej efektywnosci jest takze atmos-
fera zaje¢, powstajaca wskutek zachodzacych w naturalny sposéb interakgji:
Bezposredni kontakt migdzy wyktadowcami i studentami ma ogromny wplyw
na przebieg procesu edukacyjnego oraz na jego efekty. Wielu respondentow,
zarébwno w obecnym badaniu, jak réwniez w sondazu sprzed kilku lat po-
dzielato ten poglad konstatujac, ze: w procesie edukacyjnym nic nie zastgpi
kontaktéw interpersonalnych studentow z nauczycielami, jak réwniez studen-
tow pomiedzy sobg.

Uczelnia w jej tradycyjnym modelu postrzegana jest zatem, niezmien-
nie, poza walorami merytorycznymi, jako miejsce ksztaltowania szeroko
rozumianych kompetencji spotecznych. Wirtualne studiowanie moze za-
oferowac jedynie substytut realnego kontaktu z drugim cztowiekiem, au-
torytetem, wykladowca. Moze zatem stanowi¢ co najwyzej uzupelnienie
rzeczywistych interakcji, nie jest ich jednak w stanie zastgpi¢. Wirtualne
uczelnie powinny wigc, zdaniem badanych, stanowi¢ przede wszystkim
rodzaj uzupelnienia dla studiéw w tradycyjnym ich ksztalcie: Nie wyobra-
Zam sobie lekarza, pedagoga, prawnika czy psychoterapeuty po wirtualnych
studiach; nie rozumiem, jak mozna - siedzgc tylko w domu przed komputerem
- dostac papier o ukoriczeniu studiow.

Niezaleznie od powszechnosci tych opinii respondenci zauwazaja
jednak, ze w okreslonych przypadkach — 0séb chorych przewlekle, z réz-
nymi niepelnosprawno$ciami i deficytami - studia on-line pozostaja czesto
nieoceniong szansg i jedynym mozliwym rozwigzaniem.

Akcentowanym czesto przez respondentow, obiektywnym ogranicze-
niem wirtualnego studiowania bywaja niedoskonatosci sprzetowe, mogace
w istotnej mierze utrudnia¢ efektywne uczestnictwo w wirtualnych wykta-
dach, odczytach, wideokonferencjach czy e-konsultacjach. Rynek multime-
diéw podaza jednak nieustannie za oczekiwaniami uzytkownikoéw, oferujac
coraz lepsze jakosciowo i coraz wydajniejsze oprogramowanie, tak istotne
w przypadku e-learningu.

Tworzenie zatem w przestrzeni sieciowej coraz bardziej zaawanso-
wanych technologicznie rozwigzan oraz coraz bardziej rozwinietych baz
i platform edukacyjnych pozwala stawia¢ — ogdlniejsze — pytanie o przysztos¢
edukacji w jej tradycyjnym ksztalcie, realizowanej w szkotach réznych profili,
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na wielu poziomach i szczeblach. Czg$¢ respondentdéw zauwaza, ze: skoro
Internet staje si¢ praktycznie wszechobecny, wiele 0s6b bedzie wolato uczyé
si¢ za jego posrednictwem, niz latami siedzie¢ w szkole. Niektérzy badani
snujg nawet wyobrazenia, jak bytoby milo — zamiast pospiesznego zdazania
na uczelni¢ - zasig$¢ przed monitorem komputera przy kawie i w zaciszu
domowym wystucha¢ wirtualnego wykladu...

Czes¢ respondentdw upatruje walory e-learningu w nieco odleglejszej
perspektywie; odnosi je nie do siebie, lecz raczej do mtodszego pokolenia:
Dzieci juz dzisiaj wolg siggac po wszelkie informacje i wiedze do Internetu,
niz uczeszczac do placéwek edukacyjnych czy bibliotek. Drogg elektroniczng
jest szybciej, wygodniej i taniej.

Zdecydowana wigkszo$¢ respondentdw, przy pelnym uznaniu dla
waloréw edukacyjnych Sieci jest jednak zdania, ze nierealne i nieuzasadnione
bylyby proby przemodelowania systemu edukacji zmierzajgce w kierunku
zastepowania e-learningiem tradycyjnych form ksztalcenia, ugruntowa-
nych wielowiekowg tradycja i dobrze wpisujacych sie we wspolczesne zycie:
Wiekszos¢ spoleczenistw uksztattowata si¢ na bazie instytucjonalnych form
ksztatcenia, ktére stale nasz swiat rozwijajg i jakos go porzgdkujg; nie wyobra-
Zam sobie zaniku tradycyjnych form ksztatcenia... bytoby to bardzo nudne,
bo wszyscy siedzielibysmy tylko w domu przed komputerem... bez kontaktow
spolecznych, ktére w znaczqgcej mierze zachodzq w szkole, nie datoby sie funk-
cjonowac; nie wyobrazam sobie, by szkota tradycyjna mogta zosta¢ zastgpiona
przez nauczanie elektroniczne, poniewaz bezposredni kontakt z ludzmi jest
bardzo wazny... etap szkolny to wazna czesc naszego Zycia spotecznego.

Podsumowanie

Za sprawg (r)ewolucji informacyjnej objeci badaniem mtodzi ludzie
zyja w czasach zdecydowanie odmiennych od tych, w ktérych dorastali ich
rodzice. Wychowali si¢ i dojrzeli w spoleczenstwie, dla ktérego informacja
i wiedza staly si¢ podstawowym towarem i dobrem, w ktérym wysoka range
zyskaly nowoczesne multimedia, z Internetem na czele, oraz wykorzystywane
przez nie zaawansowane technologie informacyjne.

Badana mlodziez studencka korzysta na co dzien bez probleméw i za-
hamowan z mozliwosci edukacyjnych stwarzanych przez srodowisko siecio-
we; dotyczg one w gtéwnej mierze pozyskiwania materiatéw edukacyjnych.
Dostepnos¢ internetowych zrédel, wygoda korzystania z nich, oszczgdnos¢
czasu oraz — nierzadko - brak aktualnych opracowan podrecznikowych,
ograniczony do nich dostep lub trudny, zbyt hermetyczny jezyk opracowan
ksigzkowych sprawiajg, ze mlodziez wyraznie chetniej niz jeszcze kilka lat
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wczesniej siega w celach naukowych do Sieci. Badani studenci okazujg si¢
$wiadomymi uzytkownikami, doskonale znajacymi jej mozliwosci i ogra-
niczenia. W biezacym badaniu zaznaczylo si¢ znaczaco wieksze niz kilka
lat wcze$niej zaufanie respondentow do materiatéw edukacyjnych pozyski-
wanych on-line. Respondenci wypracowali wlasne strategie docierania do
informacji oraz weryfikowania ich wiarygodnosci, przekonali si¢ réwniez
do wybranych portali, programéw czy platform edukacyjnych.

Kontakt wszystkich badanych studentéw z Siecig w celach informa-
cyjno-edukacyjnych nastepowal kazdego dnia i byl regularny. Wyniki badan
oraz ich poréwnanie z wcze$niejszymi ustaleniami prowadzi do konkluzji,
ze zasoby oraz technologiczne mozliwosci Internetu staja si¢ coraz bardziej
konkurencyjne wobec tradycyjnych form ksztalcenia i doksztalcania sie;
ostabiajg pozycje podrecznikéw i innych wydawanych drukiem opracowan
naukowych, jak réwniez wypozyczalni i czytelni bibliotecznych. Wirtualne
studiowanie nie jest na chwile obecna postrzegane przez respondentéw jako
realne zagrozenie dla tradycyjnych placéwek edukacyjnych, ktérych nieza-
chwiang pozycje¢ ugruntowuja nie tylko wzgledy merytoryczne, lecz takze
walory spoleczne, interpersonalne. Sie¢, bedac medium interaktywnym, nie
jest jednak interpersonalna; oferujac wiedze teoretyczna, nie dostarcza jednak
tak waznej dla wielu zawoddw i profesji praktyki; wirtualne studiowanie nie
jest w stanie weryfikowa¢ predyspozycji do zawodu, cech osobowych czy
umiejetnosci spotecznych.

Wigkszos¢ badanych miodych ludzi uwaza rézne formy e-learningu za
atrakcyjne i cenne uzupelnienie edukacji tradycyjnej i w najblizszych latach,
po zakonczeniu studiéw, zamierza z nich korzysta¢ w sposob zdecydowanie
bardziej aktywny. Nikt nie poddaje zarazem w watpliwo$¢, ze fenomen In-
ternetu, z jego wielowymiarowymi mozliwosciami edukacyjnymi, zostanie
w najblizszych latach jeszcze silniej ugruntowany. W kontekscie calozycio-
wych wyzwan edukacyjnych to wtasnie srodowisko sieciowe postrzegane
jest przez mlodziez jako najbardziej przysztosciowe.
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net-adb-pl-final.pdf [dostep: 10.12.2017]

Internet as educational space in life of university students

The Internet environment offers more and more knowledge resources
as well as more and more better portals and educational platforms, creating
a variety of learning opportunities, vocational training and improvement.
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Internet jako edukacyjna przestrzen zycia miodziezy akademickiej

Network resources have now become an important space educational — and
self-education - of young people. Research carried out by me in 2017 among
students of the University of Wroclaw show that in the course of studying
internet sources of knowledge (websites, educational portals) are used on
a par with handbooks and other books recommended by lecturers. Some
of the respondents attribute this to materials even higher value due to the
more accessible language and frequent content update. This differentiates
the results in relation to my findings from a few years ago whose respond-
ents raised the issue of reliability and certainty of online knowledge. The
network environment, offering a kind of convergence of earlier media, is
today is a serious competition for television, the press or a book in a paper
issue. Places these relays, however, have not been fulfilled, as one might
think, of their electronic substitutes: e-newspapers, e-books or audiobooks.
The most important source of scientific knowledge as well all popular infor-
mation and news from the country and from the world remained popular
websites and Internet portals. Also organized forms of training in the form
of courses, on-line workshops or trainings are poorly disseminated in the
studied student population. Only a few people have implemented language
courses or specialized trainings this way. After graduation, however, they
declare to undertake further education or further training online. The po-
sition of the respondents with regard to the virtual mode studies is clearly
skeptical. The respondents question the value of such education in terms of
both substantive, as well as in terms of acquired qualifications and compe-
tences (in the dimension professional as well as social). Virtual universities
are not answered by respondents mentioned reasons — perceived as a real
threat to traditional institutions educational. On-line training, seen today as
an important supplement to traditional roads education, it seems, in their
opinion, very forward-looking.

Keywords: Internet, electronic media, educational space, university students.

Internet jako edukacyjna przestrzen zycia mlodziezy akademickiej

Srodowisko Internetu oferuje coraz bardziej bogate zasoby wiedzy, jak
réwniez coraz doskonalsze portale i platformy edukacyjne, stwarzajac roz-
maite mozliwosci ksztalcenia sie, doksztalcania i doskonalenia zawodowego.
Zasoby Sieci staly si¢ obecnie wazng przestrzenig edukacyjna - i samoksztal-
ceniowa — mlodych ludzi. Badania zrealizowane przeze mnie w 2017 roku
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wsrod studentéw UWr pokazujg, ze w toku studiowania internetowe zrodta
wiedzy (strony internetowe, portale edukacyjne) wykorzystywane sa na
réwni z podrecznikami i innymi ksigzkami zalecanymi przez wykladowcow.
Czes¢ badanych przypisuje tym materiatom nawet wyzsza warto$¢ z uwagi
na bardziej przystepny jezyk oraz czesta aktualizacje tresci. Roznicuje to
wyniki w stosunku do moich ustalen sprzed kilku lat, w ktérych respondenci
podnosili kwestie rzetelnosci i pewnosci internetowej wiedzy. Srodowisko
sieciowe, oferujac swoisty typ konwergencji wezesniejszych mediow, stanowi
dzi§ powazng konkurencje dla telewizji, prasy czy ksiazki w papierowym
wydaniu. Miejsca tych przekaznikéw nie wypelnily jednak, jak mozna by
sadzi¢, ich elektroniczne substytuty: e-prasa, e-booki czy audiobooki. Naj-
wazniejszym zrodtem wiedzy naukowej, jak réwniez no$nikiem wszelkich
informacji i newséw z kraju i ze §wiata pozostaly popularne strony i por-
tale internetowe. Takze zorganizowane formy doksztalcania si¢ w postaci
kurséw, warsztatéw czy szkolen on-line s3 w badanej populacji studentow
stabo rozpowszechnione. Tylko nieliczne osoby realizowaly ta droga kursy
jezykowe lub specjalistyczne szkolenia. Po ukonczeniu studiéw deklarujg
jednak podja¢ doksztalcanie si¢ lub doskonalenie zawodowe on-line. Wy-
raznie sceptyczne jest stanowisko badanych w odniesieniu do wirtualnego
trybu studiéw. Badane osoby poddaja w watpliwo$¢ wartos¢ takiej edukacji
zaréwno pod wzgledem merytorycznym, jak réwniez pod katem nabywanych
kwalifikacji i kompetencji (w wymiarze zawodowym, jak réwniez spolecz-
nym). Wirtualne uczelnie nie sg przez respondentéw - ze wspomnianych
wzgleddw — postrzegane jako realne zagrozenie dla tradycyjnych placéwek
edukacyjnych.

Ksztalcenie w trybie on-line, postrzegane juz dzi$ jako wazne uzupel-
nienie tradycyjnych drég edukacji, wydaje si¢ jednak, ich zdaniem bardzo
przysztosciowe.

Stowa kluczowe: Internet, media elektroniczne, przestrzen edukacyjna,
mlodziez uniwersytecka.
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By¢ z kims i dla kogos. Postrzeganie dobra wspolnego
przez pelnoletnich uczniéw szkoly specjalne;j
- z praktyki badan wlaczajacych

Wprowadzenie

W latach 70-tych XX wieku Wolf Wolfensberger wykazatl, ze pod-
stawowym miernikiem normalizacji 0s6b niepelnosprawnych jest sytuacja
mieszkalna wraz z szeregiem wskaznikéw: partycypacja w zyciu $rodowi-
ska lokalnego, sie¢ nieprofesjonalnych kontaktéw spotecznych, osiggniety
stopien ogolnej jakosci zycia, mozliwos¢ aktywnosci zawodowej, mozli-
wosci i formy spedzania wolnego czasu oraz wypoczynku'. Z tego same-
go okresu pochodza postulaty Brytyjskiego Zwigzku Niepelnosprawnych
Fizycznie Przeciwko Segregacji (Union of the Physically Impaired Against
Segregation — UPIAS), ktéry w 1976 roku opublikowatl manifest zawierajacy
fundamentalne stwierdzenie, ze ,to spoleczenstwo uposledza ludzi niepetno-
sprawnych”. Wprowadzone wowczas rozrdznienie definicyjne uszkodzenia
i niepelnosprawnosci fizycznej zostalo nastepnie poszerzone o uposledze-
nie sensoryczne i kognitywne. Zgodnie z nim ,,uszkodzenie (uposledzenie
w rozumieniu medycznym) to catkowity albo czg¢$ciowy brak konczyny lub
ulomno$¢ konczyny, narzadu lub funkcjonowania organizmu, natomiast

' A. Krause, A. Zyta, S. Nosarzewska, Normalizacja srodowiska spolecznego 0séb

z niepetnosprawnoscig intelektualng, Akapit, Torun 2010, s. 20.
2 C. Barnes, G. Mercer, Niepelnosprawnosé, Sic, Warszawa 2008, s. 18.
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niepetnosprawnos¢ to niekorzysci lub ograniczenia aktywnosci spowodo-
wane wspolczesng organizacja spoleczenstwa, ktore nie bierze pod uwage
ludzi niepelnosprawnych fizycznie, wykluczajac ich z udzialu w gléwnym
nurcie zycia spolecznego™. Pod wpltywem naciskow srodowiska niepelno-
sprawnych w 1980 roku Swiatowa Organizacja Zdrowia (WHO) dokonata
oficjalnego rozréznienia na uszkodzenie oraz uposledzenie (impairment)
- rozumiane w sensie medycznym, niepelnosprawnos¢ funkcjonalng oraz
niepelnosprawnos¢ spoteczng (handicap)*. Podkres§lono zatem znaczacg
roznice pomiedzy uszkodzeniem a uposledzeniem, zwracajac uwage na
spoleczny aspekt niepelnosprawnosci.

W ujeciu tym przyjeta zostala perspektywa spoteczna traktujaca nie-
pelnosprawnos¢ jako fakt spoteczno-kulturowy. Zaklada ona, ze braki czy
ograniczenia kompetencji 0s6b z niepelnosprawnoscia moga mie¢ rézne
znaczenie w zaleznosci od kontekstu historycznego i spotecznego®. Otto
Speck zawaza, iz ,,to, co dotychczas u jednostki opisywano i interpretowano
jako typowy wyraz jakiegos$ uszkodzenia czy oslabienia funkcji okazato sie
- w o wiele wigkszej mierze, niz dotychczas uwazano - rezultatem stosunkow
panujacych w otoczeniu badz stosunkéw spotecznych™. Stopien niepetno-
sprawnosci intelektualnej okresla zatem nie tylko niepowodzenie w rozwoju
czy defekt umystu, ale tez zgodnos¢ roli osoby uposledzonej ze spotecznymi
oczekiwaniami. Natomiast postrzeganie zaburzen zachowania zalezne jest
m.in. od poziomu spolecznej tolerancji’.

Przyjecie perspektywy spoteczno-kulturowej pozwala zrozumie¢ za-
ozenia wspodlczesnej koncepcji normalizacji, ktérej program realizowany
w konkretnej rzeczywistosci oznacza taka jej organizacje, zmiane norm, struk-
tur i oczekiwan, aby lokalne srodowisko oraz warunki zyciowe w jak najwiek-
szym stopniu sprzyjaly, a nie przeszkadzaly osobom z niepelnosprawnosciami

> UPIAS 1976: 3-4, za: C. Barnes, G. Mercer, Niepetnosprawnosc, Sic, Warszawa 2008,
s. 19.

* C. Barnes, G. Mercer, Niepetnosprawnosc¢, Sic, Warszawa 2008, s. 22.

> A. Gustavsson, E. Zakrzewska-Manterys, Wprowadzenie: spoteczny kontekst upo-
sledzenia, w: (red.) A. Gustavsson, E. Zakrzewska-Manterys, Uposledzenie w spotecznym
zwierciadle, Zak, Warszawa 1997, s. 9.

¢ O. Speck, Niepetnosprawni w spoleczeristwie. Podstawy ortopedagogiki, GWP,
Gdansk 2005, s. 228.

7 M. Chodkowska, B. Szabata, Osoby z uposledzeniem umystowym w stereotypowym
postrzeganiu spotecznym, UMCS, Lublin 2012, s. 15.
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w aktywnym ich udziale w zyciu spotecznym i kulturowym®. Na tym gruncie
podjeto rozwazania nad pojeciami ekskluzji oraz inkluzji spotecznej.

Otto Speck definiuje inkluzje jako ,,bycie niewykluczonym, czyli spo-
teczne wlaczenie w postaci przynaleznosci do spolecznosci lub wilaczenie
w zyciowo istotne powigzania komunikacyjne™. Pojeciu temu przeciwsta-
wia ekskluzje interpretowang jako odsuniecie osob niepelnosprawnych od
pelnoprawnego i aktywnego uczestnictwa we wszystkich przejawach zycia
spolecznego, korzystania z dobr kultury i cywilizacji oraz ich wspdttworze-
nia". W kontek$cie zmian perspektywy spoteczno-naukowej, jak rowniez
strategii przyjmowanej przez Uni¢ Europejska mozna zauwazy¢, ze uznanie
inkluzji za normatywny, docelowy stan, okreslajacy potozenie 0s6b niepet-
nosprawnych w spoleczenstwie, jest najwazniejsza cechg wspoétczesnego
podejscia do problematyki niepelnosprawnosci'.

Trzeba jednak wcigz mie¢ na uwadze fakt, ze inkluzja jest zawsze
najpierw konstrukcja teoretyczno-ideologiczng pozadanego obrazu $wiata
spolecznego, lepszego niz dotychczas zastany i uznanego za warty zabie-
gow a nawet kosztow, jesli bedzie trzeba je ponies¢”. W podobnym duchu
pozostaje takze Viktor Lechta, uznajac inkluzje za jakos$¢ idealng, ktorej
proces tworzenia w praktyce jest ztozony, czasochfonny i wymaga ciagltego
ods$wiezania idei, rozumienia jej i nadawania jej sensu®. Aby kultura inkluzji,
w ktorej wszyscy sa rownoprawnymi cztonkami wspélnoty, mogta zaistniec,
musi by¢ dla obu stron czym$ wiecej niz normatywng powinnoscig lub
jednostronnym dostosowaniem si¢ do okreslonej grupy spotecznej. Nigdy
realnie nie zaistnieje, jesli bedzie wynikiem przymusu, a nie rownoprawnej
interakcji opartej o wspolne wartosci, prawa cztowieka i wzajemng akceptacje
spoleczng™. Przychylamy sie zatem do zdania, ze w idei inkluzji nie chodzi

8 A. Krause, A. Zyta, S. Nosarzewska, Normalizacja srodowiska spolecznego 0séb
z niepetnosprawnoscig intelektualng, Akapit, Torun 2010, s. 19-20.

®  O. Speck, Inkluzja edukacyjna a pedagogika lecznicza, Harmonia, Gdansk 2013, s. 60.

1 T. Majewski, Problemy rehabilitacji zawodowej i spolecznej 0s6b niepetnosprawnych,
w: (red.) W. Dykcik, Pedagogika specjalna, UAM, Poznan 2005, s. 406-407.

' B. Gaciarz, Integracja spoleczna osob niepetnosprawnych jako wyzwanie dla nauki
i praktyki spotecznej. Wprowadzenie, ,,Studia Socjologiczne” 2014 nr 2 (213), s. 8.

2 K. Frysztacki, Wokét istoty ,,spolecznego wykluczenia” oraz ,, spolecznego wlgczenia”,
w: (red.) K. Faliszek, ]. Grotkowska-Leder, Ekskluzja i inkluzja spoteczna. Diagnoza-uwarun-
kowania-kierunki dziatan, Akapit, Torun 2005, s. 20.

B V. Lechta, Pedagogika integracyjna kontra edukacja inkluzywna, w: (red.) E. Dy-
duch, J. Wyczesany, Krakowska Pedagogika Specjalna, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu
Pedagogicznego, Krakéw 2010, s. 86.

¥ O. Speck, Inkluzja edukacyjna a pedagogika lecznicza, Harmonia, Gdansk 2013, s. 18-19.
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tylko o wlgczenie §wiata osob niepelnosprawnych intelektualnie do struktur
$wiata osob pelnosprawnych, ale o to, by te dwa $wiaty zostaly potaczone
dzigki wspdtpracy dla realizacji dobra wspolnego®. Inkluzja spoteczna wy-
maga aktywnosci obu stron: zaréwno wykluczajacych, jak i wykluczanych.
Dobro wspolne jako koncepcja wydaje si¢ nam by¢ kluczem do urzeczywist-
nienia tej idei. Dlatego to wlasnie postrzeganie dobra wspdlnego przez osoby
z niepelnosprawnoscig intelektualng stalo si¢ przedmiotem naszych badan.
Celem niniejszego artykutu jest zatem prezentacja zrealizowanych badan
wlaczajacych dotyczacych postrzegania dobra wspolnego przez petnoletnich
uczniow szkoly specjalnej jako przyktadu dla idei inkluzji spoteczne;.

Metoda

Punktem wyjscia w metodologii prezentowanych badan jest koncepcja
badan wlaczajacych. Badania wlaczajace (inaczej w literaturze okreslane jako
partycypacyjne lub emancypacyjne) to nie metoda badawcza lecz podejscie
metodologiczne®. Jego gléwne zatozenie formuluje Debbie Pushor, okresla-
jac go jako dialogiczny proces badawczy, w ktérym wszystkie uczestniczace
strony uczg si¢ wzajemnie od siebie, wynosza nowa wiedz¢ i umiejetnosci,
a rezultat badania wylania si¢ we wspotdzialaniu”. Coraz czeéciej polskie ba-
dania nad niepelnosprawnoscia przyjmuja szeroka perspektywe badan wia-
czajacych’. Opierajq si¢ one na tradycyjnej roli 0sob z niepelnosprawnoscia
intelektualng jako podmiotu badan najczesciej w paradygmacie jakosciowym
i interpretatywnym, wykorzystujac jednoczesnie metody stwarzajace mozli-
wos¢ aktywizowania tej grupy, docierania do wiedzy dla niej waznej, wspol-
nego poszukiwania znaczen pozyskanej wiedzy oraz zaangazowania samych
badanych w proces jej upowszechniania®. W krajach anglosaskich bardziej
powszechne jest wezsze rozumienie podejscia wlaczajacego obejmujacego

> B. Szabala, Stereotypy odnoszgce si¢ do 0séb z uposledzeniem umystowym - kon-
sekwencje i sposoby zmiany, w: (red.) J. Branicka, Stereotypy niepetnosprawnosci. Miedzy
wykluczeniem a integracjg, UMCS, Lublin 2010, s. 70.

16 Por. A. Wolowicz, 2018 s. 171.

7" D. Pushor, Collaborative Research, w: (red.) L. M. Given, The Sage encyclopedia of
qualitative research methods, Sage, London 2008, s. 91.

¥ A. Wolowicz-Ruszkowska, Badania partycypacyjne jako odpowiedZ na zatozenia
spotecznego modelu niepetnosprawnosci, ,Studia de Cultura” 2018 nr 10 (1), s. 170.

¥ Por. B. Cytowska, Trudne drogi adaptacji. Watki emancypacyjne w analizie sytuacji
dorostych 0s6b z niepetnosprawnosciq intelektualng we wspélczesnym spolteczeristwie polskim,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2012, Woynarowska A., Niepetnosprawnos¢ intelek-
tualna w publicznym i prywatnym dyskursie, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2010.
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badania, ktére daja osobom z niepelnosprawnoscia intelektualng mozliwo$é
uczestniczenia w roli wspdtbadaczy, udzialu decyzyjnego oraz wykonawcze-
go w procesie badawczym?®. Projekty wlaczajace daja mozliwo$¢ poznania
subiektywnej percepcji rzeczywistosci 0osdb z niepetlnosprawnoscia i nada-
wanych jej znaczen®.

W prezentowanych badaniach zastosowano metodg jakosciowy tre-
sciowej analizy dokumentow obrazowo-dzwiekowych (nagran wideo)*. Jed-
na z cech charakterystycznych wybranej metody jest daleko idaca otwarto$¢
w podejsciu badawczym?. Swiadomie nie precyzuje sie celéw badawczych,
nie definiuje zmiennych oraz ich wskaznikéw, a takze nie formuluje si¢
hipotez roboczych, co pozwala unikng¢ sztucznie narzuconych ograniczen
w odczytywaniu tresci. Cele i hipotezy badacz stara si¢ ustali¢ w trakcie
przeprowadzanej analizy.

Analizie zostaly poddane wypowiedzi uczniéw zawarte na videopre-
zentacjach nagranych przez pelnoletnich uczniéw szkoly specjalnej (szkoty
zawodowej oraz szkoly przysposabiajacej do pracy) w ramach konkursu pt.
Czym jest dla mnie dobro wspdlne. Wspélpraca na rzecz dobra wspdlnego
jest warunkiem realizacji idei spolecznej inkluzji, dlatego postrzeganie dobra
wspolnego przez osoby z niepelnosprawnoscig intelektualng zostalo przez
badaczy uznane jako istotny problem badawczy. Podczas analizy zwrécono
réwniez uwage na kontekst sytuacyjny (aranzacja, plan na realizacje filmu)
nagrania. W konkursie udzial wzigto 9. uczniow.

Zadaniem uczniéw bylo przygotowanie krotkich videoprezentacji,
w ktorych udzielaja oni odpowiedzi na pytanie konkursowe. Zgodnie z po-
dejsciem wlaczajacym zalozeniem projektu byla samodzielna praca uczniow.
Uczniowie poszukujac odpowiedzi na pytanie konkursowe, zdobywali wiedzg¢
na temat swojego miejsca w spolecznosci, dokonywali autorefleksji, pro-
bowali zrozumie¢ idee dobra wspdlnego. Forma nagrania wideo miala na
celu mozliwo$¢ dalszego wykorzystywania prac konkursowych w edukacji
obywatelskiej pozostalych uczniéw uczeszczajacych do tej placowki. Wraz ze
zgloszeniem konkursowym uczniowie wyrazali zgody na dalsze, okreslone
wykorzystywanie nagran. Kazdy element zrealizowanego nagrania przez

2 J. Walmsley, Normalisation, Emancipatory Research and Inclusive Research in Le-
arning Disability, ,,Disability and Society” 2001 nr 16, s. 187-205.

2 Por. A. Wotowicz-Ruszkowska, Badania partycypacyjne jako odpowiedz na zatozeni
spolecznego modelu niepetnosprawnosci, ,Studia de Cultura” 2018 nr 10 (1), s. 165- 177.

2 Por. W. P. Zaczynski, Praca badawcza nauczyciela, WSiP, Warszawa 1995.

» 8. Lamnek, Qualitative Sozialforschung, t. 2, Methoden und Techniken, Weinheim
1993, s. 199.
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przekaz stowny, dobor przestrzeni, ubioru az po ewentualne atrybuty byl
wlasnym wyborem kazdego ucznia.

Aktywno$¢ wlasng uczniéw poprzedzily dwa warsztaty. Warsztat
pierwszy dotyczyl pojecia dobra wspdlnego oraz dotykal tematyki przy-
naleznosci spolecznej, spolecznosci lokalnej, aktywnosci obywatelskiej
i wspdtpracy. Opieratl sie na metodach aktywizujacych dyskusji grupowej,
burzy mdzgéw, zajeciach ruchowych. Warsztat drugi dotyczyl wystapien
przed kamerg. Zawieral ¢wiczenia werbalno-oddechowe, prace z postawg
ciala, a takze z doborem tla, ubioru i atrybutéw do planowanego wystapie-
nia. Bazowal na ¢wiczeniach praktycznych. Powstale w wyniku konkursu
nagrania zostaly przekazane do dyspozycji nauczycieli oraz wychowawcow
jako pomoce do prowadzenia edukacji obywatelskiej w szkole.

Rezultaty

Podczas analizy uzyskanych materialéw skupiono si¢ na dwdch glow-
nych elementach: tresci przekazywanych ustnie przez uczniéw, czyli ich
wlasnej interpretacji dobra wspolnego oraz aranzacji videoprezentacji (dobor
miejsca do nagran, rekwizytéw czy sposobu przekazywania tresci). Rozpo-
czynajac od analizy wypowiedzi uczniéw dokonano ich transkrypcji, w celu
stworzenia klasyfikacji pojawiajacych sie okreslen. Wszystkie wystepujace
okres$lenia przedstawiono za pomoca chmury stéw (rys. 1). Stowa, ktére
napisane sg najwiekszg czcionka to terminy najczesciej wystepujace.
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Nastepnie dokonano kategoryzacji wystepujacych w wypowiedziach
stow wyroézniajac nastepujace kategorie: wartosci i cele, zycie we wspolno-
cie, dobra materialne i kultura. Ponizej w tabeli 1, przedstawiono podzial
wypowiedzi na wymienione kategorie analityczne.

Tabela 1. Kategoryzacja stow pojawiajacych sie w wypowiedziach uczniéw dotyczacych
definiowania dobra wspdlnego

Wartoéci i cele Zycie we wspdlnocie Dobra materialne i kultura
przyjazn, szacunek, dziele- | rodzina, wspolnota kibi- zabytki i architektura

nie si¢, pomaganie, troska, | cowska, bycie w zwiazku, miasta Torunia, remont
dbanie, milo$¢, wiara, wspdlne spedzanie czasu, miasta, obiekty sportowe,
bezpieczenistwo, pokdj wspdlnota szkolna (klasa, polska kultura i historia

réwiesnicy, nauczyciele),
wspdlnota koscielna,
wspdlne zainteresowania

Zrédlo: opracowanie wlasne

Najwiecej okreslen opisujacych pojecie dobra wspolnego dotyczyto
zycia we wspolnocie. Uczniowie opisywali rézne wspolnoty, do ktérych
naleza skupiajac si¢ gléwnie na najblizszym otoczeniu. W kazdej videopre-
zentacji pojawialy sie rOwniez nawigzania do wartosci i celow, ktorymi kieruja
sie uczestnicy konkursu. W kategorii zwigzanej z dobrami materialnymi
dominowaly skojarzenia zwigzane z miastem Torun, w ktérym ucza si¢
i w wigkszosci mieszkajg uczniowie oraz w jednej wypowiedzi pojawilo si¢
odniesienie do polskiej historii i kultury.

Ostatnim krokiem byta analiza aranzacji wlasnej videoprezentacji.
Uczniowie mieli mozliwo$¢ wykonania nagrania samodzielnie za pomocg
telefonu badz z wykorzystaniem kamery wraz z nauczycielem. Wiekszo$¢
uczniéw (8/9 osdb) jako teren nagran wybrata szkole. Czgs¢ uczestnikow
konkursu postanowila wystapi¢ w klasie szkolnej, natomiast pozostali ucznio-
wie prezentowali swoje wypowiedzi przed budynkiem szkoly na terenie
placowki. Tylko jeden uczen zdecydowal si¢ na nagranie w innej lokalizacji,
przy ruchliwej ulicy poza terenem szkoly. Uczniowie, ktorzy mieli problemy
z postugiwaniem sie¢ mowa werbalng decydowali sie na wykorzystanie rekwi-
zytow: kartek z wypisanymi waznymi dla nich stowami, tablicy z wypisanymi
stowami w tle, gestow wyrazajacych ich mysli. Poza tym, dodatkowymi re-
kwizytami, ktore pojawily sie w nagraniach sg gra planszowa oraz koszulka
z ulubionym klubem pitkarskim.

Laczac wszystkie wymienione elementy analizy postawiono gltéwne
pytanie badawcze oraz pytania szczegotowe:
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1. W jakisposdb pelnoletni uczniowie szkoly specjalnej rozumieja
pojecie dobra wspolnego?

1.1.  Jakie sa najwazniejsze komponenty idei dobra wspdl-
nego, na ktore wskazujg petnoletni uczniowie szkoly
specjalnej?

1.2. W jakich sferach Zycia pelnoletni uczniowie szkoty spe-
cjalnej lokuja pojecie dobra wspdlnego?

Celem prezentowanych badan bylo poznanie postrzegania dobra
wspolnego przez pelnoletnich uczniéw szkoly specjalnej. Wspdtpraca na
rzecz realizacji dobra wspdlnego zostala uznana przez badaczy jako pod-
stawowy warunek spotecznej inkluzji.

W odpowiedzi na postawione pytania badawcze dokonano préby
zdefiniowania idei dobra wspolnego z wykorzystaniem wypowiedzi uczniow
bioracych udzial w konkursie. Wedlug pelnoletnich uczniéw szkoty spe-
cjalnej dobro wspolne to wartosci i cele takie jak przyjazn, pomaganie, tro-
ska czy dzielenie sig, ktdre realizujemy we wlasnym $rodowisku lokalnym,
gdzie istotne znaczenie ma $rodowisko szkolne oraz rodzinne. A zatem za
najwazniejsze komponenty idei dobra wspdlnego mozna uznac zycie we
wspolnocie tworzonej w $srodowisku lokalnym oraz kierowanie si¢ w zyciu
takimi warto$ciami, ktore uznaja za istotne, a ktore sa spotecznie aprobo-
wane. Uczniowie najczesciej nawigzywali do pomagania innym, stabszym
jako najwazniejszej warto$ci — dzielenia sie, bycia razem. Przy czym w poda-
wanych przez uczniéw przyktadach dziatalnoséci na rzecz dobra wspdlnego
dominowaly przyktady dziatan jedynie na rzecz najblizszego otoczenia.
Potwierdzeniem koncentrowania dobra wspdlnego jedynie w srodowisku
lokalnym jest wybdr szkoly jako miejsca do nagran, ktéra dla uczestnikow
konkursu ma szczegélne znaczenie, poniewaz czujg si¢ w niej dobrze i bez-
piecznie. Stanowi ona dla nich centrum ich zycia, na co wskazuja czeste
odniesienia réwniez w wypowiedziach uczniéw. Najwazniejsze sfery zycia,
ktére w subiektywnych opiniach uczniéw zwigzane sg z dobrem wspdlnym
to szkota oraz rodzina (w ujeciu najblizszej rodziny ale takze jako marzenie
o wlasnej rodzinie). Tylko jeden z uczniéw wyszedt poza widoczny schemat
wskazujac dodatkowo wspolnote kibicéw jako wspdlnote, ktora jest mu
bliska. W wypowiedziach uczniéw nie znajduja si¢ nawigzania do szerszego
ujecia dobra wspdlnego jako dzialan, ktére wykonujemy na rzecz szerszej
spolecznosci, 0séb ktérych nie znamy osobiscie. W jedynym przypadku je-
dynie jedna z uczennic nawigzuje do historii oraz kultury Polski jako czego$
co jest naszym dobrem wspdlnym.
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Podsumowanie

»Umiejetnosci wspoélpracy z innymi ludzmi na rzecz dobra wspdlne-
g0 ** to podstawowa czgs$¢ definicji kompetencji obywatelskich. W ostatnim
czasie zaobserwowa¢ mozemy wzrost intensywnosci dyskusji, badan i roz-
wazan dotyczacych ksztalttowania kompetencji obywatelskich u uczniéow
natomiast w poszukiwaniach tych brak jest refleksji nad problematyka roz-
wijania kompetencji obywatelskich u uczniéw z niepelnosprawnoscia inte-
lektualng. Systemowo-ekologiczne ujgcie niepelnosprawnosci interpretuje
ten stan jako rezultat luki pomiedzy kondycja biologiczng i mozliwo$ciami
jednostki a barierami oraz oczekiwaniami generowanymi przez srodowisko
tak fizyczne, jak i przede wszystkim spoleczne. Luka ta powoduje trudnosci
we wzajemnym dopasowaniu sie, wspdlistnieniu jednostki i spoteczenstwa®
(por. M. Wilinski, 2010) i wynikajacg z niej niemoznos$¢ zdobywania i re-
alizacji kompetencji spotecznych i obywatelskich przez osoby z niepelno-
sprawnosciami.

Tymczasem szkola specjalna to szkota potencjalnie demokratyczna:
nie ma w niej dzwonkow, $cisle okreslonych przerw, nauczanie jest zintegro-
wane oraz zindywidualizowane do potrzeb i zasobéw ucznia, nie ma ocen,
nie przygotowuje si¢ uczniow do testow lecz do zycia. W praktyce jednak
potencjal ten rzadko jest wykorzystywany, a z pewnoscig problemem pozo-
staje jak przenies¢ wewnatrzszkolne poczucie wspolnoty poza szkolne mury.

Realizacja konkursu ,,Czym jest dla mnie dobro wspolne” w placowce
ksztalcenia specjalnego okazala si¢ mozliwa, przyniosta wiele waznych re-
fleksji zaréwno dla badaczy, jak i dla bioracych udziat w konkursie uczniow,
ich réwie$nikow i nauczycieli. Szkoty specjalne nie uchylaja si¢ od stereo-
typu infantylizacji, postrzegania ich uczniéw jako ,wiecznych dzieci’, przez
co rzadko porusza si¢ w nich tak wazne, ale trudne tematy, praktycznie
nie docieraja do nich organizowane konkursy majgce na celu rozwijanie
kompetencji obywatelskich mlodziezy. Zorganizowany przez nas konkurs
byt dzialaniem pilotazowym, ktére z powodzeniem pokazuje mozliwos¢
stosowania tego typu praktyk w szkotach specjalnych na szerszg skale.

Wyniki badan nie sg reprezentatywne dla catej populacji osob z niepel-
nosprawnoscia intelektualna, ktdére ucza si¢ w szkotach specjalnych Polsce.

# D. Plecka, A. Turska-Kawa, W. Wojtasik, Obywatelskie kompetencje polityczne,
»Kultura i Edukacja” 2013 nr 3 (96), s. 75.

»  Por. M. Wilinski, Modelowe strategie pomocy osobom z ograniczeniami sprawnosci:
medykalizacja - usprawnianie — wlgczanie, w: (red.) A. Brzezinska, R. Kaczan, K. Smoczyn-
ska, Diagnoza potrzeb i modele pomocy dla 0s6b z ograniczeniami sprawnosci, Wydawnictwo
Naukowe SCHOLAR, Warszawa 2010.
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Whioski z badan dotycza wylacznie badanej grupy oséb. Eksploracja jest
poczatkiem, preludium do dalszych, poglebionych badan naukowych do-
tyczacych problematyki rozwijania kompetencji obywatelskich 0séb z nie-
pelnosprawnoscig intelektualng oraz stanowia przyklad badan wiaczajacych
w praktyce.
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To be with someone and for someone.
Perception of the common good by adult students
of a special school - the practice of inclusive research

The article analyzes short video presentations recorded by people with
intellectual disabilities in a light and moderate degree (special vocational
school students). The recordings constitute an independent answer of the
students to the question of what the common good is for them. The research
was carried out in accordance with the concept of participatry research. The
social model of disability and the idea of social inclusion was the theoretical
background for the research. The students’ statements are a contribution to
reflection on the educational potential of developing civic competences of
special school students.

Keywords: civic education, common good, civic competences, intellectual
disability, participatory research, special school.
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By¢ z kimsé i dla kogos. Postrzeganie dobra wspolnego
przez pelnoletnich uczniow szkoly specjalnej
- z praktyki badan wlaczajacych

W artykule poddano analizom krétkie videoprezentacje nagrane przez
osoby z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim i umiarkowa-
nym (uczniéw zasadniczej szkoly zawodowej oraz szkoly przysposabiajacej
do pracy). Nagrania stanowia samodzielng odpowiedz uczniéw na pytanie,
czym jest dla nich dobro wspoélne. Badania przeprowadzono zgodnie z kon-
cepcja badan wlaczajacych. Ttem teoretycznym dla badan byt spoleczny mo-
del niepetnosprawnosci oraz idea inkluzji spotecznej. Wypowiedzi uczniow
stanowig przyczynek do rozwazan nad potencjalem rozwijania kompetencji
obywatelskich uczniow szkoét specjalnych.

Stowa kluczowe: edukacja obywatelska, dobro wspdlne, kompetencje oby-
watelskie, niepelnosprawnos$¢ intelektualna, badania partycypacyjne, szkota
specjalna.
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Priorytetyzacja STEM w edukacji.
Perspektywa aksjologiczno-teleologiczna

Wprowadzenie

Wspolczesnos¢ jawi sie jako czas nieustannych zmian, rozlicznych
dazen oraz rosngcych zobowiazan i aspiracji. Przemiany nie omijaja systemu
edukacyjnego, ktory, zgodnie z teorig funkcjonalno-strukturalna, dostoso-
wuje si¢ do biezacych potrzeb, realizowanych celow i przyjetych strategii
spolecznych'. Mirostaw J. Szymanski zwraca uwage na to, iz ,wspoélczesne
przemiany spoleczne i gospodarcze nieustannie poszerzajg zakres obiek-
tywnie istniejgcych oraz poszerzanych subiektywnie zadan i potrzeb edu-
kacyjnych. W latach 60. i 70. XX wieku wigzano to gléwnie z procesami
urbanizacji i uprzemysfawiania poszczegdlnych krajow, a takze z rozwojem
kultury masowej. Obecnie gtéwnymi sitami sprawczymi zdajg sie: globali-
zacja, integracja spolecznosci roznych krajow, rozwdj gospodarki rynkowej,
bardzo szybki rozwoj cywilizacji naukowo-technicznej, przemiany kultury
oraz postepujaca demokratyzacja zycia spotecznego”. Niniejszy artykul po-
dejmuje temat edukacji w dziedzinach STEM. Obszary z tej grupy stanowia
atrakcyjne wspodlczesnie kierunki rozwoju - istotne z punktu widzenia zmie-
niajacych si¢ warunkow wspolczesnej rzeczywistosci i potencjalnych szans
na osiaggnigcie stabilnej i wartosciowej pracy w przyszlosci®. Zaprezentowano

' Z. Melosik, Wspélczesne amerykatiskie spory edukacyjne (miedzy socjologig edukacji
a pedagogikg postmodernistyczng), Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 1994, s. 18; M. Kar-
kowska, W. Czarnecka, Przemoc w szkole, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 1994, s. 9.

2 M.J. Szymanski, Socjologia edukacji, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2013,
s. 10.

* STEM Education in The Irish School System. A Report on Science, Technology, En-
gineering and Mathematics (STEM) Education Analysis and Recommendations The STEM
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w nim cele i znaczenie edukacji STEM w kontekscie nieustannie zmieniajgcej
sie rzeczywistosci spoteczno-kulturowej w oparciu o aktualne dane staty-
styczne dotyczace istotnosci inwestowania w niniejsze obszary ksztalcenia
oraz wybrane formy popularyzacji kierunkéw STEM.

Miejsce obszarow wiedzy z grupy STEM we wspolczesnej rzeczywisto-
$ci

Biorac pod uwage postepujaca technologizacj¢ i dominacje¢ ideologii
neoliberalnej, istotne znaczenie dla zycia spotecznego, jaki i gospodarczego
majg czynniki ekonomiczne’i jak najlepsze wykorzystanie zasobow ludzkich.
Celem jest tutaj najpelniejszy rozwoj gospodarczy danych panstw i regionow.
W dzisiejszych czasach istotna staje si¢ warto$¢ kapitalowa jednostki, jej
optymalne wykorzystanie oraz szeroko rozumiana,maksymalna efektywnos¢
ekonomiczna®. Odbywa sie to w ramach zalozen traktujacych o koniecznosci
nieustannej troski o ,wskazniki produktywnosci, ekonomicznej efektyw-
nosci i konkurencyjnosci’, ktore skladajg si¢ na tak zwane zasady ,,wolnego
rynku”. We wspomnianym juz kontekscie ekonomiczno-gospodarczym
w wielu krajach funkcjonuje przekonanie o waznosci i zasadnosci inwesto-
wania w kierunki, ktére sg istotne dla gospodarki i rozwoju danego kraju.
Na pierwszy plan wysuwaja sie w zwiazku z tym dziedziny z grupy STEM
(Science, Technology, Engineering, and Mathematics), stanowigce szczegolnie
atrakcyjne wspolczesnie obszary wiedzy, gdyz w duzym stopniu odpowiadaja
biezacym tendencjom charakteryzujacym okreslone panstwa i regiony. Uwa-
za sieg, iz rozwoj w tych obszarach prowadzi do wysokiej konkurencyjnosci
i innowacyjnosci danego kraju oraz do umocnienia jego pozycji na arenie
miedzynarodowej’.Dziedziny wiedzy STEM umozliwiaja pomiar, analize,

Education Review Group 2016, dokument elektroniczny, pobrano ze strony: https://www.edu-
cation.ie/en/Publications/Education-Reports/STEM-Education-in-the-Irish-School-System.
pdf, [25.10.2017].

* T. Gmerek, Miodziez i dyplom akademicki. Spoteczne konstrukcje sukcesu zyciowe-
g0, w: (red.) A. Gromkowska-Melosik, T. Gmerek Problemy nierownosci spolecznej w teorii
i praktyce edukacyjnej, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2008, s. 21.

> A. Gromkowska-Melosik, Edukacja i (nie)rownos¢ spoteczna kobiet, Studium dy-
namiki dostepu, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakow 2011, s. 139; Z. Melosik, Wspétczesne
amerykatiskie spory edukacyjne, dz. cyt., s. 33-34.

¢ E. Charkiewicz, Od komunizmu do neoliberalizmu. Technologie transformacji,
w: (red.) E. Majewska, J. Sowa, Zniewolony umyst II. Neoliberalizm i jego krytyki, Wyd. Kor-
poracja Halart, Krakow 2007, s. 40.

7 D. Beede, T. Julian, D. Langdon, G. McKittrick, B. Khan, M. Doms, Women in
STEM: A Gender Gap to Innovation, August 2011, Executive Summary, U.S. Department
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projektowanie i rozwdj srodowiska fizycznego oraz prowadza do poprawy
szeroko rozumianej jako$ci Zycia. Sg one istotne z punktu widzenia ekono-
micznych ambicji spoteczenstwa, wspierania innowacji (przykladem moze
by¢ popularyzacja Start-upéw) czy technologicznej kreatywnosci w trosce
o odnalezienie odpowiedzi na najbardziej nurtujace pytania i problemy glo-
balne (dotyczace np. zmian klimatycznych, bezpieczenstwa energetycznego
czy zrownowazonego rozwoju)®.

Akronim STEM stat si¢ powszechny po jednym ze spotkan naukowych
National Science Foundation® w Stanach Zjednoczonych i zaakceptowaniu go
przez 6wczesna dyrektor Rite Colwell”. Poczatkowo uzywano skrétu SMET
(odnoszacego si¢ do obszaréw ksztalcenia takich jak matematyka, nauki
$cisle, inzynieria i technologia oraz programu nauczania, ktdéry faczytby
wiedze i umiejetnosci z tych dziedzin), jednak zadecydowano o wprowa-
dzeniu pewnych modyfikacji i w konsekwencji, w 2001 roku, zostal wpro-
wadzony akronim STEM". Nie ma jednej, obowiazujacej definicji STEM,
jednak uwaza sig, iz ,specjalisci STEM uzywaja swojej wiedzy z zakresu nauk
$cistych, technologii, inzynierii i matematyki, aby zrozumie¢ funkcjonowanie
wspolczesnego Swiata i rozwigzywac charakterystyczne dla niego problemy.
Ich praca czesto wymaga korzystania z komputeréw i innych urzadzen™.
Dziedziny STEM uznaje si¢ wspolczesnie za niezwykle przysztosciowe, co
potwierdza wypowiedz Jamesa Browna — dyrektora wykonawczego STEM

of Commerce, Economics and Statistics Administration, s. 1, dokument elektroniczny, pobrano
ze strony: http://www.esa.doc.gov/sites/default/files/womeninstemagaptoinnovation8311.pdf,
[dostep: 20.10.2017].

8 STEM Education in The Irish School System. A Report on Science, Technology,
Engineering and Mathematics (STEM) dz. cyt., dokument elektroniczny, pobrano ze strony:
https://www.education.ie/en/Publications/Education-Reports/STEM-Education-in-the-Irish
-School-System.pdf, [25.10.2017].

° National Science Foundation—- Narodowa agencja rzgdowa w Stanach Zjednoczo-
nych powstata w 1950 roku. Zostata utworzona przez Kongres Stanéw Zjednoczonych. Do
jej zadan nalezy wspieranie badan naukowych we wszystkich dziedzinach nauki i techniki.
Uznawana jest za gléwna sile napedowa gospodarki Stanéw Zjednoczonych; About the Na-
tional Science Foundation, dokument elektroniczny, pobrano ze strony: https://www.nsf.gov/
about/, [20.10.2017].

1 W. E. Marshall,Guest commentary: A “STEM” in Collier County to reach their future,
dokument elektroniczny, pobrano ze strony: www.naplesnews.com, [20.10.2017].

" STEM Education Curriculum, document elektroniczny, pobrano ze strony: https://
www.britannica.com/topic/STEM-education, [20.10.2017].

2 D. Vilorio, STEM 101I: Intro to tomorrow’s jobs,Occupational Outlook Quarterly,
Spring 2014, s. 3, dokument elektroniczny, pobrano ze strony: http://www.stemedcoalition.
org/wp-content/uploads/2010/05/BLS-STEM-Jobs-report-spring-2014.pdf, [20.10.2017].
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Education Coalition w Waszyngtonie, ktéry zwraca uwage na to, iz w ra-
mach kierunkéw STEM beda powstawaly najnowocze$niejsze i najbardziej
rentowne — miejsca pracy” okreslane przez niego jako ,,praca jutra™*. Kore-
sponduje to ze slowami Reinharda Hiitter’a, ktory twierdzi, iz ,,nasze post-
modernistyczne spoleczenstwo potrzebuje uczonych, technikéw i ekspertow
w celu wyjasnienia problemdw spotecznych, politycznych i srodowiskowych,
jakie stworzylo™. Swiadoma popularyzacja $rodowiska technologicznego
i kierunkéw STEM przyczynia si¢ zatem do sukcesywnego zwigkszania
grona wykwalifikowanych specjalistow (ktérzy stanowia istotny czynnik
umozliwiajacy podejmowanie w przysztosci dziatan naprawczych i udosko-
nalen na szerszg skal¢) oraz ma na celu zapewnienie poszczegélnym krajom
odpowiedniego poziomu rozwoju; wzmocnienie ich miedzynarodowego
znaczenia i globalnej pozycji.

Edukacja w dziedzinach STEM

Program Komisji Europejskiej zawiera zapis, iz edukacja stanowi
»$rodek rozwoju i produkeji wiedzy wsrdd europejskiego spoteczenstwa oraz
[zaklada - E.G] wykorzystywanie jej w tworzeniu innowacji o charakterze
technicznym™. A wszystko w celu stworzenia ,najbardziej dynamicznej,
kompetentnej i opartej na wiedzy” §wiatowej gospodarki”. Edukacja moze
by¢ rozumiana w tym ujeciu jako nieodtaczny komponent i zarazem warunek
osiggniecia zyciowego sukcesu w wymiarze jednostkowym i globalnym™. We-
dtug National Science Foundation w Stanach Zjednoczonych: ,w XXI wieku
innowacje naukowe i technologiczne stajg si¢ coraz wazniejsze, poniewaz
stoimy w obliczu [...] wyzwan zwigzanych z globalizacjg i gospodarka oparta
na wiedzy. Aby odnie$¢ sukces w tym nowym, opartym na informacjach
i wysokich technologiach spoteczenstwie, uczniowie musza rozwina¢ swoje
umiejetnosci w STEM, aby osiaggna¢ poziom znacznie wykraczajacy poza

B D. Langdon, G. McKittrick, D. Beede, B. Khan, M. Doms, STEM: Good Jobs Now
and for the Future, U.S. Department of Commerce, Economics and Statistics Administration,
s. 1, dokument elektroniczny, pobrano ze strony: http://www.esa.doc.gov/sites/default/files/
stemfinalyjulyl4_l.pdf, [25.10.2017].

¥ D. Vilorio, STEM I01I: Intro to tomorrow’ jobs, dz. cyt., s. 3.

5 R. Hiitter, Polytechnic University, ,,First Things” 2013 nr 237, s. 48.

' European Commision, The Role Of the University in the Europe of Knowledge, Brussels
2003, s. 2.

" Tamze.

'8 C.J. Hurn, The Limits and Possinbilities of Schooling. At Introduction to the Sociology
of Education, Boston 1987, s. 35-36.
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to, co uznano za akceptowalne w przeszlosci”™. Niejednokrotnie uwaza
sie przy tym, ze edukacja w dziedzinach STEM pozwoli na rozwigzanie
kluczowych probleméw codziennoéci, ale tez przysztosci, gdyz pozwoli na
prace w zawodach, ktdre jeszcze nie istniejg. Potwierdzeniem tego moze by¢
raport Swiatowego Forum Ekonomicznego z 2016 roku, z ktérego wynika, iz
»65% dzieci rozpoczynajacych dzi$ nauke w szkotach podstawowych bedzie
w przyszlosci pracowaé w zawodach, ktorych dzis na rynku jeszcze nie ma.
Bedg one zwigzane gtéwnie z nowymi technologiami, cyfryzacja i sztuczng
inteligencjg”*’. Moze to w pewnym stopniu wyjasnia¢ pojawiajace sie zmiany
wedukacji i proby zaadaptowania jej do warunkow wspdtczesnosci (przy-
ktadem moze by¢ nowa podstawa programowa dla szkét podstawowych,
zgodnie z ktérg od tego roku szkolnego juz w klasach I ma miejsce nauka
programowania)?.

W obliczu technologizacji codzienno$ci, powszechnego dostepu do
informacji i postepujacego rozwoju gospodarczego uwaza sie, iz dziedziny
STEM stanowig kluczowy element codziennosci — przenikaja bowiem kazda
sfere naszego zycia poczawszy od konstrukeji drég i mostéw, zmian pogody
na $wiecie, a skonczywszy na wszelkich udogodnieniach w celu usprawnienia
i ulatwienia codziennego funkcjonowania* oraz dostarczajg odpowiedzi na
wiele podstawowych pytan i pozwalajg na zrozumienie otaczajacej rzeczy-
wisto$ci”. Uwaza sig, ze kazda profesja, kazda aktywnos¢ jaka wykonujemy
w zyciu zawiera elementy matematyki*, a sukcesywne doskonalenie umie-

¥ Why STEM education is so important?, dokument elektroniczny, pobrano ze strony:
http://engineeringforkids.com/article/02-02-2016_importanceofstem, [20.11.2017].

2 Rozwdj technologii wymusza zmiany w edukacji najmiodszych dzieci. Potrzebne sg
odpowiednie kompetencje nauczycieli, dokument elektroniczny, pobrano ze strony: https://
biznes.newseria.pl/news/rozwoj-technologii,p1933980240, [20.11.2017].

2 A. B. Kwiatkowska, Informatyka. Szkota podstawowa Cel i historia zmian, nowe
umiejetnosci i spodziewane efekty, Zespo6t ds. Podstawy Programowej z Informatyki MEN,
Osrodek Rozwoju Edukacji, dokument elektroniczny, pobrano ze strony: https://www.ore.
edu.pl/nowa-podstawa-programowa/MATEMATYKA,%20INFORMATYKA/Nowa%20
podstawa%20programowa.%20Szko%C5%82a%20podstawowa.%20Informatyka.%20Pre-
zentacja.pdf, [20.11.2017].

2 Why STEM education is so important?, dz. cyt., dokument elektroniczny, pobrano
ze strony: http://engineeringforkids.com/article/02-02-2016_importanceofstem, [20.11.2017].

» STEM Education in The Irish School System. A Report on Science, Technology, Engi-
neering and Mathematics (STEM), dz. cyt., https://www.education.ie/en/Publications/Edu-
cation-Reports/STEM-Education-in-the-Irish-School-System.pdf, [25.10.2017].

* Why STEM education is so important?, dz. cyt., dokument elektroniczny, pobrano
ze strony: http://engineeringforkids.com/article/02-02-2016_importanceofstem, [20.11.2017].
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jetno$ci w obszarach ksztalcenia z grupy STEM pozwoli na rozwoj krytycz-
nego i innowacyjnego myslenia mtodego pokolenia.W raporcie dotyczacym
amerykanskiej akcji 100Kin10 znajduje si¢ zapis, iz: ,,niezaleznie od tego, czy
chodzi o zmiany klimatyczne, brak bezpieczenstwa zywnosciowego, czy tez
nieréwnosci ekonomiczne, prawie wszystkie najbardziej palace problemy na
$wiecie wymagaja rozwigzan opartych na STEM. Jednak tylko niewielka czgs¢
naszej populacji ma wiedze¢ i umiejetnosci, aby [...] je rozwigzac¢”®. Istnieje
zatem realna potrzeba, aby sprosta¢ wymogom wspolczesnosci - tj. np. zmo-
dyfikowac lub usprawni¢ system edukacyjny (m.in. w zakresie form, metod
pracy i srodkéw wykorzystywanych do konstruowania lekcji doskonalgcych
i rozwijajacych umiejetnosci w dziedzinach ksztalcenia z grupy STEM), by
w konsekwencji m6c w optymalny, jak najlepszy sposéb odpowiada¢ na
wyzwania ekonomiczne i gospodarcze charakterystyczne dla wspétczesnosci
oraz najblizszej przyszlosci.

W ostatnim dziesigcioleciu w wielu krajach opublikowano dokumenty
dotyczace polityki wspierajacej rozwdj i popularyzacje obszaréw STEM?*.
Przykladem moga by¢ Stany Zjednoczone, gdzie wskazuje si¢ na globalng
konkurencyjnos¢ i rosnace zapotrzebowanie sily roboczej w nauce, tech-
nologii, inzynierii i matematyce (STEM). Duzg wage przywiazuje si¢ do
jakosci i efektywnosci systemu edukacyjnego zaréwno na poziomie edukacji
K-12 (szkoly podstawowe i $rednie), jak i na poziomie pomaturalnym?.
Emily Dare, adiunkt STEM Education na Wydziale Nauk Kognitywnych
i Nauk Technicznych na Michigan Technological University zauwaza, iz
»ludzie czgsto uzywajg terminu 'STEM' [ktdéry - E. G.] moze odnosic¢ sie do
poszczegdlnych dziedzin nauki, technologii, inzynierii i matematyki, ale
termin ten moze mie¢ réwniez szersze znaczenie jako element zintegrowanej

» We Are A Coalition Transforming The Future Of Stem Education, 100Kinl10, 2016, do-
kument elektroniczny, pobrano ze strony: https://s3.amazonaws.com/100kin10-files/100Kin10-
2016-Annual-Report.pdf, [20.10.2017].

% STEM Education in The Irish School System. A Report on Science, Technology,
Engineering and Mathematics (STEM) dz. cyt., dokument elektroniczny, pobrano ze stro-
ny:https://www.education.ie/en/Publications/Education-Reports/STEM-Education-in-the
-Irish-School-System.pdf, [25.10.2017].

77 Teacher Conceptions of Integrated STEM Education and How They Are Reflected in
Integrated STEM Curriculum Writing and Classroom Implementation, A dissertation submitted
to The Faculty of The University of Minnesota by Elizabeth A. Ring in partial fulfillment of the
requirements for the degree of doctor of philosophy, Gillian H. Roehrig, Adviser May 2017,
s. 2, dokument elektroniczny, pobrano ze strony: https://conservancy.umn.edu/bitstream/
handle/11299/188899/Ring_umn_0130E_18096.pdf?sequence=1&isAllowed=y, [20.10.2017].
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edukacji®, w ktdrej wykorzystuje si¢ osiem modeli mentalnych do konstru-
owania planéw lekcji opartych na STEM”*. Modele te przedstawiajg si¢

w sposdb nastepujacy:
1. »STEM - akronim, pobiezna lista tematow;
2. STEM sklada si¢ z odrebnych dyscyplin;
3. Nauka jest kontekstem - rézne dziedziny przyczyniaja si¢ do

jej rozwoju;

4.  Inzynieria to kontekst — zastosowanie i konstruowanie s naj-
wazniejsze;

5.  STEM - aproksymacja procesu projektowania technicznego,
ktorego czescig jest nauka, technika i matematyka;

6.  Prawdziwe rozwigzywanie problemoéwto serce edukacji STEM
(najlepiej przygotowuje uczniow do edukacji wyzszej i pdzniej-
szej kariery);

7. Nauka i projektowanie inzynierskie wystepuja w réwnym stop-
niu - jedno nie moze si¢ zdarzy¢ bez drugiego;

8.  Zintegrowany STEM, w ktérym wszystkie obszary facza sie
w zlozone relacje to najbardziej zaawansowany model”.

Edukacja STEM koncentruje sie na sposobie wdrazania najlepszych
praktyk w nauczaniu przedmiotéw $cistych, technologii, inzynierii i mate-
matyki. Istotg jest tutaj samodzielne dochodzenie do wiedzy uczniéw, ktérzy
za posrednictwem stawiania wlasciwych pytan, eksperymentéw, obserwacji,
jak i wnioskowania beda poznawac zmieniajaca sie rzeczywistos¢ i wychodzi¢
jej naprzeciw.W raporcie Fundacji Edukacyjnej Perspektywy pt. ,,Poten-
cjal Kobiet dla branzy technologicznej” z 2015 roku czytamy: ,W szkotach
nacisk powinien by¢ polozony na atrakcyjne nauczanie przedmiotéw $ci-
stych, budzenie fascynacji dla nauki i technologii oraz myslenie — kreatyw-
ne i logiczne - bez wzgledu na ple¢ dziecka. Oczywiscie nie zaniedbujac
postulatéw zwigzanych z holistyczng wizjg czlowieka™. Koresponduje to

# A. Mills, What is STEM education?, dokument elektroniczny, pobrano ze strony:
https://phys.org/news/2017-10-stem.html, [20.10.2017].

¥ Tamze.

% E. A.Ring, E. A. Dare, E. A. Crotty, G. H. Roehrig, The Evolution of Teacher Concep-
tions of STEM Education Throughout an Intensive Professional Development Experience, ,,Jo-
urnal of Science Teacher Education” 2017 Volume 28 Issue 5, p. III, dokument elektroniczny,
pobrano ze strony:http://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/1046560X.2017.1356671,
[20.11.2017].

* Potencjal kobiet dla branzy technologicznej, Rekomendacje, Fundacja Edukacyjna
»Perspektywy” 2015, s. 15.
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z definicja matematyki Anny Zeromskiej, ktora traktuje jg jako ,,dziatalnogé
(nie wiedz¢ gotowa) intelektualng czlowieka, [...] przedmiot i wynik pro-
cesu poznawczego nierozerwalnie zwigzanego z cztowiekiem - jednostka
czynnie poznajacy, uznajac — i akcentujac jednoczesnie- fakt zachodzenia
procesu poznania w okreslonych warunkach spotecznych™2. Dzisiejsza edu-
kacja winna skupiac si¢ nie tyle na zapamietywaniu duzej liczby faktéw,co
na opanowywaniu i doskonaleniu okre$lonych umiejetnosci, np. selekcjo-
nowania i analizowania informacji, czy samodzielnego dochodzenia do
wiedzy. Istotne staje si¢ nie tylko to, co uczen wie, ale réwniez to, co potrafi
zrobi¢ z tg wiedzg i w jaki sposob ja wykorzystuje do rozwigzywania innych,
nierzadko bardziej ztozonych problemoéw?®. Kladzie si¢ przede wszystkim
nacisk na umiejetno$¢ pdzniejszego, samodzielnego wykorzystania, zasto-
sowania rozwigzanych probleméw i zdobytej wiedzy w zyciu codziennym.
W ramach edukacji STEM zwraca si¢ uwage na takie kwestie, jak.: nacisk
na kompetencje ICT (m.in. wczesna nauka programowania oraz kreowania
nowych technologii), wzmacnianie poczucia sprawstwa, mozliwosci doko-
nywania réznorodnych, samodzielnych odkry¢ i udoskonalen - wychodzac
tym samym poza schematy odtworczosci i powielania znanych juz rozwia-
zan; walke z uprzedzeniami i stereotypami w szkole; doradztwo edukacyjne
i zawodowe (szczegdlnie popularne s3 wszelkie programy mentoringowe)
i tzw. ,dostepnosc role-models” (przykladow osdb, ekspertow, ktorzy odniesli
sukces w danej dziedzinie)*.

Kolejnym ogniwem w procesie dydaktycznym s3 réwniez nauczyciele.
Sama priorytetyzacja STEM zaklada wsparcie kadry dydaktycznej — w szcze-
golnosci nauczycieli przedmiotéw $cistych. ,, Ich wlasciwe przygotowanie do
wykonywania zawodu i stworzenie im ciggtego merytorycznego rozwoju,
poznawanie innowacyjnych form przekazywania wiedzy, miedzynarodowych
dobrych praktyk w tym zakresie, inspirowanie do bycia otwartymi i kre-
atywnymi, winno by¢ priorytetem w polityce publicznej w zakresie o§wiaty
w Polsce. Waznym aspektem jest budowanie prestizu zawodu nauczyciela
[...] w trosce o to, aby wybierali go ludzie z pasja i talentem, ktérzy beda
mogli godnie zy¢ i realizowac swoja pasje dla dobra spoteczenstwa™. W tym
miejscu mozna wspomnie¢ o 100Kinl0 —jest to powstaty w 2011 roku ruch

2 A. K. Zeromska,Metodologia matematyki jako przedmiot badati antropomatema-
tycznych, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakéw 2013, s. 23.

3 Science, Technology, Engineering and Math: Education for Global Leadership, doku-
ment elektroniczny, pobrano ze strony: https://www.ed.gov/stem, [15.11.2017].

** Potencjal kobiet dla branzy technologicznej, Rekomendacje, dz. cyt., s. 15.

% Tamze, s. 15.
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jednoczacy najlepsze instytucje akademickie, organizacje non-profit, funda-
cje, firmy i agencje rzagdowe (obecnie maprawie 300 partneréw) w Stanach
Zjednoczonych, majacy na celu rekrutacje, przygotowanie i wsparcie 100 000
nowych, doskonale przygotowanych nauczycieli STEM w ciagu nastepnych
10 lat(do 2021) w celu wyposazenia uczniéw w wysokiej jakosci wiedze
i umiejetnodci w zakresie STEM potrzebne do stawienia czota najpilniejszym
krajowym i globalnym wyzwaniom jutra™®.

Inicjatywy tego typu wydaja si¢ by¢ uzasadnione réwniez w Polsce
biorac pod uwage chociazby ostatni raport Instytutu Badan Edukacyjnych
pt. Potrzeby Nauczycieli Edukacji Wezesnoszkolnej i Nauczycieli Matematyki
w Zakresie Rozwoju Zawodowego, w ktérym stwierdzono m.in. (uwzgled-
niajac fakt, iz nauczyciele w Polsce s3 zréznicowani pod wzgledem wiedzy
matematycznej i mamy réwniez takich o bardzo wysokich kompetencjach),
ze na kazdym z trzech etapéw edukacyjnych ,,jest ok. 20% nauczycieli, ktorzy
nie posiadaja podstawowej wiedzy matematycznej koniecznej do wyposaze-
nia ucznia w komplet umiejetnosci zapisanych w podstawie programowe;j”™.
Ponadto charakteryzuja si¢ oni m.in. ,,brakiem umiejetnosci prowadzenia
ucznia do samodzielnego rozwigzania problemu, wyreczanie ucznia w po-
szukiwaniu rozwigzywania problemu lub narzucanie mu wlasnego sposobu
rozwigzania” oraz ,brakiem umiejetnosci wlasciwej oceny nietypowych
rozwigzan uczniowskich™®. Z kolei raport, K3”- ogdlnopolskiego badania
o nazwie, Diagnoza Kompetencji Trzecioklasistow™* z 2015 roku (w roku
szkolnym 2016/2017 nie byly one przeprowadzane) potwierdza, ze uczniowie
II1I klas szkoty podstawowej w dalszym ciggu maja trudnosci w rozwigzywa-
niu zadan nietypowych, problemowych, niestandardowych, w ktérych musza
wykazac si¢ kreatywno$cig i logicznym mysleniem. ,Wyniki badan wskazuja,
ze uczniowie zazwyczaj dobrze radza sobie z zadaniami, do rozwigzania

% STEM Education, dokument elektroniczny, pobrano ze strony: https://teach.
com/what/teachers-know/stem-education/, [15.11.2017]; Mobilization Aims Toward 100,000
New, Excellent Math And Science Teachers For Public Schools In Next 10 Years, dokument
elektroniczny, pobrano ze strony: https://www.carnegie.org/news/articles/mobilization-a-
ims-toward-100000-new-excellent-math-and-science-teachers-for-public-schools-in-next-
10-years/,[15.11.2017].

77 M. Czajkowska, M. Grochowalska, M. Orzechowska, Potrzeby Nauczycieli Edukacji
Wezesnoszkolnej i Nauczycieli Matematyki W Zakresie Rozwoju Zawodowego, Raport IBE,
Warszawa 2015, s. 83.

3 Tamze, s. 8.

* Do 2015 roku diagnozy umiejetnoéci uczniéw prowadzone przez Instytut Ba-
dan Edukacyjnych nazwane byly Ogolnopolskim Badaniem Umiejetnosci Trzecioklasistow
(OBUT), natomiast od 2015 r. nosza nazwe: Kompetencje trzecioklasistow (K3).
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ktérych moga zastosowa¢ poznane w szkole, gotowe schematy. W zadaniach
wymagajacych samodzielnego rozumowania, zastosowania poznanych na-
rzedzi w rozwigzaniu nowego problemu, uczniowie czgsto si¢ gubig™*.

Globalna popularyzacja obszaréw wiedzy z grupy STEM

Wspolczesnie mamy do czynienia z podejmowaniem wielu inicjatyw
i wdrazaniem rozlicznych akgeji spotecznych, zaréwno w obrebie naszego
kraju, jak réwniez poza jego granicami, ktére majg na celu zwrécenie uwagi
na istotno$¢ dziedzin STEM we wspolczesnosci, jak réwniez maja zachecacd
do inwestowania w nowoczesne technologie, kierunki $ciste i techniczne.
Przywota¢ mozna takie akcje, jak m.in.: amerykanska Kampania Educate to
Innovate*,programy i inicjatywy The National Science Foundation**, projekt
Lead The Way (wraz z programem Pathway to Engineering czy Gateway to
Technology*®), The STEM Education Coalition (jako najszerszy i najbardziej
zunifikowany glos opowiadajacy sie za ulepszaniem edukacji STEM na po-
ziomie krajowym, stanowym i lokalnym)**; stworzony przez Biuro ds. Edu-
kacji w Hongkongu specjalny dokument pt. Promotion of STEM Education

10 M. Zambrowska, M. Karpinski, B. Kondratek, Kompetencje matematyczne trzecio-
klasistow, Raport z badania, IBE, Warszawa 2015, s. 4, dokument elektroniczny, pobrano ze
strony: http://eduentuzjasci.pl/publikacje-ee-lista/raporty/258-raport-z-badania/ibe-ee-ra-
port-k3-mat/1269-ibe-ee-raport-k3-mat.html, [25.10.2017].

' Kampania Educate to Innovate powstala w listopadzie 2009 roku. Jej celem jest
poprawa edukacji STEM w Stanach Zjednoczonych oraz umocnienie migdzynarodowej po-
zycji tego kraju. Educate to Innovate oferuje szkotom wsparcie finansowe w trosce o poprawe,
optymalizacj¢ procesu ksztalcenia i szeroko rozumianej edukacji w dziedzinach STEM (Dzieki
niej szkoly moga wdraza¢ np. kolejne innowacje o charakterze technicznym). Kampanie
wspierajg firmy, organizacje non-profit i grupy filantropijne; MAKING SCIENCE COOL:
»~EDUCATE TO INNOVATE”,dokument elektroniczny, pobrano ze strony: https://www.wired.
com/2009/11/making-science-cool-educate-to-innovate/, [25.10.2017].

2 The National Science Foundation to powstata w 1950 roku amerykanska agen-
cja rzadowa, wspierajaca podstawowe badania i edukacje we wszystkich pozamedycznych
dziedzinach nauki i inzynierii. Zostala stworzona m.in. ,w celu promowania postg¢pu nauki,
poprawy zdrowia [oraz — E.G] dobrobytu”. Stanowi gtéwny czynnik napedzajacy gospodarke
USA; About the National Science Foundation, dokument elektroniczny, pobrano ze strony,
https://www.nsf.gov/about/, [25.10.2017].

# Program Lead The Way - amerykanska organizacja non-profit. Jej zadaniem jest
opracowywanie programoéw nauczania STEM dla uczniéw i nauczycieli szkét w ramach
sektora edukacji K12; PLTW, dokument elektroniczny, pobrano ze strony: https://www.pltw.
org/, [15.11.2017].

4 R. W.Bybee, What is STEM Education?,,,Science” 2010 vol. 329 issue 5995, p. 996; do-
kument elektroniczny, pobrano ze strony: http://science.sciencemag.org/content/329/5995/996
[25.10.2017].
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(proponujacy strategie i zalecenia dotyczace promocji kierunkéw STEM)*,
Kanadyjski program Schulich Leader Scholarships (oferujacy stypendia dla
utalentowanej mtodziezy w STEM)*, Turecka grupa zadaniowa ds. Edukacji
STEM- Turkish STEM Education Task Force (lub FeTeMM-Fen Bilimleri,
Teknoloji, Miihendislik i Matematik)- starajaca si¢ podnies¢ jakos¢ ksztat-
cenia w dziedzinach STEM*¥; Miedzynarodowe dni STEM w Wietnamie
czy program AL-Bairaqg w Katarze®®. W Polsce najbardziej znane to: Lean
in STEM®,,,Dziewczyny na Politechniki’, ,Dziewczyny do Scislych”” czy
program IT for SHE* zramienia Fundacji Edukacyjnej ,,Perspektywy”.
Oprdcz tego powstaja tez coraz to nowe narzedzia i udoskonalenia (jak
np. laboratoria cyfrowe, klocki elektroniczne i roboty interaktywne), ktére
maja na celu zoptymalizowa¢ i unowoczesnic¢ proces ksztalcenia. Sg one
pomocne, atrakcyjne i budzg ciekawo$¢ najmtodszych, stanowigc dodatkowy

** Promotion of STEM Education — Unleashing Potential in Innovation, Overview, Cu-
rriculum Development Cuncil 2015, dokument elektroniczny, pobrano ze strony: http://www.
edb.gov.hk/attachment/en/curriculum-development/renewal/Brief%200n%20STEM %20
(Overview)_eng_20151105.pdf, [25.11.2017].

6 What are Schulich Leader Scholarships?, dokument elektroniczny, pobrano ze strony:
http://www.schulichleaders.com/about-scholarship, [25.11.2017].

4 STEM Education Task Force — Integrated Teaching Project, dokument elektro-
niczny, pobrano ze strony: http://www.tstem.com/, [25.11.2017]; Integrated Teaching Project,
dokument elektroniczny, pobrano ze strony:http://inteach.org/, [25.11.2017].

8 AL-Bairaq — program edukacyjny (o charakterze non-profit) przeznaczony dla
ucznioéw szkot §rednich, umozliwiajacy im nauke w §rodowisku badawczym (CAM) na
Uniwersytecie w Katarze. Ma on na celu rozbudzenie pasji i zainteresowania dziedzinami
STEM oraz zachecac uczniéw do inwestowania w te kierunki; Welcome to Al-Bairaq World,
dokument elektroniczny, pobrano ze strony: https://web.archive.org/web/20140419220638/
http://www.qu.edu.qa/offices/research/ CAM/dmsprogram/index.php, [25.11.2017].

¥ Lean in STEM - inicjatywa Fundacji Edukacyjnej ,,Perspektywy” majaca zacheca¢
polskie kobiety do koncentrowania si¢ na kierunkach technologicznych, inzynierskich i nauce
oraz wspierac ich rozwéj w tych obszarach; Lean in STEM, dokument elektroniczny, pobrano
ze strony: http://leaninstem.pl/o-programie, [15.11.2017].

%0 Dziewczyny na Politechniki”, ,Dziewczyny do Scistych” - kampanie spoteczne re-
alizowane z ramienia Fundacji Edukacyjnej ,,Perspektywy”, ktore maja na celu wspieraé rozwoj
zawodowy kobiet w dziedzinach $cistych i technicznych; Informacja prasowa. Dziewczyny
na politechniki. Dziewczyny do Scislych 2014, zrédto: http://www.dziewczynynapolitechniki.
pl/2015/informacja_prasowa/Dziewczyny_na_politechniki_2014v10.pdf, [15.11.2017].

*' Program IT for SHE - nowy, powstaty w 2017 roku, program Fundacji Edukacyjnej;
»Perspektywy” wspierajacy kobiety w branzy informatycznej; Kobiety na politechnikach, Raport
2007-2017, Fundacja Edukacyjna “Perspektywy” marzec 2017, s.5, dokument elektroniczny,
pobrano ze strony: http://www.dziewczynynapolitechniki.pl/pdfy/Raport_Kobiety_na_po-
litechnikach_2017.pdf, [20.11.2017].
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bodziec i srodek motywacyjny w procesie nabywania wiedzy i rozwijania
umiejetnosci oraz indywidualnego potencjalu uczniéw. Moga i coraz czgsciej
korzystaja z nich coraz mlodsi uczniowie - nie tylko w szkole, ale réwniez
poza nia.

Matt Larson (Dyrektor National Council of Teachers of Mathematics
- NCTM) w artykule pt. ,Math Education Is STEM Education!” zwraca uwa-
ge na to, iz ,edukacja w zakresie STEM skupia wielu decydentéw, lideréw
biznesu i przemystu, fundacje filantropijne i lideréw edukacji, poniewaz
przewiduje sie, Ze nastapi przyspieszony wzrost liczby zadan zwigzanych
z obszarami STEM, jakie gospodarka wygeneruje w ciaggu nastepnej dekady,
(szczegdlnie w poréwnaniu z innymi profesjami)”*2. Zgodnie z raportem
znajdujacym sie na stronie internetowej STEMconnector.org™, w 2018 roku
zapotrzebowanie na pracownikéw zatrudnionych w Stanach Zjednoczonych
na stanowiskach zwigzanych z STEM bedzie wynosilo 8,65 miliona os6b*.
Ponadto ,,sektor wytworczy (w Stanach Zjednoczonych) stoi w obliczu du-
zego niedoboru pracownikéw z niezbednymi umiejetnosciami (réwniez
w profesjach zwigzanych z STEM - E.G.) - tj. prawie 600 000 os6b™. Takze
Royal Academy of Engineering donosi, Ze mieszkancy Wielkiej Brytanii beda
musieli ukonczy¢ co roku 100 000 kierunkéw studiéw w STEM, az do roku
2020, aby zaspokoi¢ zapotrzebowanie kraju na pracownikéw specjalizujacych
sie w takich profesjach. Z kolei w Niemczech mamy do czynienia z niedo-
borem 210 000 pracownikéw specjalizujacych sie w dziedzinie matematyki,
informatyki, nauk przyrodniczych i technologii®.

Popularyzacja obszaréw z grupy STEM i rozwijanie umiejetnosci
w tych dziedzinach wiedzy to bez watpienia jedno z kluczowych zadan

2 M. Larson, Math Education Is STEM Education!, dokument elektroniczny, pobrano
ze strony: https://www.nctm.org/News-and-Calendar/Messages-from-the-President/Archive/
Matt-Larson/Math-Education-Is-STEM-Education!/, [20.11.2017].

3 STEMconnector to konsorcjum firm, organizacji non-profit, stowarzyszen za-
wodowych, organizacji badawczych i politycznych, podmiotéw rzadowych, uniwersytetow
i instytucji akademickich zajmujacych si¢ edukacja STEM. Laczy krajowe stanowe i lokalne
jednostki dziatajace w obszarze STEM; What does STEMconnector® do?,dokument elektro-
niczny, pobrano ze strony: https://www.stemconnector.com/about-us/, [25.11.2017].

>+ STEMconnector®, Publications & Resources, dokument elektroniczny, pobrano ze
strony: https://www.stemconnector.com/publications/publications-resources/, [25.11.2017].

* E.J. Hom, What is STEM Education?, document elektroniczny, pobrano ze strony:
https://www.livescience.com/43296-what-is-stem-education.html, [25.11.2017].

¢ STEMconnector®, Publications & Resources, dz. cyt. dokument elektroniczny,
pobrano ze strony: https://www.stemconnector.com/publications/publications-resources/,
[25.11.2017].
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stojacych m.in. przed wspolczesng edukacja. Uwaza sie, ze Edukacja STEM
ksztalci krytycznych myglicieli, nastepne generacje innowatoréw oraz zwiek-
sza umiejetnosc¢ korzystania z nauk $cistych. Innowacje prowadza do nowych
produktéw i proceséw, a te z kolei wspierajg nasza gospodarke. Zaklada
sie, ze wigkszo$¢ miejsc pracy w przysztosci bedzie wymaga¢ podstawowe;j
znajomosci matematyki i przedmiotdw $cistych, dlatego tak wazne jest, by
wyposazy¢ uczniéow w odpowiednig wiedze i umiejetnosci, ktore pozwola
im poradzi¢ sobie z problemami jutra®.

Zakonczenie

Zasadno$¢ rozwoju kompetencji z zakresu STEM moze by¢ rozpatry-
wana w kontekscie neoliberalnych potrzeb spotecznych, technologicznych
i gospodarczych poszczegdlnych panstw i narodéw, a wszystko w celu budo-
wania wysokojakos$ciowego, $wiadomego spoleczenstwa i innowacyjnej go-
spodarki przysztosci. Z jednej strony jest to perspektywiczny, z drugiej jednak
stanowigcy wielowymiarowe wyzwanie kierunek edukacyjny (szczegdlnie
w obliczu kolejnych reform szkolnictwa) — zaréwno w wymiarze spotecznym,
jaki edukacyjnym. Pozwoli on stawi¢ czota wyzwaniom XXI wieku i nad-
chodzacej przyszlosci. Miejmy nadzieje, iz plan realizowania tejze polityki
nabierze tempa, a jako$¢ jego wdrazania bedzie w pelni satysfakcjonujaca
zaréwno w wymiarze mikro-oraz makrospotecznym; w kontekscie rozwija-
nia indywidualnych umiejetnosci kolejnych pokolen ucznidow; holistycznie
ujmowanej edukacji szkolnej;rynku pracy, szeroko rozumianego rozwoju
gospodarczego, jak i wzrostu konkurencyjnosci i znaczenia naszego kraju.
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Prioritization STEM education.
An axiological and teleological perspective

Contemporaneity is a time of constant changes, heterogeneous needs
and growing commitments and aspirations. Transformations do not miss the
educational system, which adapts to current needs, objectives and adopted
social strategies.

This article undertakes the subject of education in the fields of STEM.
Areas from this group constitute attractive development directions — impor-
tant from the point of view of the changing conditions of modern reality
and potential chances for achieving stable and valuable work in the future.
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It presents the goals and the importance of STEM education in the context
of the constantly changing socio-cultural reality based on current statistical
data on the significance of investing in these areas of education and selected
forms of popularizing STEM.

Keywords: STEM, education, prioritization, significance, social change,
economy, development.

Priorytetyzacja STEM w edukacji.
Perspektywa aksjologiczno-teleologiczna

Wspdlczesnosé to czas ciagltych zmian, niejednorodnych potrzeb
oraz rosngcych zobowiazan i aspiracji. Transformacje dotyczg réwniez sys-
temu edukacyjnego, ktory dostosowuje sie do aktualnych celéw i przyjetych
strategii spolecznych. Niniejszy artykul podejmuje temat edukacji STEM.
Obszary z tej grupy stanowig atrakcyjne kierunki rozwoju — wazne z punktu
widzenia zmieniajacych sie¢ warunkow wspoélczesnej rzeczywistosci i poten-
cjalnych szans na osiaggniecie stabilnej i warto$ciowej pracy w przysziosci.
Przedstawione s3 w nim cele i znaczenie edukacji STEM w kontekscie stale
zmieniajacej sie rzeczywistosci spoleczno-kulturowej w oparciu o aktualne
dane statystyczne uzasadniajace wazno$¢ inwestowania w te obszary wiedzy,
jak réwniez prezentacja wybranych form popularyzacji edukacji STEM.

Stowa kluczowe: STEM, edukacja, priorytetyzacja, znaczenie, zmiana spo-
teczna, ekonomia, rozwoj.
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Rozprawa to bardzo obszerne i znakomicie edytowane dzielo. Jed-
nakowoz wyrazam zal, Ze nie zostalo zaopatrzone w skorowidz rzeczowy
i skorowidz nazwisk. Powaznej rozprawie takie rozwigzanie edytorskie ze
wszech miar przystoi, a wrecz jest pozadane.

Monografia jest bez watpienia popisem kompetencji Autorki, a pewne
jej czesci moglyby by¢ nawet znakomitym podrecznikiem akademickim
dla ambitnych studentéw i doktorantéw zajmujacych sie ta problematyka.

Pobiezne zapoznanie sie z trescig opracowania prowadzi¢ moze do
przekonania, ze mamy do czynienia z dzietem znakomitym, skonczonym,
bogatym w tre$¢ i uporzagdkowanym. Ale glebsze zapoznanie si¢ z poszcze-
golnymi akapitami tej monografii moze nasuwac watpliwosci, ktére ponizej
przedstawie. Uwagi pozytywne i pochwaly zostawiam Czytelnikom.

Autorka na pierwszy rzut prezentuje wyczerpujacy przeglad koncep-
cji zdolnosci i szeroko pojetych spotecznych uwarunkowan ich istnienia,
odkrywania, pielegnacji. Zgodnie z zapowiedzig zawartg w tytule zostala
tu szczegoélnie mocno wyodrebniona rola rodzicéw, rodziny, najblizsze-
go $rodowiska dziecka zdolnego. Cz¢$¢ ta imponuje erudycja i wiedza
dr J. Luksiewicz-Wieleby. Pojawia sie tu jednak, obecna rowniez w dal-
szych partiach rozprawy niedoskonalo$¢, nazwijmy ja, techniczna. Doty-
czy ona wielu, wielu ksigzek z zakresu pedagogiki, ale nie tylko. Polega
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ona na sposobie redagowania odwotan. Na przyktad: ,Inteligencja skry-
stalizowana, jest zwigzana z dos§wiadczeniami czlowieka i bazuje na po-
siadanej przez niego wiedzy, w szczegoélnosci odnosi si¢ do wiedzy i jezyka
niezbednych w danej kulturze. Czynnikom tym s3 podporzadkowane inne,
ktore sg bardziej specyficzne. Inteligencja ptynna przenika wszystkie czyn-
nosci umyslu, natomiast inteligencja skrystalizowana jest koncowym
efektem uksztaltowanym poprzez doswiadczenie (Limont, 2010; Necka,
2003; Sternberg, 2001; Strelau, 2006).” (s.22). I nie wiemy czy zdania te
(stanowigce czg$¢ obszerniejszego akapitu) sg jako Zywo zaczerpnigte
z przywolanych autoréw, czy sg tylko nimi inspirowane, czy odnosza si¢
do identycznych, a moze tylko podobnych konstatacji, czy wszyscy autorzy
przemawiali w tej kwestii zgodnym chérem, etc. Przypis tego nie wyjasnia.
Nie wiemy jaka jest w istocie zalezno$¢ pomiedzy autorskoscia tych stow
a cytowaniem tego czy innego fragmentu jakiej$ monografii. Czy przypis
oznacza tylko inspiracje czy moze bezposrednie wykorzystanie czyjejs mysli.
Niestety to zastrzezenie dotyczy calego tekstu i powoduje pewng konfuzje
poznawcza u czytajacego.

Na stronie 95 czytamy, ze ,Badania noblistéw pokazuja, ze do wy-
sokiego poziomu osiggni¢¢ w danej dziedzinie konieczne bylo zaistnienie
czynnikow, ktorych zrédlem jest dom rodzinny”. Zdumiewajaca jest u bada-
czy tworczosci, myslenia tworczego, zdolnosci, etc. sktonno$¢ do uzywania
przykladu noblistow, a szczegélnym ,,pieszczochem” wydaje si¢ tu by¢ Albert
Einstein. Chcialoby si¢ zwola¢ ,,znaj proporcja Mociumpanie!”. Jest w istocie
zasadnicza réznica pomiedzy kohortg zbadanych maluchoéw ze szkét, pod-
stawowych a absolutng naukowa czy literacka swiatowg elitg. Czy zderzenie
dwdch kajakéw na Krutyni bedziemy poréwnywac z tragedia ,,Titanica’?

Na stronie 98 czytamy: ,,Gdy rodzice przekazujg negatywne komu-
nikaty lub karza, dziecko traci swoja motywacje i zapal”. Gdybyz zycie byto
takie proste! Nagradzaja - to urosnie zdolniak, karza - nie urosnie. Wystarczy
jednak poczytac biografie czy autobiografie Williama Goldinga, Boba Dylana,
Thomasa Manna, Johna Lennona, Wolfganga A. Mozarta, Teennesee Wil-
liamsa, Charlie Chaplina, Jerzego Hopena, Jerzego Grotowskiego, Tadeusza
Kantora, Romana Klosowskiego, etc., aby si¢ dowiedzie¢, ze ich zdolnosci
(talenty) rozwijaly si¢ niekoniecznie przy akceptacji rodzicéw, a niekiedy
wbrew nim. Sciezki rozwoju zdolnosci bywaja bardziej skomplikowane niz
na to wskazuje niekiedy pragmatyczny, zdrowy rozsadek. Wspomniane
zdanie i caly akapit autorka opatruje odwotaniem do pracy Joan Freeman,
»The long-term effects of families and educational provision on gifted chil-
dren”. Tak sie sklada, Ze bodaj dwa lata temu tlumaczytem jaki§ obszerny
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fragment tego tekstu z irlandzkiego oryginalu zamieszczony na tamach
szacownego skadinad kwartalnika. Zatem znam go niezle. Moim zdaniem to
tekst naiwny, nachalnie perswazyjny, a niekiedy wrecz popularny. Stworzony
raczej przez J. Freeman dzialaczke spoleczng, a nie badacza. I tutaj moja
uwaga ogolniejsza — nie mozna kazdego artykutu, tekstu, ksiazki traktowa¢
z bezkrytycznym nabozenstwem. Nawet jesli zostaly napisane w jezyku
kongresowym. Tego dystansu zdaje si¢ Autorce brakowac, ale by¢ moze to
tylko moje subiektywne odczucie.

Na stronie 99 czytamy, ze ,Wazne w dorobku badan naukowych sa
takze analizy prowadzone przez Anne Firkowska-Mankiewicz. W jej bada-
niach ujawnity si¢ zaleznosci pomigdzy psychospotecznymi wyznacznikami
sukceséw zyciowych - §rodowisko rodzinne jest kluczowe w okresie dzie-
cinstwa. Nazywane jest ono przez autorke ogniwem pierwotnym, w kto-
rym znaczace s3 czynniki spoleczne, ekonomiczne i zawodowe rodziny
sktadajace si¢ na styl wychowania”. W tym miejscu musz¢ poczyni¢ uwage
dla mnie do$¢ niereczng. Autorka powoluje si¢ na wydang w roku 1999
rozprawe tej znakomitej badaczki zatytutowang ,,Zdolnym by¢... Kariery
i sukces zyciowy warszawskich trzydziestolatkdw”. Szkoda, ze nie siggneta po
moja, wydang dziesie¢ lat wezesniej pod tudzaco podobnym tytutem ksigzke
»Sciezki edukacyjne i losy zyciowe tworczych trzydziestolatkéw. Studium
z wykorzystaniem badan podtuznych” (Warszawa 1989). Moze by to wzbo-
gacilo jej wiedze i powigkszylo perspektywe spojrzenia. Podobnie Autorka
nie zauwazyta mojej pracy ,,Spoleczne uwarunkowania tworczego rozwoju
jednostki” (Torun 1989, Warszawa 1993). Jakkolwiek w innych jej pracach si¢
ona pojawia. Analizujac tam koncepcje rozwoju psychospotecznego Erika
H. Eriksona wskazalem zaréwno na szczegoélng role w ksztaltowaniu si¢
twdrczej modalnosci pierwszych dwdch lat zycia, na niezwykla role matki
w tym zakresie i ,,spdzniong” role ojca. Podobnie jak w pracy napisanej we-
spol z Ryszardem Borowiczem, Krzysztofem Dziendziurg pracy ,,Mlodziez
na rozdrozach. Zielonogdrscy maturzysci ‘87” (Zielona Goéra 1990). W niej
to wlasnie opisalem, na podstawie badan na ca 2500-osobowej grupie mlo-
dziezy, rol¢ sSrodowiska lokalnego i najblizszej rodziny w rozwoju twérczych
uzdolnien dziecka. Podkreslam, ze nie poczynitem tej uwagi z préznosci czy
checi zaistnienia, ale ze wzgledu na jej merytoryczny charakter wpisujacy sie
w te opinie. Pewnego smaku calej sytuacji dodaje fakt, ze prace (habilitacje,
profesury) niektdérych z przywotywanych jako wyrocznie autoréw, swego
czasu recenzowalem i uczestniczytem w procedurach awansowych. Niezro-
zumiale tez dla mnie jest pominiecie przez Autorke znakomitej rozprawy
Romana Schulza ,,Twdrczos¢. Spoteczne aspekty zjawiska” (Warszawa 1990).
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Tak jak nie rozumiem kompletnego pominigcia prac Andrzeja Trzebinskie-
go czy Krystyny Drat-Ruszczak. To klasyka, bezcenna ,klasyka gatunku”
Naprawde psychologia twdrczosci i pedagogika tworczosci istniaty dlugo
przedtem zanim dr J. Lukasiewicz-Wieleba si¢ nimi zainteresowala. Maja
tez swoj kanon lekturowy, ktéry po prostu wypada przynajmniej zna¢, bo
nie wszystko tam traci myszka i jest passe.

Na stronie 129 czytamy: ,Wskazéwki opisujace dzieci zdolne, ich ro-
dzicéw oraz zalecenia dotyczace ogdlnej dbatosci o wszechstronny rozwdj
(Ginsberg, 1976): Nie ma reguty, czy zdolne dziecko bedzie urodzone jako
pierwsze, drugie czy nastepne.” Otoz jest roznica! Dyskutujac niejako z tezg
Barryego G. Ginsberga wskazalem zaréwno na podstawie badan empirycz-
nych, jak i analiz teoretycznych, ze dzieci ostatnie, a zwlaszcza te urodzone po
dlugiej przerwie (tzw. pdzne dzieci) s z reguty bardziej tworcze i dysponuja
wyrazisciej ,wydobytymi na $wiatlo dzienne” zdolno$ciami. Wskazywalem
tu na dowiedziong empirycznie zalezno$¢ miedzy wiekiem rodzicéw jako
wychowawcéw, a rozwojem uzdolnien dziecka. (Borowicz, Dziendziura,
Nalaskowski..., dz. cyt.).

Pewng niejasno$¢ budzi u mnie jeden z gtéwnych problemoéw badaw-
czych, a raczej ich zespot. Na stronie 173 Autorka pisze: ,,Pierwszy gtéwny
problem badawczy zostat sformulowany nastepujaco: W jaki sposéb i w ja-
kich obszarach rodzice dokonuja rozpoznania potencjalu swoich dzieci? Do
tego problemu przynalezg nastgpujace problemy szczegdtowe:

Jak wezesnie i w jaki sposob ujawnia si¢ potencjat dzieci? Kto, oprocz
rodzicéw, dokonuje identyfikacji potencjalu dziecka? Na podstawie jakich
wskaznikow rodzice uznaja, ze dziecko posiada potencjal w danej dziedzi-
nie? Jakie cechy i zachowania, specyficzne dla dzieci zdolnych, rozpoznaja
rodzice? Jakie wlasciwosci psychospoteczne swoich dzieci rozpoznajg rodzi-
ce? Drugi problem badawczy zostal ujety w pytaniu: W jaki sposéb rodzice
wzmacniaja rozwoj zdolnosci dziecka? Do tego problemu réwniez sformuto-
wano pytania szczegdtowe, do ktorych naleza: Jakie czynniki decyduja o tym,
ze rodzice podejmujg dzialania, by rozwija¢ rozpoznany potencjal swoich
dzieci? Czy rodzice rozwazaja rozwdj zdolnosci w perspektywie krétko czy
dlugoterminowej? Jakie celowe dzialania podejmuja rodzice, by wzmocni¢
rozwdj zdolnosci dziecka? W jaki sposob rodzice wzmacniajg pozadane dla
rozwoju zdolno$ci cechy psychospoteczne swoich dzieci? W jaki sposob ro-
dzice wykorzystuja dostepne zasoby edukacyjne w obrebie szkoty i poza nig?”.

Otoz, takie ujecie dostrzegania zdolnosci dziecka jest do przyjecia wy-
tacznie przy zalozeniu, ze zawsze jest to proces §wiadomy. Tymczasem wcale
i nie zawsze tak by¢ musi. Moze to by¢ proces czysto intuicyjny, nienazywany,
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a wrecz przez samych rodzicéw niedostrzegany, bo dziatajacy gdzies w tle,
wychodzacy ,,0d tytu gtowy”. Tak moze by¢ na przykiad w przypadku mniej
wyksztalconych i stabszych wychowawczo rodzicéw. Jak wéwczas bedzie
wygladata ich narracja? Jak wowczas ten proces badac¢?

Rozumiem, Ze istnieje pewna jezykowa moda. Takze w nauce. Prze-
zywali$my juz rekonstrukcje, dekonstrukcje, ambiwalencje i teraz jest czas
na narracje. Pewnie z tym nie wygramy, bo okreslenie ,,narracja” brzmi
znacznie lepiej i bardziej sekretnie niz przasne, cho¢ swojskie ,,opowiadanie”
czy opowies¢. A to wlasnie okreslenie byloby ekwiwalentne. Jesli zas narracje
uzna¢ znaczeniowo jako system regul konstruujacych tekst, to nie znajduje
w pracy watku badajacego t¢ kwestie. A zatem przywolanie do$¢ kuriozal-
nego stwierdzenia M. Dziemianowicz-Nowak (s. 175), ze ,,Swiat czlowieka
ma postac narracji, jest stale odczytywana, interpretowang historia o sobie
samym i wlasnych relacjach ze §wiatem. Narracja jest punktem wyjscia do
pytania o i zrozumienia podmiotowosci jednostki i pytaniem o to w jaki spo-
sob ludzie odczuwaja, jak rozumieja i jak opisujg wlasna podmiotowos¢”, jest
przywotlaniem belkotliwego humbugu biegunowo odlegtego od nauki. Jesli
$wiat jest tylko opowiadaniem, jest tylko ,,narracjg’, to co wlasciwie badata
Autorka? Czy i jej badania byty tylko subiektywna narracja? Czy w istocie
godzi sie na tak znaczace rozepchnigcie pojecia ,,opowiadanie”? Czy zatem
jej ksigzka jest narracjg o narracji?

W typologii rozpoznawanych potencjatéw dr J. Lukasiewicz-Wieleba
wskazuje migdzy innymi na potencjal tworczy i potencjat konstrukeyjny. Ich
wyodrebnienie jako osobnych kaze je traktowac jak zbiory matematycznie
(lub logicznie) parami roztaczne. Wyraza to wzér . Czyli wobec wyrdznienia
jako osobnego zbioru ,,potencjatu twérczego” zaden inny, a zatem konstruk-
cyjny, plastyczny, muzyczny, etc. nie moze posiadac atrybutu tworczosci.
Na jakiej podstawie Autorka to zaklada? Co sklonilo ja do dokonania tak
arbitralnej typologii? Zatem na jakiej zasadzie wérdd cech konstruujgcych
predyspozycje przywddcze umiescita obok pomystowosci i niezaleznosci kre-
atywno$¢. Przyznam, ze caly ten fragment rozprawy robi na mnie wrazenie
zaawansowanego konspektu tego, co dopiero ma powstac, a nie koherent-
nej i dobrze przemyslanej catosci i kaze watpi¢ czy aby wiedza o procesach
tworczych jest u tej Autorki dobrze gruntowana.

Wirdd cytowanych prac autorka wymienia Erika Eriksona. Dlacze-
go wiec jego teorii rozwoju psychospotecznego nie aplikuje do wlasnych
badan. Pisze wszak, ze zdolnosci moga pomoéc dziecku m. in. imponowaé
réwiesnikom. Biorac jednak pod uwage wiek badanych przez nig dzieci
(okres wczesnoszkolny) winna uwzglednic¢ faze rozwojowa, w ktérej wedle
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Eriksona si¢ znajdujg. Znajdujemy tam inicjatywnos¢, ale czy na pewno
sktaniajacg do mistrzostwa zaradnos¢, nierozerwalnie zwigzang wlasnie
z checig imponowania? Jesli do tego dolozymy ostrzezenie samego Eriksona,
ze ,the stage is not age”, to robi sie¢ nam nieco powazniejszy problem z tego
pozornie nieznaczacego drobiazgu. Czy Autorka na pewno dobrze wczytata
sie w koncepcje Eriksona?

Z najwyzszym trudem traktuje te ksigzke jako prace z zakresu peda-
gogiki. Nie pomaga mi w tym sama Autorka. Zaledwie na trzech stronach
(357-359) zawarta kilka akapitow pod tytulem ,, Konkluzje dla pedagogiki”.
A tam banal goni banal. Spotykamy konstatacje godne porad dla mtodych
matek zamieszczanych w gazetach dla niewiast: ,Rodzicielskie opisy rela-
cji zdolnych dzieci z réwiesnikami ukazuja, ze czasem juz w dziecinstwie
podejmuja one decyzje o ujawnianiu lub ukrywaniu swoich predyspozyciji.
Dotyczy to gléwnie zdolnosci intelektualnych i tworczych. Przy tym decy-
zja o ukryciu zdolnosci, taczy si¢ z tworzeniem nowej tozsamosci (osoby
niezdolnej) oraz ukierunkowuje kariere edukacyjng w sposéb pozbawia-
jacy dziecko mozliwosci uzyskania adekwatnych dla niego wynikéw. To
oznacza, ze dziecinstwo jest okresem, w ktérym konieczne jest wspieranie
dzieci w ksztaltowaniu ich adekwatnej samooceny i asertywnosci, pomoc
w budowaniu §wiata wartosci, wzmacnianie poczucia wartosci i doceniania
wysitku i osiggnie¢. Wraz z wiekiem, gdy dla dziecka coraz wazniejsi staja
sie rowiesnicy, niezaleznos¢ w mysleniu i umiejetno$¢ przeciwstawienia sig
grupie (w tym sprzeciw, aby dostosowac si¢ do przecietnosci) sa niezbedne
dla adekwatnego rozwoju. Jednak wdrozenie dziecka do tego musi rozpocza¢
sie duzo wczesniej — najlepiej juz w okresie przedszkolnym.”. Nie mozna nie
zapytac czy takim konkluzjom, takiej ,nauce” miafa stuzy¢ rozpostarta na
kilkuset stronach analiza, badania? Czy niemaly trud badawczy, kwerenda
zrodet i praca pisarska byly tylko po to, aby uzasadni¢ takich pare koncowych
oczywistosci i zdroworozsagdkowych konkluzji? Géra urodzita mysz! Czy tak
ma wyglada¢ pedagogika? A jesli tylko tych kilka zdan jest dla pedagogiki,
to dla kogo jest cala reszta?

Ksigzka ,,Rozpoznawanie potencjalu oraz wzmocnienia i ograniczenia
rozwoju zdolnosci dzieci w narracjach rodzicéw” przypomina do ztudzenia
inne prace z tego zakresu. Ich struktura, zawarto$¢, obsesja przywolywania
i omawiania kilkunastu koncepcji twérczosci, zdolnosci czy predyspozycji
(bez pdzniejszego, glebszego nawigzywania do nich) moglyby stanowi¢ ro-
dzaj sztancy. Ich autorzy nie kryja aspiracji psychologicznych, sugerujac swdj
dystans do pedagogiki, ktora zdajg si¢ lekko pogardza¢. Rzucaja jej ledwie
ochlap z panskiego stotu nauki przez duze N. Joanna Lukasiewicz-Wieleba
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poswigcita wnioskom dla pedagogiki 97 werséw w rozprawie liczacej 438
stron. Mam wrazenie, ze ten dzial badan pedagogicznych, jesli to sa badania
pedagogiczne, tkwi w samopowielajagcym sie mechanizmie z ktérego poza
awansami naukowymi, moze grantami i publikacjami tak naprawde dla na-
uki niemal nic nie wynika. To co najwyzej zwykle przyczynkarstwo. Prézno
tu szuka¢ odwaznych wnioskéw, brawurowych hipotez czy préb tworzenia
jakich$ wlasnych teorii. Tego nie da si¢ zrobi¢ przywotujac koncepcje in-
nych, korzystajac z ustalonych i bezpiecznych $ciezek metodologicznych
do nich przypisanych i piszac dotkliwie przewidywalne rozprawy. To ten
rejon pedagogiki, taka jej odmiana, ktérej nie ma sensu pytac o jej klasykow,
korzenie i zrédta. W znacznej mierze to pedagogika, ktéra sie z pedagogiki
dawno wypisata.

Czy to jest monografia dyskwalifikujaca Autorke? Absolutnie nie jest.
Jako $rodowisko juz dawno wyrazili$my milczaca zgode na takie produkcje
naukowe. Traktujemy je jako pedagogiczne wiedzac dobrze, ze czgs¢ ich
autoréw zwiataby do psychologii, gdyby ta nie byla tak pilnie strzezona
przez swoja gildie. W tych przypadkach pedagogika jest po prostu zamiast’

191






STUDIA Z TEORII
WYCHOWANIA
TOM X: 2019 NR 4(29)

Natalia Zygmunt
Uniwersytet £6dzki
ORCID 0000-0001-7785-5865

Hana Cervinkova, Bogustawa Dorota Golebniak (red.)
Edukacyjne badania w dzialaniu,
Wydawnictwo Scholar, Warszawa 2013, ss. 370

Rozwoj nowego paradygmatu w badaniach jakosciowych, jakim sa
badania w dziataniu (tzw. action research), mozemy podzieli¢ na dwa etapy.
Pierwszy zwigzany jest géwnie z postacia Kurta Lewina, ktory po raz pierwszy
uzyt tego terminu w 1946, w pracy naukowej zatytulowanej Action Research
and Minority Problems.1 Jego badania mialy sprawdzi¢ efektywno$¢ teorii
naukowych w celu wywolania zmiany spolecznej i zwigzane byly z pozy-
tywistyczng perspektywa nauk stosowanych. 2 W eseju tym, uznawanym
dzi$ za tekst w pewnym sensie zalozycielski, Lewin opisuje eksperyment
przeprowadzony w amerykanskim stanie Connecticut. Badanie polegato na
serii szkolen przeprowadzanych z udzialem badaczy i 50 pracownikéw spo-
tecznych stykajacych si¢ w swojej pracy z waznym problemem spotecznym
- negatywnymi relacjami miedzyrasowymi (nazywanymi w tekscie przez
Lewina relacjami miedzygrupowymi).3 Drugi etap rozwoju metody ma miej-
sce w Wielkiej Brytanii, w latach 70 - tych XX wieku. Badania w dzialaniu
prowadzone sg wtedy w kontekscie zmian w programach nauczania. Krytyce

' K. Lewin, Action Research and Minority Problems ,,Journal of Social Issues” 1946
nr 2, 34-46.

* H. Cervinkowa, Edukacyjne badania w dziataniu - w poszukiwaniu emancypacyj-
nego wymiaru badati pedagogicznych i antropologicznych, ,, Animacja Zycia Publicznego” 2011
nr 2 (5),s.7-8.

> H. Cervinkowa, Badania w dziataniu i zaangazowana antropologia edukacyjna,
»Terazniejszos¢ — Czlowiek — Edukacja: kwartalnik mysli spoteczno - pedagogicznej” 2012
nr1(57),s.7-18.
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poddano metody, ktére okazaly si¢ nieefektywne dla praktycznych proble-
mow, z ktérymi borykali si¢ zaréwno uczniowie jak i nauczyciele. Nadrzedna
role zaczely odgrywaé metody jakosciowe i uczestnicy badania, a nie sami
badacze. Dzialanie rozumie si¢ tu jako moralng praktyke, a przedmiotem
badan jest zorganizowane i zaangazowane dzialanie.4 W Polsce badania
w ramach paradygmatu jako$ciowego, zaczg¢to prowadzi¢ réwniez w latach
90 - tych XX wieku, do tego czasu skupiano si¢ na modelu pozytywistycznym
uprawiania nauki, czyli takim ktéry zajmowatl si¢ rzeczami mozliwymi do
zbadania poprzez poznanie, umysl, nie urojonymi, stuzagcymi polepszeniu
zycia, a nie tylko zaspokojeniu ludzkiej ciekawoscib.

Wyzwaniu wprowadzenia tej rzadko uzywanej metody badan do pol-
skiego $rodowiska pedagogicznego, podjety si¢ miedzy innymi: H. Cervin-
kova i B.D. Golebiak w zwigzku z inicjatywa podjeta przez kadre naukowa
Dolnoslaskiej Szkoly Wyzszej we Wroctawiu, przy wspdtpracy z torunskim
Osrodkiem Studiow Kulturowych i Edukacyjnych. Badaczki formutujg po-
glad, ze uprawianie pedagogiki powinno by¢ przede wszystkim tworcze,
a pedagodzy powinni szukaé metod alternatywnych, w stosunku do obecnie
stosowanych metod badawczych. W roku 2010, wydaja ksiazke Badania
w dziataniu. Pedagogika i antropologia zaangazowana, ktéra jest zbiorem
klasycznych i praktycznych tekstow na temat danej metody dziatan. Pozycja
ta stanowifa niewatpliwy wstep do Edukacyjnych badan w dziataniu.

Ksigzka rozpoczyna sie kilku stronicowym wprowadzeniem napisa-
nym przez autorki i dzieli si¢ na trzy gtéwne czes¢:

Czgs¢ A - Perspektywy teoretyczno - metodologiczne — to zbior tek-
stow mowiacych o podstawach metodologicznych odnoszacych si¢ badan
w dzialaniu.

Otwiera jg Barbara Smolinska-Theiss i Wiestaw Theiss artykulem
Badanie i dziatanie w pedagogice spolecznej — miedzy tradycjg w wspétcze-
snymi zadaniami. Badacze skupiajg si¢ na analizowaniu koncepcji meto-
dologicznych Heleny Radlinskiej, zwlaszcza modelu pracy srodowiskowej
czy tez prowadzonych badaniach terenowych. Wedlug Radlinskiej pedagog
ma kompensowac negatywny wplyw $rodowiska na jednostke, traktowa¢
siebie jako klucz do rozwigzywania powstalych problemdw. Autorzy pisza,

* D. Skulicz, Badanie w dziataniu (Action Research), w: S. Palka (red.), Orientacje
w metodologii badan pedagogicznych, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego, Krakow
1998, s. 114-115.

5 Z.Kwieciniski, B. Sliwerski, Pedagogika, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2003, s. 201.
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ze pedagog ma by¢ narzedziem wlasnej pracy, czyli ma odczuwac tez potrzebe
krytycznego stosunku do wlasnych mozliwosci poznawczych, koniecznosci
poszerzenia wiadomosci, doskonalenia umiejetnosci, znajdujg szereg podo-
bienstw z zatozeniach modelu pracy srodowiskowej, a zalozeniach metody
badan w dzialaniu, np. budowanie partnerskiej relacji migedzy badaczem,
a badanymi podczas prowadzenia badan. Procedura badan ma za zadanie
rozwija¢ nie tylko wiedzg praktyczng, ale rowniez teoretyczna, ma uczy¢
samodoskonalenia.

Bogustawa Dorota Golgbiak w tekscie Edukacyjne badania w dziataniu
- miedzy akademickq legitymizacjqg a realizacyjnymi uproszczeniami, przy-
wigzuje duza wage do przedstawienia tego jaka role powinien petni¢ badac.
Autorka pisze, ze ma on by¢ nie tylko obserwatorem badania, ale réwniez
uczestnikiem. Zwraca uwage na demokratyczng osobowos¢ badacza, jego
emocjonalno$¢ oraz zdolno$¢ do energetyzowania jednostek czy tez bada-
nych grup. Skupia sie réwniez na krytyce tlumaczenia zawartego w polskim
wydaniu The Sage Handbookof Qualitative Research, zawartym w ksigzce
Metody badar jakosciowych, pod red. Denzima i Lincolna w 2009 roku. Ter-
min action research zostat przettumaczony tam jako - badania interwencyjne.

Maris Czerepaniak — Walczak w artykule zatytulowanym Etyczne
aspekty badania w dzialaniu: poszanowanie praw uczestnikéw badar kon-
centruje sie na warunkach zachowania zasad etycznych w badaniach. Pisze
o pufapkach jakie czekajg na badaczy podczas ich prowadzenia oraz o za-
grozeniach odnoszacych si¢ do pogwalcania prywatnosci badanych oséb.
Badanie wymaga dwdch podstawowych elementéw: wiedzy i zgody wszyst-
kich uczestnikéw badania, czyli zaréwno badaczy jak i badanych. Odnosi
sie rowniez do badania 0séb nieletnich.

Z kolei Rafal Krenz w Pro et contra - glos krytyczny o emancypacyjnym
potencijale systemu, opisuje swoje krytyczne spojrzenie na Program Opera-
cyjny Kapitat Ludzki, czyli interwencje systemowa w spoleczenstwo. Krenz
pisze, ze podstawy powstawania takich programéw, zakorzenione sg w dys-
kursie edukacyjnym i majg za zadanie likwidowa¢ wykluczanie spoteczne
czy selekcje spoleczng, ale cele nie réwne sg z ich efektami konicowymi. Przez
to wiekszos¢ takich interwencji kwalifikuje sie jako dziatania nieskuteczne,
co zdecydowanie niepokoi pedagogdw.

Ostatnim artykulem w tej czesci jest Jednostkowe i spoteczne wigzy
dziatalnosci w badaniach w dziataniu, Beaty Zamorskiej. Artykul ten méwi
o cechach metody badan w dzianiu w $wietle kulturowo-historycznej teorii
dziatalno$ci, ktdrej przedstawicielami sa Lew Wygotski oraz Aleksiej Leon-
tjew, a ich wspolczesna interpretacjg jaka podejmuje Yrjo Engestrom. Mowa
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tu réwniez o splocie tego co jednostkowe, a co spoteczne oraz o klopotach
z wyborem technik i narzedzi badawczych dla metody badan w dziataniu,
tak aby praca badacza byla jak najbardziej wielopoziomowa.

1. Czes¢ B - Z warsztatu badaczy — pokazuje przyktadowe badania
prowadzone z uzyciem badan w dziataniu, badz korzystajace z cz¢-
$ci elementow charakterystycznych dla tej metody.

Maria Mendel w artykule Edukacyjna podréz w biografii jako badanie

w dzialaniu, faczy swoje wlasne badania z badaniami przeprowadzonymi
przez swoja studentke - Joanne Hajduczenig, ktéra zebrata materiat do
badania biograficznego, wsrdd uczestnikéw programu Erasmus. Studentke
zainteresowalo znaczenie podrdzy edukacyjnej i przeprowadzila dwadziescia
pogtebionych, kilkugodzinnych wywiadéw narracyjnych. Jedenascie z nich
przyjeto dzieki badaczce postac transkrypcji, ktore Mendel analizuje w tekscie
artykulu. Transkrypcje przedstawiajg badania w dziataniu jakie maja za sobg
uczestnicy Erasmusa, a badanie ich narracji jest badaniem kultury w zasta-
nej rzeczywisto$ci. Autorka nazywa to edukacyjnymi badaniami w podroézy.

Bohdan Skrzypczak w Laboratorium spotecznym opisuje dtugofa-
lowe badania odnoszace si¢ do wprowadzenia zmian w systemie dziala-
nia administracji publicznej. Autor definiuje laboratorium spoteczne jako
model poznawczo — wdrozeniowych eksperymentéw, wprowadzanych do
rzeczywisto$ci spotecznej w ramach badan w dzialaniu, ktére prowadzit
w miejscowosci Olecko.

Trzeci z kolei artykul to Przywracajgc pamiegé miastu. Z antropolo-
giczno - pedagogicznych badan w dziataniu, napisany zostal przez redak-
torke recenzowanej monografii Hane Cervinkova. Przedstawia on projekt
realizowany przez badaczke wraz z réznymi grupami studentéw, uczacych
sie we Wroclawiu, w ciagu ostatnich 10 lat. Gtéwne watki poswigcone sa
miastu jakim jest Wroclaw, przedstawieniu jego historii i tego jaki wptyw
wywarla na nie I Wojna Swiatowa oraz temu jak bada¢ i budowaé pamie¢
kulturows. Wieloletnie badania oparte zostaly na zaangazowanej antropolo-
gii edukacji oraz badaniach w dzialaniu, podczas ktérych wykorzystywano
narracje tozsamos$ciowe. Cervinkova pokazuje rowniez, jak po roku 2003,
postsocializm przeszed! do stosowania etnografii, a takze przytacza pogla-
dy James'a Clifforda. Konicowa czg$¢ artykutu, zatytulowana Przywracanie
pamiegci, po$wigcona jest kulturze zydowskiej.

Rozalia Ligus w tekscie Tutoring uczestniczgcy w akademickim ksztatce-
niu nauczycieli, przedstawia tutoring uczestniczacy w ksztalceniu nauczycieli
akademickich. Wszelkie podejscia, ktdre opieraja si¢ na dialogiczno - kon-
struktywistycznych postawach badawczych, wymagaja od badacza wyjscia
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poza schematy i postawy autonomicznej w swoich dzialaniach. Taka aktyw-
nos¢ jednak rzadko wystepuje spontanicznie, wigc jak pisze Ligus, nalezy
stworzy¢ badaczom najpierw takie warunki pracy, ktore sprzyjaja rozwijanie
samosterownosci badawczej. Przytacza ona projekt badan realizowany we
wspolpracy ze studentami, ktéry mial na celu poznanie tego jak uczy sig
i naucza w uczelni wyzszej.

Te cze$¢ zamyka tekst Ewy Lemanskiej — Lewandowskiej Zmiana,
ktéra moze wyzwalac... Na marginesie pewnego projektu, ktéry mowi o bada-
niach odnoszacych sie¢ do stosowania strategii utrzymania dyscypliny przez
nauczycieli w szkotach, ich przekonan i osobistych pogladéw zwigzanych
z dyscypling oraz o tym jak wplywa¢ na edukacje, tak aby sprzyjata uczeniu
sie i nie tlamsita potencjalu uczniow.

2. Czg$¢ C - Retrospekcje — to z kolei cztery teksty, wypowiedzi
badaczy, odnoszace si¢ do przeprowadzanych badan, co ma za
zadanie pokazanie idei badan w dzialaniu poprzez tzw. auto-
etnografie.

Zbigniew Kwiecinski w Potrzebie badan dynamicznych. O tak zwanych
eksperymentach pedagogicznych, zwraca uwage na to, ze metodologia badan
nie powinna by¢ zamykana w ramach i utrzymywana w dotychczas przyj-
mowanych zalozeniach, ale wychodzi¢ naprzeciw podejsciu opisowemu,
jakim niewatpliwie postuguja si¢ badania w dzialaniu. To wlasnie powstajace
podczas badan opisy i analiza, chociazby przebiegu samego badania, stano-
wig wielka warto$¢ pedagogiczng, a pomijane sa w klasycznej metodologii.

Mirostawa Nowak - Dziemianowicz w artykule W poszukiwaniu nowej
pedagogiki, nowej edukacji, nowej szkoty — reminiscencje, duzo uwagi poswieca
szkole, ktéra oparta jest na samodzielnym wyborze jej uczniow, czyli tzw.
Autorskiemu Liceum Artystycznemu, mieszczacemu sie¢ we Wroclawiu. Au-
torka prowadzita tam badania kilkanascie lat, od lat 90 - tych, do 2008 roku,
analizujac proces uczenia si¢ i nauczania, jako konsultantka i kierowniczka
zespotu badawczego, w ramach praktyk edukacyjnych opierajacych si¢ obser-
wacji uczestniczacej. Jak sama pisze, dzisiaj badania nazwataby juz badaniami
w dzialaniu, bo autorski program wdrazany do praktyki edukacyjnej i jego
alternatywny wplyw na badanych, najlepiej sie w nich miesci.

Dorota Klus - Staniska opisuje swoje doswiadczanie zwigzane z kie-
rowaniem szkolg Zak w artykule Szkota jakiej nie znatam: krétka historia
poszukiwania pewnej alternatywy edukacyjnej. Pisze, ze w szkota, ktdra zo-
stala zainspirowana konstruktywizmem, ma za zadanie rozwija¢ w uczniach
strategie inicjowania aktywno$ci. Co za tym idzie, samodzielnego i swiado-
mego wykorzystywania zdobywanej wiedzy i odnoszenia jej do osobistych
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znaczen czy pogladow. Samo stworzenie strategii inicjowania aktywnosci
jest mozliwe tylko podczas edukacji, ktéra opiera si¢ na dialogu mig¢dzy
uczniem, a nauczycielem.

Na koniec Joanna Zwiernik w Polityka rzeczy malych i projekt ,,Al-
ternatywa w edukacji przedszkolnej w latach 80- tych XX wieku.: studium
przypadku, pokazuje krétka historie badan uczestniczacych, przytaczajac
definicje Kurta Lewina, czy projekt badan Sol Tax’a, odnoszacy si¢ do tzw.
Lisow, czyli rdzennych Amerykandéw, ktory mial na celu zapobieganie mar-
ginalizacji Indian i polepszenie ich stosunkéw z bialymi Amerykanami.
W przytaczanych przykladach badan, autorka doszukuje sie dwoch zakresow
w podejmowanych dziataniach. Pierwszy, szerszy zakres odnosi si¢ do duzych
spofecznosci, ma za zadanie wywota¢ zmiang polityczno — ustrojowa. Drugi,
wezszy, obejmujacy male zespoly ma jednoczy¢ jednostki w ramach idei
i wzbudzac¢ refleksje. Zwiernik pisze réwniez o badaniach jakie prowadzita
w jednym z wroctawskich przedszkoli, wraz z Bernadetta Wieczorek i Bo-
zeng Zakrzewska przez okres trzech lat. Wspdlnie zrezygnowaly one z tzw.
Programu wychowania w przedszkolu oraz celéw programowych i wpro-
wadzaly w prace pedagogiczng idee, ktére uznata za kluczowe rozwijanie
indywidualnych cech wychowankow.

Podsumowujac Edukacyjne badania w dziataniu s3 obowiazkowsa
lektura, dla tych, ktdrzy nie tylko chca pogtebi¢ wiedze na temat istoty action
research, ale rowniez jej krytykéw. Badaniom w dzialaniu czesto zarzucana
jest nierzetelno$¢ przez rozcigganie badan w czasie, zbyt ogoélne wnioski
wyciagane z badan, czy tez niepotrzebne wtracanie subiektywnych opinii
badacza odno$nie badania. Pozycja ta, dzigki podzieleniu na cz¢$¢ me-
todologiczno - teoretyczng, praktyczng i autoetnograficzng, pozwala do-
strzec wszystkie aspekty badan w dziataniu, ktére zach¢caja do rozwijania
tej metody na gruncie polskiej pedagogiki humanistycznej. Niewatpliwe
jest rowniez to, ze badania w dzialaniu pozwalaja badaczowi na tworzenie
wlasnych programoéw edukacyjnych, opartych na zainteresowaniach, ktére
moga odnosi¢ sie do réznych dyscyplin pedagogicznych. Takie programy;,
wdrazane do praktyki, przynosza zdecydowanie lepsze efekty niz programy
systemowe, panstwowe. A wszystko to za sprawa tego, Ze nie odnosza si¢
do ogdtu jednostek i pozwalaja im decydowac i stanowi¢ samym o sobie.
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O stuchaniu i styszeniu
w perspektywie filozofii edukacji.

Recenzja monografii Malgorzaty Przanowskiej,
Listening and Acouological Education,
Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa
2019, ss. 306

Filozofia nie mniej niz ,,poezja” w sensie kategorialnym ma swojg muzyke,
swoj puls tragizmu, swoje uniesienia, a nawet, cho¢ nieczesto, swoj smiech
George Steiner, Poezja myslenia

Ksigzka Malgorzaty Przanowskiej przywraca nam w mys$leniu fa-
scynujacy wydzwigk naszego sposobu bycia w swiecie, dochodzi w niej do
glosu szelestny aspekt mysli, wibracje cial ludzkich i kosmosu. Zajmuje Ja
ten rodzaj energii, ktory jak obraz przenika umysl, ale ma wieksza zdolno$¢
przenoszenia poruszen po calosci substancji czlowieka. Poprzez sumienne,
doglebne i oryginalne badania, wyrazone skrupulatnie, interesujaco i czy-
telnie, rozwija w niej studia nad hermeneutyka oraz Gadamerowskim jej
ujeciem zesrodkowane na problematyce stuchania. Od razu nalezy zaznaczy¢,
ze zardwno wybor tematyki, jak i sposob realizacji postawionych sobie przez
Autorke zadan $§wiadczg o $wietnym przygotowaniu, co z satysfakcja mozna
stwierdzi¢, oddajac si¢ interesujacej lekturze szesciu rozdzialéw podzielo-
nych na dwie czesci, poprzedzonych wstepem, a zamknietych krotka ‘codd’
i bogata bibliografig.

Autorka w pierwszych akapitach wstepu wyjasnia przyjeta w swoich
badaniach perspektywe, postepujac za sposobem rozumienia fenomenologii
hermeneutycznej rozwinietym przez Maxa van Manena. Warto przywofa¢,
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dla czytelniejszego przedstawienia osadzenia przyjetej przez Autorke per-
spektywy, cytowane ustalenia tego badacza:

»metoda fenomenologiczna opiera sie na zdolnosci, a raczej sztuce
bycia wrazliwym - wrazliwym na subtelne wydzwieki jezyka, sposob,
w jaki jezyk przemawia, kiedy pozwala na to rzeczom [...]. Oznacza
to, ze autentyczny méwca musi by¢ prawdziwym stuchaczem, zdolnym
dostroi¢ sie do gtebokich tonalnoéci jezyka, ktore zazwyczaj na mocy
nawyku pozostaja poza zakresem uslyszanego, zdolnym do stuchania
sposobu, w jaki rzeczy tego $wiata do nas przemawiajg” (s. 7-8).

Celem, ktory postawila sobie Autorka, jest przyblizenie si¢ do fenome-
nu stuchania (czy wrecz styszalnosci), w tym jako doswiadczenia edukacyj-
nego, oraz znalezienie dla tego zjawiska odpowiedniego punktu odniesienia:
edukacji acouologicznej (greckie ‘acouo’ mozna rozumie¢ zaréwno jako
stuchag, jak i styszec), koncentrujacej si¢ na ‘acouomenonach’ Jak wyjasnia
Autorka swoj wyboér przedmiotu badan: ,,Jedng z najbardziej ekscytujacych
koncepcji wspolczesnej hermeneutyki jest doswiadczenie spekulatywnej
jednosci jezyka, rzeczy i myslenia (mysli)” (s. 8). Nastepnie Badaczka omawia
wybrang literature, w szczegdlnosci pedagogiczng, skupiong wokoét fenomenu
stuchania, a uwage Autorki zwracaja ujecia, w ktorych stuchanie/styszenie
jest wytworzeniem, aktualizacjg, intensyfikacja podmiotu - sg to prace Pe-
tera Szendy, Malgorzaty Szyszkowskiej, zwtaszcza Lisbeth Lipari, nastepnie
Petera Wilberga, monumentalna The Sourcebook of Listening Researches re-
dagowana przez Debre L. Worthington i Grahama D. Bodie, praca Andrewa
Dobsona, artykuty zawarte w numerze 61 z 2011 roku ,,Educational Theory”
(tutaj wiecej uwagi poswieca Andrei English) oraz praca Listening to Teach
redagowana przez Leonarda J. Waksa. Ten wybor nalezy uznac za reprezen-
tatywny, a sposob przedstawienia tresci i zagadnien nie budzi watpliwosci.
Na réownie wartosciowe dla dalszej lektury ksigzki partie wprowadzenia
sktadaja si¢ klarowna prezentacja struktury pracy oraz wstepne omdwienie
przez Autorke przyjetego przez nig, w nawigzaniu do mysli Hansa-Georga
Gadamera, podejécia do hermeneutyki.

Czes¢ pierwsza ,The Phenomenological Hermeneutics of Listening”
otwiera rozdzial ,The Hermeneutic Conversation and the Piercing Dialectics
Resounding in Listening (Overture Figures: Hans-Georg Gadamer and Jean-
Luc Nancy)”, na ktory sktada sie dziewiec precyzyjnie skomponowanych, os-
obnych sekcji. Autorka omawia w nim filozofi¢ Gadamera, rézne aspekty jego
dialogicznej i dialektycznej koncepcji hermeneutyki, odwolujac si¢ do niej
bezposdrednio oraz przez pryzmat narostych wokot jego mysli komentarzy
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(szczegdlna role odgrywaja tu odczytania Jamesa Rissera), z wyraznym naci-
skiem na interpretacje¢ zadania rozumienia, ktére zostato wyrazone w Praw-
dzie i metodzie oraz pdzniejszych pracach tego mysliciela, a ktére polega na
ozywianiu zdeponowanego w tekscie glosu innego. Te czg$¢ pracy cechuje
warte podkreslenia doglebne rozumienie poruszanej problematyki, swobod-
ne poruszanie si¢ w literaturze przedmiotu oraz wyraziste przedstawianie
kwestii. Autorka pyta za Gadamerem o jezyk rzeczy i ich styszalnos¢, stara
sie uzyskac wglad w sposob postrzegania tych kwestii charakterystyczny dla
czasow antyku, zwraca sig, szukajac inspiracji w starozytnej greckiej filozofii,
do dialogéw Platona i na nowo je odczytuje.

W ten sam sposob (i z uzyciem komentarza Cezarego Wodzinskiego)
okresla réznice miedzy ,,sofistycznym” interpretowaniem, sprowadzajacym
ujawnienie do dydaktycznego podania, a ,dialektycznym” przezwycigze-
niem slabosci logoi, jak podkresla: ,,Filozofia jako dialektyka musi wejs¢
w medium dyskursu [...]” (s. 52). Ten tok rozwazan prowadzi Autorke do
rozwinigcia komentarza inspirowanego pytaniem o wolnos¢ stuchajacego,
ktory to komentarz otwiera nawigzanie do watkéw zwigzanych z ‘techne’
nauczania oraz stynnej pracy Warnera Jaegera Paideia. Formowanie czlo-
wieka greckiego. W kolejnym kroku, zainicjowanym stwierdzeniem: ,,Struk-
tura pytania jest strukturg otwartosci [...]” (s. 54), Badaczka rzuca $wiatlo
na ujecie rozwijane przez nig w poprzedniej sekcji, wydaje si¢ bowiem, ze
Autorka nie tyle pytala w niej o wolno$¢, ile o uwalnianie (emancypacje),
oswabadzanie, lub méwigc innym jezykiem, przeksztalcenie bycia w sobie
i dla siebie w bycie dla Innego. Niemniej jednak owo otwieranie jest zrazu
ukierunkowaniem czy okresleniem (limitation), nad czym to rozwazania za
Gadamerem prowadzi Autorka we wspomnianej sekcji. Wykracza oczywiscie
poza ten rodzaj pytajnosci, w ktérym nauczyciel, retor naprowadza na to, co
chce czy spodziewa si¢ ustysze¢. W perspektywie rozwijanej przez Autorke,
pytanie, bliskie w teorii Gadamera rozumieniu, jest wydarzeniem, rezulta-
tem uprawiania sztuki, innymi stowy, ,,sztuka zadawania pytan jest sztuka
rozmowy, ktora polega na podazaniu za myslg’(s. 56), stwierdza Autorka
zainspirowana komentarzem Thomasa Schwarza Wentzera.

Wprowadzone w ten sposdb rozumienie pytania rozwija w kolejnym,
széstym juz podrozdziale, omawiajac w nim tytutowe twierdzenie: , The
Conversation/Listening that We Are”, stowami: ,,Dasein jest na sposob dia-
logiczny, i nasze bycie-w-§wiecie jest na sposéb dialogiczny, kon-wersacyjny
[...]” (s. 58), bliskimi w wymowie podejsciu, jak wskazuje, Andrzeja Wiercin-
skiego. Autorka podkresla, ze ,,cyrkulacja miedzy stuchaniem a méwieniem
ma w zasadzie charakter dialektyczny” (s. 59) (a takze ,,kwestia stuchania [...]
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jest ukryta w dialektyce pytania i odpowiedzi” [s. 60]), co wyznacza kolejny
krok w Jej odczytaniu stanowiska Gadamera, w ktérym powraca do stynnego
toposu filozoficznego, metafory jaskini z VII ksiegi Paristwa Platona.

Rozréznienie miedzy ‘styszeniem’ a ‘stuchaniem’ wyznacza moment,
w ktorym Autorka siega do mysli drugiego bohatera pierwszego rozdziatu
czedci rekonstrukceyjnej ksigzki — francuskiego filozofa Jeana-Luca Nancyego,
dla ktorego podstawa podmiotowosci jest tozsama z miejscem rezonowa-
nia, jest ,,miejcem dzwiecznosci’, ,miejscem wibracji’, a bycie stuchajacym
oznacza ,wejscie w napiecie [fension] i bycie w stanie poszukiwania relacji
do siebie” (s. 63) - i zapowiada tym samym rozwinigtg w rozdziale trzecim
malg czy mini-fenomenologi¢ stuchania. Jak wnioskuje Autorka, ,,stuchanie
wydaje sie stanowi¢ rzeczywisto$¢ bycia zaproszonym do wej$cia w nowa
czy inng, wielowymiarowg rzeczywisto$¢ lub bycia pochwyconym, ztapanym
przez te rzeczywisto$¢’, sprawia ono, ze jest sie ,jednoczesnie na zewnatrz
i wewnatrz, otwartym od zewnatrz i od wewnatrz” (s. 64).

Poruszone w tej sekcji zagadnienia stanowig dogodng sposobno$¢ nie
tylko do rozwiniecia, ale réwniez poglebienia problematyki ontologicznej
jestestwa i §wiata, a takze refleksji nad edukacja, ktore to stanowia zapowiedz
tresci rozwijanych w drugiej czesci ksigzki. Zdaniem Autorki, ustalenia
Gadamera i Nancyego nie s rozbiezne, lektura eseju A [écoute napisanego
przez francuskiego mysliciela prowadzi ja do wniosku, ze ,,jestesmy niczym
instrument muzyczny wprawiany w ruch (przez dotyk, oscylacje lub rézne
fale), ktory wypowiada dzwigki, rézne odgtosy czy glosy — my brzmimy/(od)
brzmiewamy* (s. 67), a nastepnie do podrozdziatu prezentujacego w zarysie
zagadnienie uzyskiwania sensownosci, tresci poza, czy w relacji do znaczenia.
Jak wiadomo, zagadnienie, do ktérego zblizyta si¢ w ten sposob Badaczka, jest
jednym z najtrudniejszych przejs¢ dla fenomenologii - stosunek (czy punkty
styczne) jawigcego sie w $wiadomosci zjawiska do zawartosci semantyczne;j
jezyka, a takze relacje miedzy polaczeniami w strukturze obiektéw a struk-
turze podyktowang gramatyka, przylegania mysli do danych pochodzacych
z percepcji, postrzezen — oraz jednoczesnie rozdrozem fenomenologii i her-
meneutyki. W pierwszej kolejnosci Autorka zwraca uwage na postrzeganie
przez Nancyego zagadnien rytmu i barwy dzwigku, a w konicowej sekcji tego
rozdzialu tonalno$ci, aby ostatecznie sformulowa¢ pewne wnioski dotyczace
hermeneutyki w odniesieniu do ustalert Gadamera - jak przyjmuje bowiem:

,w hermeneutyce filozoficznej do$wiadczenie rozmowy oraz
rozumienia w jezyku stanowiag do$wiadczenie wydarzenia sensu,
poniewaz w rzeczy-zblizajacej-sig-do-jezyka pojawia si¢ sens, aby
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znikna¢ w innym rozumieniu podczas nigdy niekonczacej sie roz-
mowy’ (s. 74).

— oraz reakcji na poruszenia wywotane brzmieniem:

»Pytanie nie tylko pojawia sie, ale rowniez brzmi. Jego ruch jest
jak oddech lub wiatr, ktéry pojawia si¢ i jest w stanie wprawiac rzeczy
w ruch, to znaczy sprawia¢, ze rzeczy sg nieokreslone i w pewnym
sensie otwarte” (s. 76).

Nalezy podkresli¢, ze zawarto$¢ omawianego rozdzialu stanowi dobrze
uporzadkowany i inspirujacy filozoficzny wywod ze starannie dobrang jego
dokumentacja.

W rozdzial drugi ,,The Hermeneutic Priority of the Question: Culti-
vating the Hermeneutic Ear”, sktadajacy si¢ z pigciu podrozdzialéw, wpro-
wadza Autorka, odwolujac si¢ do ustalen zawartych w kilka lat wczesniej
opublikowanym przez siebie artykule ,,Czlowiek jako pytanie” oraz uwag
na temat kategorii dos§wiadczenia, jak réwniez zadan edukacji. Nastepnie
wychodzac od artykulu Davida Aldridgea ,,The Logical Priority of the Qu-
estion”, Autorka rozwija analize sktadowych i aspektéw wydarzenia pytania
jako przeksztalcajacego doswiadczenia, ktore to doswiadczenie obiecuje
edukacja w sytuacji rozmowy. Kolejne sekcje rozdziatu przynosza, prowadzo-
ng - konsekwentnie — w perspektywie Gadamerowskiej, poglebionag analize
zarysowanej w jego wstepie problematyki: fenomenologicznej wykladni
réznych wariantéw, uzmiennien sytuacji pytania i jego oddzialywania, rezo-
nowania w odniesieniu zaréwno do zadajacego pytanie, jak i stuchajacego,
etyki smaku (ethics of taste), ktéra przywodzi na mysl koncepcje estetyki
egzystencji, oraz zagadnienia przekladu. Analizy pozwalaja Autorce wskaza¢
wstepne przestanki dla edukacji jako przygotowujacej do bycia stuchajacym
czy bycia na sposéb stuchania. W kontekscie rozwazanych wgladow nalezy
przyjacé, ze chodzi o jego jako$¢. Jak wskazuje Autorka,

»Stuchanie mozna poréwnac do bramy, ktdra daje nam dostep do
mozliwoéci innego bycia cztowiekiem w $wiecie. Jego wyjatkowo$é
polega na tym, ze owa brama jest w nas i dziala jako ciggte wezwa-
nie do bycia sobg we wspdlnocie z ‘innym;, ktéry moze mie¢ racje,
i dlatego warto go ustysze¢. By¢ w stanie ustysze¢ glos innego i nan
odpowiedzie¢ wydaje si¢ by¢ sercem edukacji i kazdej owocnej relacji
miedzyludzkiej” (s. 94).
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Rozdzial o objetosci wyraznie mniejszej, pogtebia podjeta we wcze-
$niejszych partiach tekstu problematyke, jest przy tym réwnie dobrze udoku-
mentowany, czytelny i inspirujacy w swych ustaleniach oraz przedstawianych
refleksjach. Stanowi wazny element zaréwno rozwijanego przez Badaczke
projektu — odczytan Gadamerowskiej hermeneutyki, jak réwniez szerszej
dyskusji, wykraczajacej poza ten nurt wspélczesnej filozofii.

We fragmencie wprowadzajacym do rozdziatu trzeciego, ,,A Mini-phe-
nomenology of Listening”, najobszerniejszego i najbardziej rozbudowanego
z calej ksigzki, Autorka, nim rozwinie zagadnienia wstepnie sformutowane
juz w poprzednim rozdziale, omawia przyjete zalozenia, ktdre wspoitworza
obrang przez nig perspektywe badawczg i pozwalaja wyréznia¢ formy czy
tez aspekty stuchania. Jak przekonujaco uzasadnia porzadek pojawiajacych
sie w tym rozdziale tresci,

»Ze wzgledu na rzeczywisto$¢ substanciji i jej urzekajacy sposob
pojawiania si¢ oraz rdzne momenty postrzegania jej aspektow, istnieje
potrzeba wyliczenia wystepujgcych osobno form przy uzyciu typolo-
gicznego, w pewnym sensie, jezyka opisu [...]” (s. 100).

Pierwsza z wyrdznionych i oméwionych przez nig form, z ktorych
kazdej poswigca osobny podrozdzial, jest stuchanie bezwiedne, to jest sty-
szenie, ktdremu nie towarzyszy $wiadome stuchanie, jak réwniez swiado-
mos¢ stuchania. Autorka przedstawia okolicznosci wystepowania tej formy
stuchania oraz ilustruje je odwolaniem do dyskusji wokoét treningu uwagi
stuchowej Alfreda A. Tomatisa, wskazuje tez na jej znaczenie dla edukacji.
Kolejnymi, wskazanymi i oméwionymi przez Autorke formami, sg stu-
chanie ze zrozumieniem, ktére objawia si¢ w sytuacjach komunikacji jako
intencjonalne stuchanie, zmierzajace przez wlasciwe danemu stuchajagcemu
interpretacje do celu, jakim jest rozumienie, oraz stuchanie oddechu, a takze
serca, a w zasadzie falowania, ktére wprowadzaja w powietrze pulsujace ciata
czlowieka i uniwersum.

Forme nazwang stuchanie w dziataniu odnosi Badaczka do funkcjo-
nowania w codziennosci, ktérego opis przypomina Heideggerowska krza-
taning, z jego uwaznym stuchaniem przez nas zaistnialych sytuacji. Z kolei
omawiajgc stuchanie krytyczne, Autorka koncentruje uwage na dzialaniu
wladzy sadzenia, gléwnie ludzkiej zdolnosci analizowania i warto$ciowania,
oraz, jak mozna przyja¢, specyficznym dystansie wobec wypowiedzianego,
jaki jest zatozony w tej formie stuchania. Bliskie stuchaniu krytycznemu jest
stuchanie pytajace, ktdre jednak w swym przebiegu, charakterze i celu jest
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zdaniem Autorki odmienne, gdyz stanowi sposob wystuchiwania zawartosci
wypowiedzianego, co kontrastuje ze sceptycznym dystansem.

Podejmujac zagadnienie emancypujaco-oswabadzajacego stucha-
nia, Badaczka przez odwotania do znaczen wyprowadzonych z wlasciwych
dla réznych jezykéw etymologii wyrazenia ‘by¢ wolnym’ wskazuje na jego
powigzania z wyrazeniem ‘kocha¢ czy ‘przyjaznic si¢, co stanowi punkt
wyjscia do omoéwienia charakteru tej formy stuchania, ktérg okresla uzy-
skanie wlasciwego stosunku w relacji, przelamujacego samotnos¢ czy raczej
pojedynczos¢, ale bez zatracania si¢. Jak wyjasnia, ,Osiaga si¢ wolnos¢, gdy
miara i proporcja egzystencjalnego ‘dystansowania si¢’ zostaje przywrdcona,
od podstaw lub od nowa skonstruowana, ale zawsze w odmienny sposéb
w zaleznosci od konkretnej sytuacji” (s. 118). Natomiast w stuchaniu diagno-
stycznym “poruszamy nasze uszy w dwdch kierunkach. Pierwszy orientuje
na rzeczywistos¢ taka, jaka jest w danej chwili, drugi — na nasza wiedze jako
medium rozumienia tego, co prawdopodobnie obecnie si¢ dzieje” (s. 121).
Mamy w nim do czynienia z zestawianiem, poréwnaniem, rozpoznaniem
czego$ jako czego$, tworzeniem swego rodzaju, by uzy¢ jezyka interakcjo-
nizmu symbolicznego, ,,definicji sytuacji”.

Zdaniem Autorki w stuchaniu instrumentalnym dochodzi do ograni-
czenia kontekstow i wieloznaczno$ci wypowiedzi oraz selekcji jej zawartosci
zgodnie z przyjmowanym kryterium uzyskania dostepu do oczekiwanych,
uzytecznych czy przydatnych, informacji. Niemniej, jak twierdzi, ,,Stuchanie
instrumentalne odgrywa wazna role w wielu aspektach naszego codziennego
zycia i nie nalezy pomniejszac jego znaczenia [...]” (s. 123), co nie oznacza,
ze nie dostrzega przejawdw kryzysu stuchania, wynikajacego z dominacji
stuchania czy dzialania instrumentalnego.

W psychologicznym stuchaniu terapeutycznym Badaczka wyrdznia
kilka jego rodzajow: uwaznos¢ (mindfulness), stuchanie empatyczne, ak-
tywnie $wiadome stuchanie, stuchanie bierne oraz medytacyjne stuchanie
relaksujace, ktérym poswieca osobno uwage w pieciu kolejnych partiach
tego podrozdzialu. W wymienionych odmianach, wyraznie inspirowanych
metodami i technikami wykorzystywanymi w réznych nurtach psychoterapii,
troskliwa uwaga stuchajacego, nawet jesli jest ona skupiona na jego wtasnych,
wewnetrznie odczuwanych obolatosciach, objawia swoje dzialanie lecznicze,
na wlasciwy dla siebie sposéb przynoszace ulge, innymi stowy, ,,Stuchanie
daje danej osobie poczucie bycia mile widzianym i akceptowanym, a wiec
pacjent moze dotkna¢ swojego Zycia i wyrazi¢, jak je odczuwa i co o nim
mysli” (s. 128).
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Ostatnig forma wskazang przez Autorke i jednoczes$nie najszerzej
opisang oraz ukazang w rozbudowanym kontekscie, licznie przywotanych
ujeciach wybranych badaczy jest filozoficznie terapeutyczne stuchanie. Ostat-
nig w rozdziale trzecim, jednak oméwienie kolejnych form przyniesie czes¢
druga ksigzki, co warto zapowiedzie¢. Poniewaz zawartym w ksigzce docie-
kaniom patronuje tradycja intelektualna uformowana w czasach $wietnosci
atenskiej polis, widziana przez pryzmat dokonan wspoélczesnej hermeneutyki,
okreslenie ,,filozofia jako praxis przeksztatcania podmiotu’, ktéra ,,przybiera
postac ¢wiczen intelektu, wyobrazni, emocji i postaw moralnych” (s. 140),
wyprowadza Autorka réwniez z tego kontekstu. Do tej formy stuchania
zalicza trzy jej rodzaje: stuchanie dialogiczne, muzyczng forme stuchania
oraz afirmowany przez Autorke rodzaj, ktéry mozna byloby okresli¢ jako
stuchanie muzykalne. Forma ta tworzy szczegolng okoliczno$¢:

»Muzyczno$é daje sposobnos¢ i swobode w przechodzeniu do
innego rejestru bycia w $wiecie/stowie [wor(l)d]. Bycia wolnym od
tyranii pozostawania w ciagglym dialogu, jesli chce si¢ siebie wyrazic.
Jest to sposdb na okreslenie tego, co posiada si¢ w duszy, ktdra jest caly
czas narazona na $wiat/stowo [wor(l)d] - zanurzenie si¢ w $wiecie/
stowie [wor(D)d]” (s.171).

Omoéwienia tego rodzaju stuchania i towarzyszace im rozwazania
staja sie jednoczesnie okazjg do sformutowania pogladu na temat charakte-
ru filozofii, w $wietle ktorego ta forma stuchania moze by¢ rozumiana jako
wyjatkowa, a by¢ moze wlasciwa jej droga, droga, ktérej pominiecie czy
zmylenie separuje filozofowanie od jej prawidlowego uprawiania:

»Nie chodzi o zmiane¢ jednego rodzaju myslenia lub zaangazo-
wania na inny. To jest raczej jak odwrocenie sie ku zupelnie innej
rzeczywistosci. Jest to odpoczynek od $wiata/stowa [wor(])d] i w tym
sensie filozofia jest w rzeczywisto$ci sposobem zblizania sie do gtebi
lub $mierci. [...]. Muzykalnoé¢ stanowi wymiar ontologiczny, ktéry
istnieje i jest mniej lub bardziej obecny w kazdym rodzaju muzyki,
ktéra dochodzi do naszych uszu” (s. 172).

Te zwienczajgce rozdzial trzeci, inspirujace ustalenia stanowig zachete
do wielu istotnych pytan, przykladowo o wzajemng przektadalnos¢ réznych
wymiaréw myslenia, styszalno$¢ sensoéw, intuicji, wyobrazen, czy stosunek
miedzy obrazowaniem a muzycznoscig itd.

Rozdzial trzeci z pewnoscig nalezy do zajmujacych i wysoce inspi-
rujacych, na uwage zastuguje staranne uporzadkowanie i rozréznianie
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poszczegolnych form, doglebny namyst nad ich naturg. Z pewnoscig stanowi
on punkt kulminacyjny tej czesci pracy.

Tytul rozdziatu czwartego ,,Interludium: Interweaving of Meanings:
(Trans)formative (Dialectic) Mousike” procz zapowiedzi tresci, zawiera wska-
zanie co do swego charakteru i roli. Autorka wprowadza w jego zawarto$¢
przez ukazanie, wykorzystujace ujecia licznie przywolanych komentatordw,
jak w antycznej Grecji wygladat $cisty zwigzek miedzy madroscia, wiedza,
sztuka (jednoscig stowa, $piewu i tanca) oraz edukacja, wychodzac tym
samym poza znane uje¢cia powszechnych w tym okresie przekonan, podzie-
lanych takze przez Platona i Arystotelesa, co do ksztaltujacego charakteru
oddzialywania muzyki i wychowawczych zadan muzykéw. W odrdznieniu

»paedagogi — wyszkoleni w codziennych umiejetno$ciach i wypo-
sazeni w moralne wychowanie niewolnicy - byli opiekunami wolnych
dzieci. Niewolnicy musieli by¢ uzyteczni, totez ich ‘edukacja’ obejmo-
wala kwestie popularne, czyli szkolenia w wykonywaniu przydatnych
zadan, ktére mialy by¢ wykonywane” (s. 187-188).

Autorka kieruje uwage czytelnika na odczytanie, zwlaszcza w kontek-
$cie dialogdw Platona, momentu przewarto$ciowania wyrdznionego zwiagzku
madrosci, wiedzy, sztuki i edukacji wraz z pojawieniem si¢ trendu, nazwa-
nego przez filozofa ,,nowa muzyky” (Rozwazania te zdaja si¢ korespondo-
waé z fragmentami umieszczonymi w czgsci drugiej ksigzki, w rozdziale
szostym, ktore dotycza redukcjonizmu obserwowalnego w edukacji). Trend
ten, co duzo wczesniej byto charakterystyczne dla meliki eolskiej, czy tez
wedrownych muzykéw, przynosil coraz bardziej skomplikowane, wykony-
wane podczas tej czedci uczt arystokratow, jakim byly sympozjony, utwory
liryczne, ktére wymagatly wyzszego poziomu przygotowania, i przyczynit
sie do wzrostu popularnosci, a w konsekwencji réwniez wzglednej separacji
wykonania muzyki od innych sztuk. Jak pisze o tym Autorka:

»Mousike byto glebokim doswiadczeniem prawdy (aletheia) i po-
faczeniem z czyms, co przekracza jego uczestnikéw, pozwalajac im
oczysci¢ ich dusze i ciala. Jego redukeja do czysto tonalnego sensu
(muzyki), a jednoczesnie proces rozerwania jednoéci stowa, dzwieku
iruchu (poezja-pie$n-taniec) byly pierwszymi krokami w rozdzieleniu
filozofii i sztuki jako réwnych (i scalonych ze sobg) $ciezek prowa-
dzacych do - wyzwalajacej — madrosci” (s. 185-186).

W rozdziale tym Autorka gromadzi i rozwaza poglady komentatoréw,
takich jak Jamie James, Bennett Reimer, Susanne Langer, Gemma Corradi
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Fiumara, dotyczace wspolczesnego odczytania znaczenia kwestii wezesniej
przez nig wyréznionych w dokonanej analizie. Wpisujg si¢ one réwniez
w twierdzenia umieszczone w konczacych te czes¢ ksigzki partiach tekstu,
jak ,W rzeczywistosci do§wiadczenie hermeneutyczne jest napedzane (cho¢
nie obsesyjnie) przez pierwszenstwo stuchania ‘rzeczy’ i ich pytan” (s. 196).
W jego konkluzji czytamy:

»stuchanie ‘rzeczy’ zdaje sie by¢ pierwotne w ksztaltowaniu, for-
mowaniu do$wiadczenia, ktére zdarza si¢ w przypadku ludzkiego
zycia. Jesli wezmiemy pod uwage starozytne doswiadczenie mousike
wraz z kilkoma przyktadami wspofczesnego rozumienia muzyki oraz
partycypacyjnego stuchania, nalezy przyja¢ koniecznos¢ stuchania
nie tylko z uszu, ale takze przez cate wprawione w ruch ciato. Ciato
myslace-slyszace w tanicu oraz wykonujgce utwory muzyczne stucha
w ruchu, gdy czuje siebie, przestrzen i inne ciala, materialy, przed-
mioty” (s. 196).

Tresci zawarte w omawianym rozdziale wyzyskujg inne walory i moz-
liwosci, jakie daje przyjety temat pracy, jak - miedzy innymi - zgromadzenia
wokot niego dyskusji badaczy wywodzacych sie czy operujacych w innych
tradycjach filozofowania czy dyscyplinach naukowych. Podobnie jak po-
przednie trzy, tak i ten rozdzial konsekwentnie, nieprzerwanie wprowadza
nowe tresci i odstania coraz to inne perspektywy, unika putapki powtarzania
tresci, ustalen czy uje¢, co zastuguje na docenienie.

Druga czes¢ ksiazki ,,Toward Acouological Education” koncentruje
uwage czytelnika na dwoch kolejnych formach stuchania: stuchaniu trans-
lacyjnym oraz stuchaniu edukacyjnym. Jednak jak zaznacza autorka we
wprowadzeniu do tej czesci ksigzki,

»stuchanie translacyjne nalezy traktowa¢ jako kolejng forme stu-
chania, chociaz zawiera w sobie pewng jego inna forme, a stuchanie
edukacyjne jako najbardziej zlozong forma stuchania. Z jednej stro-
ny, jego ztozonos$¢ polega na zlozonosci edukacyjnej (ksztalttujacej)
jako takiej, z drugiej strony, stuchanie edukacyjne nie powinno by¢
rozwazane bez innych, wspomnianych wczesniej form stuchania.
W tym sensie jako taka ta forma stuchania jest egzystencjalna (a wiec
hermeneutyczna)” (s. 199).

W incipicie podzielonego na cztery czgsci rozdzialu pigtego ,,Listening

in Acouo-Translation(al) Education” Badaczka zauwaza: ,,Edukacja moze by¢
rozumiana jako proces przekladu” (s. 201), ktdre to stwierdzenie zyskuje na
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znaczeniu widziane w szerszym kontekscie zmian, jakie zaszty pod koniec
XX wieku w zachodniej humanistyce, takich jak ‘translational turn; czy w kon-
tekscie hermeneutyki - tez i ustalen George’a Steinera, czy nawigzujacych
do niego Gadamera oraz Paula Ricoeura. Jednak w odrdéznieniu od Steinera
Autorka nie zaktada tozsamosci translacji i rozumienia, a raczej odsyla do
takiego pojecia przekladu, ktére wskazuje na przenoszenie pewnej zawartosci,
wyrazanie jej w odmiennych jezykach. W Jej ujeciu, ,,nie ma rozumienia bez
stuchania [...]. Do$wiadczenie przektadu i interpretacji stanowi metafore
doswiadczenia edukacyjnego” (s. 202). W swoim oméwieniu tej formy stu-
chania Badaczka réwniez odwoluje si¢ do filozofii Gadamera - rozwazan na
temat przekladu literackiego, rekonstruuje te jego koncepcje i interpretuje ja,
co podtrzymuje spdjnos¢ rozwijanego przez Autorke projektu.

W kontekscie zrekonstruowanego stanowiska Gadamera oraz pro-
blematyki edukacyjnej Badaczka rozwaza w kolejnej sekeji osiem ,,mitow”
dotyczacych ttumaczenia, ktérych wykaz oraz opis zaczerpneta z pracy
Krzysztofa Hejwowskiego Kognitywno-komunikacyjna teoria przektadu,
to znaczy rozprawia si¢ ze stereotypowymi, a przy tym wprowadzajacymi
w blad twierdzeniami dotyczacymi translacji: generalnej nieprzekltadalnosci,
koniecznosci trzymania sie tltumaczenia dostownego, czy tez, przeciwnie,
dostosowania do rodzimego kontekstu w celu jasniejszego przedstawie-
nia, pomnazania tekstu przez thlumaczenia, nieprzekladalnodci wynikajacej
z nieprzystawalnosci kultur, generalnej idiomatycznosci kazdego z jezykow,
wartosci jedynie idealnego przekladu oraz naturalnych i powszechnych
zdolno$ci translatorskich. Z jednej strony, przyjecie, ze kazde z tych zagad-
nien, wokot ktorych toczy sie od wiekdéw nierozstrzygniete dyskusje, nawet
w swej hiperbolicznej postaci jest jedynie mitem, stanowi by¢ moze zbyt duze
zaufanie poktadane w argumentacji Hejwowskiego, przywodzacej na mysl
ostrza tngce gordyjski wezel, z drugiej jednak, Autorka sprawnie i pomy-
stowo wykorzystuje kontekst edukacyjny i w odniesieniu do kazdego z nich
buduje i komentuje paralelny mit dotyczacy wychowania, jak na przyklad
przekonanie, ze ,kazdy moze wychowywac ludzi” (s. 220).

W kolejnym podrozdziale Badaczka odwoluje si¢ do swoich doswiad-
czen pracownika Wydziatu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego.
Koncentruje uwage na opisie badania z udziatem studentéw zorganizowa-
nego w ramach prowadzonego przez siebie translatorium. Opis oraz wnio-
ski stanowig tu ilustracje i poglebienie wylozonych wczesniej zagadnien.
Natomiast ostatnia z sekcji rozdziatu pigtego stanowi swego rodzaju krotkie
podsumowanie, koncentrujace uwage czytelnika na mozliwych do przyjecia
wnioskach, takich jak:
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»Jedna z hipotez przyjmuje, ze talent do edukacji, ktory zaktada
stuchanie translacyjne, rozumiane jako poczucie smaku i uznania,
znajduje si¢ w kazdym czlowieku, jednak stopien jego aktualizaciji,
manifestacji zalezy od procesu doswiadczonej edukacji (socjalizacji
i personalizacji), a doktadniej, zalezy od sposobéw edukowania ludzi”
(s. 230).

Réwniez rozdzial szdsty ,,The Sense of Acouological Education” sklada
sie z czterech czgsci. W pierwszej z nich Autorka podejmuje temat mapy
wspolczesnych kierunkéw, nurtéw, trendoéw pedagogicznych, wymienia sze$¢
z nich - orientacj¢ naturalistyczng, edukacj¢ humanistyczng, pedagogiczny
socjologizm, progresywizm, pedagogike kultury i pedagogike krytyczng -
oraz zarysowuje zachodzace miedzy nimi stosunki i zaleznosci. Jak zaznacza
jednak, wprowadzenie idei edukacji acouologicznej nie wymaga oméwienia
w szczegolach wszystkich mozliwych podejs¢, pradéw czy teorii edukacii,
co wydaje si¢ dobrym rozwigzaniem - odpowiednia literatura dotyczaca
poszczegdlnych ideologii edukacyjnych czy sposobu ich mapowania jest
powszechnie dostepna. Autorka przechodzi do omdwienia i koncentruje
uwage czytelnika na wyréznionej przez siebie polaryzacji miedzy Ja’ i ‘My,
czy tez prawami jednostki a roszczeniami spotecznymi, ktdra to polary-
zacja zachodzi jej zdaniem miedzy wymienionymi przez nig orientacjami
w pedagogice. Zaréwno sama koncepcja podzialu, jak réwniez odczytanie
wynikajacych z niego konsekwencji oraz dostrzegalnych dzieki niemu per-
spektyw stanowi kolejny, inspirujacy dowdd oryginalnosci uje¢ i odwagi
wychodzenia w mysleniu poza schematy, zgodnie z rozwazanymi w ksigzce
zalozeniami. Jak w kazdym tego rodzaju przypadku, rozmaite rozstrzygniecia
wprowdzone przez Autorke stanowig asumpt do osobnych dyskusji, ktérych
ze wzgledu na charakter zagadnienia trzeba si¢ spodziewac.

Na tle wyprowadzonych refleksji na temat wspotczesnych teorii i prak-
tyki edukacji podejmuje Autorka w kolejnym podrozdziale zagadnienie
relacji miedzy filozofig i pedagogika. Z jednej strony, jak wskazuje, stanowia
one osobne, czy odseparowane dyscypliny akademickie, z drugiej dostrzega
tez, ze taczy je interdyscyplinarny obszar znajdujacy sie¢ pomiedzy nimi.

W kolejnej sekcji Badaczka podejmuje zagadnienie redukcji w kon-
tek$cie organizacji procesu ksztalcenia, jak wskazuje: ,We wspolczesnej
edukacji mozna zaobserwowac tendencje do réznych redukcji wynikajacych
z redukcjonizmu w stosunku do sensu ludzkiego zycia” (s. 262). To swego
rodzaju zagrozenie rozpatruje w kilku jego odmianach, wyréznia redukeje te-
leologiczna, ktéra prowadzi do dominacji tendencji techno-instrumentalnej,
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moralizatorska czy ideologiczng, ktéra sprowadza sens ludzkiego zycia do
zycia zgodnego z obyczajem czy doktryng, estetyczna, zwigzang z przyjem-
no$ciami zmystowymi, zakladajacg ograniczenie edukacji do wyrobienia
powierzchownych nawykoéw, oraz redukcje ktérg mozna nazwa¢ admini-
stracyjna, charakteryzujaca sie swego rodzaju logika tabelaryczng i sprowa-
dzajaca sens edukacji do procedur ewaluacyjnych. Jak zauwaza Badaczka,
hermeneutyki wcigz opieraja si¢ tym redukcjom. W ten sposéb Autorka
wprowadza czytelnika za Kantem, Arystotelesem i Gadamerem w konteksty
rozwazan dotyczacych smaku i wladzy sadzenia. Ten namyst zwienczony
zostaje m.in. przestaniem, w ktéorym Autorka wigze rézne watki poruszone
W swojej pracy:

~Wydaje sie, ze istnieje zwigzek miedzy wlasciwa decyzjg a deli-
katnym uchem, a mianowicie wrazliwoscig i ‘chwyceniem’ dzwieku,
dotknieciem czegos. Jesli istotg smaku jest réznicowanie, zmyst smaku
(podobnie jak dihaireza) jest niezbedny do osadzania, podejmowania
decyzji. Edukacja potrzebuje dobrych nauczycieli, a mianowicie gu-
stownych (samo)wychowawcdw, majacych spryt [flair] do edukacji,
zmyst pedagogiczny, talent, i ktérzy pozwalaja sobie na bycie ucznia-
mi. Spryt oznacza tutaj réwniez zmyst do edukacji, to jest zdolno$é
rozpoznawania réznych aspektow tego, co zachodzi podczas edukacyj-
nego spotkania. Ten zmyst jest ozywiony przez to zagadkowe i wcigz
fascynujace doswiadczenie zwane intuicjg oraz ludzkimi instynktami.
Nauczyciel-wychowawca powinien praktykowaé etyke smaku lub
przynajmniej kierowac si¢ tg etyka. Narzucanie etyki, a nie jej pro-

o)

mowanie, jest zdecydowanie przeciwne ‘dobremu smakowi™ (s. 270).

Rowniez ostatnia sekcja konczaca rozdzial zawiera konkluzje zgro-
madzone wokot zagadnienia stuchania edukacyjnego, faczace w sobie watki
wyprowadzane w poszczegolnych rozdziatach calej ksigzki.

Prace zamyka ‘coda’ nawigzaniem do dialogu Paristwo Platona, pozo-
stawieniem kilku ostatnich zalecen skierowanych do acouo-wychowawcy;,
ponownym przywolaniem mysli i ustalen Gadamera oraz sformulowaniem
koncowych uwag, takich jak ten ujmujacy passus: ,,Stuchanie, uwazane nie
za jaki$ stan psychiczny przeciwstawny mowieniu, ale za prawdziwe powita-
nie dotykajgcej barwy pokrewieristwa bytéw, powinno by¢ badane blizszym
uwaznym uchem, ktore styszy inaczej i dlatego co$ widzi” (s. 279).

Jak staralem si¢ to mozliwie doktadnie przedstawi¢, podjete w ksigz-
ce zagadnienie Autorka §wiadomie i konsekwentnie realizuje w przyjetej
perspektywie hermeneutyki Gadamera - dotyczy to zaréwno fragmentow
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poswieconych rekonstrukeji ogélnego ujecia i poszczegolnych elementow
koncepcji filozofa wykorzystanych do pracy, dobrze dobranych komentarzy
innych autoréw, jak i Jej oryginalnych ustalen, stanowiacych rozwiniecie
przyjetych zalozen. Ponadto, powstalte poza kregiem hermeneutyki, a uzyte
przez Badaczke prace i tresci wlasciwe do podjetego przez nig zagadnienia
umiejetnie, nierzadko innowacyjnie zdotala wlaczy¢ w przyjete przez siebie
ramy teoretyczne, ktore to zintegrowanie moze $wiadczy¢ o wysokim, row-
niez na tle tego rodzaju publikacji, poziomie zawartych i prezentowanych
w pracy badan. Ten aspekt recenzowanej pracy, wraz z przedstawianymi
w niej urzekajacym jezykiem ustaleniami stanowig argument na rzecz jej
oryginalnosci w stosunku do publikacji podejmujacych zagadnienie stucha-
nia, z tym ze nalezy zauwazy¢, co wyraznie dochodzi do glosu we wstepie
pracy, ze niewiele jest opracowan podejmujacych zagadnienie stuchania
w filozofii edukacji. Stad mozna si¢ spodziewac¢, ze ksigzka nie tylko spo-
tka sie z zainteresowaniem ze strony innych badaczy i studentéw uczelni
wyzszych, nie tylko filozoféw edukacji i pedagogow, ale Ze jest potrzebna
i przydatna ze wzgledu na zaistnialg, niestyszalng, cho¢ brzmiaca, jak si¢
zdaje, luke w naszej wiedzy.
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