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WSTEP

STUDIA Z TEORII
WYCHOWANIA
TOM XI: 2020 NR 2(31)

Szanowni Panstwo, Czytelnicy,

niniejszy zeszyt naukowego czasopisma Studia z Teorii Wychowania
zawiera pierwszg czg¢$¢ projektu wydawniczego ,,Pedagogika polska trzeciej
dekady XXI wieku: przeglad subdyscyplinarnego rozwoju teoretycznego
i aktualnych kierunkéw badan naukowych”. Koncepcja prezentacji aktual-
nych osiggnie¢ naukowych polskiej pedagogiki wytonita si¢ juz w 2017 roku.
Jej celem byto zobrazowanie dorobku teoretycznego i pol badawczych pol-
skiej pedagogiki z punktu widzenia poszczegoélnych subdyscyplin, dziedzin
badz obszaréw teoriotworczej aktywnosci pedagogicznej. Efektem realizacji
pierwszego etapu projektu jest dzial ,,Rozprawy”, w ktérym zamieszczono
opracowania po$wiecone poszczegdlnym fragmentom naukowej dziatalnosci
polskich ,,szkét pedagogicznych” Szczegélnym walorem tych artykutéw jest
ich aktualnos¢ oraz syntetyczna forma, w ktdrej zagadnienia teoretyczne
i badawcze stanowia swoistg wizytowke, a zarazem legitymizacje naukowego
statusu polskiej pedagogiki (jej subdyscyplin, dziedzin i wytaniajacych sig
nowych obszaréw problemowych). Stworzony obraz jest pierwsza czescia
zamierzenia wydawniczego, ktére bedzie kontynuowane w jednym z ko-
lejnych numerdéw Studiéw z Teorii Wychowania. Juz teraz zapraszamy do
udzialu w merytorycznej dyskusji na tamach Czasopisma. By¢ moze inspi-
racje plynace z lektury poszczegdlnych opracowan umozliwig aktualizacje
i powtdrzenie catego zamierzenia w odleglejszej przyszlosci. Aktywnos¢
naukowa skutkuje rozrostem wiedzy, pomnazaniem dobra wspolnego, kto-
re moze promieniowaé wewnatrz pedagogiki, a takze przenika¢ poza jej
dyscyplinarne granice. To od pedagogoéw zalezy czy dyskusja bedzie stuzyla
konstruktywnemu rozwojowi naukowemu tak mlodych pedagogdw, jak i jej
doswiadczonych reprezentantéw. Bez watpienia réznorodno$¢ stanowisk, po-
gladow, preferencji teoretycznych moze wzbogacac i wyzwalac sity w strone
przekraczania granic horyzontéw ideowych czy paradygmatycznych. Wazne,
by przyjmowane w toku dialogu postawy orientowaly uczestnikéw na dobro
wspolne, ktérym jest w tym wypadku naukowe dobro pedagogiczne.

Pragne serdecznie podzigkowa¢ Autorom, ktérzy przyjeli zaproszenie
do udzialu w niniejszym projekcie wydawniczym. Panstwa trud i wysitek
odzwierciedla troske o rozwdj naszej nauki, co wyzwala moja szczegdlna
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Wistep

wdzigcznos¢. Dziekuje takze pozostaltym Autorom tekstow zamieszczonych
w kolejnych dziatach niniejszego zeszytu. Pafistwa artykuly, recenzje i opra-
cowania stanowig integralng cze$¢ calego zeszytu i warunkuja jego naukowa
warto$¢, co wzmacnia mojg wdziecznosé.

Kluczowga role w realizacji tego zamierzenia naukowego odegral Pan
prof. Bogustaw Sliwerski, redaktor naczelny czasopisma Studia z Teorii Wy-
chowania. W chwili ,,kryzysu organizacyjnego” podjal decyzje, w ktorej
zawarta byla wola wsparcia, a takze zaufanie, za co réwniez dziekuje. Za
techniczng pomoc zwigzang z obstugg zeszytu na platformie IC dzigkuje
Panu prof. Stefanowi T. Kwiatkowskiemu, sekretarzowi czasopisma, a takze
pracownikom Wydawnictwa Naukowego ChAT za pomoc w redakcji i wy-
daniu tego zeszytu.

Arkadiusz Zukiewicz
redaktor tematyczny zeszytu
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ROZPRAWY

STUDIA Z TEORII
WYCHOWANIA
TOM XI: 2020 NR 2(31)

Aleksander Nalaskowski
Uniwersytet Mikolaja Kopernika w Toruniu
ORCID 0000-0002-7739-5181

Co nazwiemy pedagogika? Pesymistyczny esej

Wprowadzenie

Stan polskiej pedagogiki jako nauki, ale tez i praktyki, nie daje si¢
jednoznacznie opisa¢, ani nawet spojnie naszkicowac. To obszar i aktywnosé
wymykajace si¢ jednoznacznemu opisowi, a takze calkowicie obiektywnej
ocenie.! Z jednej strony mamy niespotykane bogactwo publikacji ksigzko-
wych i prawdziwy wysyp awansow, do tego stopnia, ze mozna juz chyba po-
réwnywac status obecnej habilitacji do statusu doktoratu sprzed np. czterech
dekad, a z drugiej strony wyrazne zaniedbanie subdyscyplin podstawowych
i ich kompletng, akademicka niespdjnos¢.

Odejscie od podstaw

Internet pozwolil mi na wglad w wiele sylabuséw i spisow lektur za-
dawanych studentom pedagogiki. To ciekawe doswiadczenie. Ich zawarto$¢
bowiem musi niekiedy budzi¢ zdziwienie. A biore tu pod uwage nie tylko
uniwersytety. Ot6z, okazuje sie, ze tylko w nielicznych uczelniach przedmiot
pedagogika ogélna bazuje na istotnych, waznych przestankach i tekstach
filozoficznych. W zasadzie nauczanie to jest wolne od pryncypiow i dys-
kusji zawartych w ustaleniach szkoly Iwowsko-warszawskiej, nie zawraca
sobie glowy Arystotelesem, Tomaszem z Akwinu, czy innymi ,,starociami’,
bazuje na podrecznikach, brykach i opracowaniach najczesciej bardzo lo-
kalnych autoréw, dalekich najczesciej od gtebi tego przedmiotu. O ile moz-
na sobie wyobrazi¢ pedagogike ogdlng bez jakiegos Kociubrzyckiego czy
Miauczynskiego, to trudno jg poja¢ bez Kunowskiego, Hessena, Rousseau,

! Pierwsza wersja tego tekstu K.Przyszczypkowski, S. Futyma, G. Barabasz (red.),
Edukacja a myslenie. Inkluzja czy wspétmiernosé, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2018.
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Twardowskiego czy Sosnickiego. Bardzo czgsto sylabusy wykazuja nachalne
skrzywienie w strong takiej wtasnie praktyki, co mocno zubaza humanistycz-
na wizje rozwoju cztowieka i wszelkie ontologiczne rozwazania. Wowczas
to nieodmiennie pedagogika ogdlna dryfuje w strong pedagogiki potocznej,
ktora jest oczywista i najprostsza konsekwencja wyktadéw opartych gtéwnie
na tym czego w nich nie ma, a nie na tym co zawieraja. Stanowi o tym takze
spis lektur do wykladow, spis rojacy sie od rozwazan z socjologii edukacji,
kultury szkoly, roli nauczyciela, okraszony najczesciej podrecznikiem Bogu-
stawa Sliwerskiego, ktéremu trudno cokolwiek zarzucié, ale czy nie powinien
by¢ on osadzony w obszerniejszym ,,otoczeniu” lekturowym ordynowanym
studentom? Czy nie powinien by¢ tylko mapa szerszej wiedzy i oczytania?
Mozna tez podejrzewac, ze niektére opracowania (np. Romana Schulza) sa
poznawczo niedostepne nie tylko dla studentow, ale réwniez dla niektorych
wykladowcow. Najzwyczajniej ich nie rozumiejg, a zatem konsekwentnie
unikajg i po prostu nie czytaja. Nie da si¢ tych brakéw wytlumaczy¢ osob-
nymi zajeciami z filozofii, gdyz najczesciej sa to wyklady z historii filozofii
i zapewne rzadko wigzane z istota pedagogiki. Wyktad z pedagogiki ogdlnej
winien by¢ wiodacym przedmiotem wprowadzajacym w $wiat filozofii i pod-
staw nauk o edukacji. Nie da si¢ tego zrobi¢ przy pomocy protezy innego,
dodatkowego przedmiotu.

Drugim przykladem jest dydaktyka. Ten wazny przedmiot akademicki
w zasadzie przestaje na naszych oczach istnie¢. Dla mojego pokolenia ab-
solwentéw pedagogiki bylo niewyobrazalne, aby w wykfadach z dydaktyki
nie pojawit si¢ Kant, Twardowski, Soénicki, Danysz, Krapiec, Freud, Aj-
dukiewicz (tak!). Byt to jeden z najtrudniejszych egzaminéw, momentami
przypominajacy sprawdzian z logiki czy epistemologii. Dzisiejsze sylabusy
pra w strong posthumanizmu. Roja si¢ od zagadnien cyberedukacji, zagrozen
internetowych, tzw. kognitywistyki, uwodza iluzjg sztucznej inteligencji, etc.
Tak tez wyglada przestrzen wydawnicza, w ktdrej opracowan klasycznych,
czy chociazby nawigzujacych do klasykow jest mniej niz palcéw u jednej
reki. Dyscyplina zajmujgaca si¢ relacja miedzy przedmiotem a podmiotem
poznania zostala zamieniona w dziwaczny humbug, ktérego poja¢ nie spo-
sob. Powyzsze spostrzezenia nie dotyczg wszystkich wykladowcow i uczelni,
ale tez nie mozna jednoznacznie orzec, ze dotycza zaledwie marginesu, czy
zdecydowanej mniejszosci. Nie sg tez absolutnie nowe. Problem ten byt
dostrzegany juz trzy dekady temu. Wéwczas to wlasnie Z. Kwiecinski rzucit
hasto ,,powrotu do domu”. Czyli: ,,powrotu do podstaw, rozumianemu jak
zwrot ku naukom wobec pedagogiki podstawowym, powrotu do przerwanych
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Co nazwiemy pedagogikg? Pesymistyczny esej

nurtow rozwojowych pedagogiki polskiej, studiowania wszystkich waznych
nurtéw teorii pedagogicznych we wspétczesnym swiecie (...).”*

Wyrazne jest odcinanie si¢ pedagogiki od korzeni filozoficznych, a wi-
dac¢ to zwlaszcza w najmtodszym pokoleniu badaczy, w ktérym znajomos¢
pedagogicznej klasyki jest znikoma, a wrecz zadna. Zauwaza to filozof-nau-
koznawca: ,,Nauki przyrodnicze (i technika) rozwijajq si¢ w ten sposob, ze
nowe osiggniecia kasujq stare, a te drugie stajq si¢ zabytkami historii. Nikt nie
bedzie uczyt si¢ geometrii z ,,Elementow” Euklidesa, skoro ma do dyspozycji
wspotczesny podrecznik, czy jezdzit dylizansem (chyba Ze z jakichs specjalnych
powodéw) zamiast podrézowac samolotem./-/ Humanistyka, jak si¢ rzekto, jest
gdzies w posrodku miedzy przyrodoznawstwem a sztukq. Jedni powiadajg, ze
czytanie Platona nie moze by¢ zastgpione przez lekture monografii na temat
jego filozofii, ale inni, ze jest zgota inaczej. Jakkolwiek by nie byto, humaniscie
idzie na 0got lepiej, gdy zna historig swej dziedziny, ale niektorzy obywajq sie
bez tego. Natomiast przyrodnikowi wiedza historyczna jest chyba obojetna dla
skutecznego uprawiania swojej specjalnosci.”®

W ten tez sposdb pedagogika, poprzez ignorancje wlasnych korzeni,
wzmacnia przekonanie, ze jest nauka spolteczng (co jej odgoérnie przypisa-
no), a nie humanistyka, tak jakby ta zmiana przyporzadkowania jakkolwiek
zmieniala jej paradygmat.

Tutaj pozwalam sobie sformulowac hipoteze, ze dla wielu pedagogow
akademickich mlodszego pokolenia filozoficzne korzenie pedagogiki i jej
klasyka stanowig terra incognita. Nie dysponuja oni bowiem stosownym
instrumentarium poznawczym, aby je zglebi¢ i zrozumie¢. Postawa ta sig
reprodukuje i konsekwencja jest ustawiczne splaszczanie pedagogicznego
trojwymiaru z dotkliwg szkodg dla wiedzy o charakterze wertykalnym. To
nie tylko upowszechnianie uproszczonego obrazu pedagogiki akademickiej,
ale nade wszystko sprzeniewierzenie sie jej istocie.

Skutkiem takiego stanu rzeczy, ktérym jest wystudzenie czy wrecz
wygaszanie naukowego jadra pedagogiki, jest jej ,,satelitarny” charakter. To
znaczy — zamiast spdjnej i wywiedzionej z dyskursu filozoficznego dyscypliny
naukowej, uzupelnianej tylko badaniami interdyscyplinarnymi czy zaledwie
pokrewnymi, mamy odwrécenie, czyli przewage przyczynkow i pobocznosci
nad istotg stricte pedagogicznych dociekan. Tworzg one jakby zbior satelitow

2 Z. Kwiecinski, L. Witkowski (red.), Spory o edukacje. Dylematy i kontrowersje we
wspotczesnych pedagogiach, IBE, Warszawa 1993, s. 21.

* J. Woleniski, O pomieszaniu jezykow, ,PAUza Akademicka. Tygodnik Polskiej Aka-
demii Umiejetnosci” 2018 nr 428.
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Aleksander Nalaskowski

zamierajacej i nieemitujacej juz wlasnego $wiatla planety. Catla ta konstelacja
przekonuje do konstatacji, Ze juz niemal wszystko moze by¢ pedagogika, ze
w zasadzie kazdy humanista na pedagogice sie zna, bo nie jest ona zadng
samoistng dyscypling naukows, ale wielodyscyplinarng hybryda, stworzong
z zasadniczo réznych merytorycznie i $wiecacych wlasnym $wiattem pla-
net, a ona sama staje sie ich ksiezycem jeszcze lekko blyszczacym, ale tylko
swiatlem odbitym. Owe ,,ciala” mozna metaforycznie opisa¢ poprzez pewng
gre przyimkow.

Nadpedagogika

To calkiem pokazny zbior satelitow, ktérych ,masa catkowita” jest juz
znacznie wigksza niz aktualna masa tego, co nazwaliby$my ,,pedagogika pod-
staw”. Dominujg tu rozwazania, ktérych autorami sg i wybitni uczeni robiacy
wrazenie, ze pedagogika podstawowa ich juz nie interesuje, ze z niej wyroéli,
jak i stawiajacy pierwsze kroki akademiccy adepci. Wydajg si¢ nawet swoimi
tekstami glosi¢, ze tam, w ,,starej pedagogice” nie ma juz nic do zrobienia, ze
wszystko (ale czym jest ,wszystko”?) zostalo juz ustalone. Tym samym oddaja
sie badaniom, ktore jeszcze 40 lat temu bylyby uznane za biegunowo rézne
od tego, co bada sie¢ w naukach pedagogicznych. Jednoczesnie mamy tu do
czynienia z oczywistg zmiang badawczego paradygmatu. Satelity te bowiem,
rzadko jednak dostownie, pokazuja, ze w pedagogice co$ si¢ nieuchronnie
zestarzalo, co$ przestalo by¢ wazne i godne poznania.

O ile studiowanie takich prac przez do§wiadczonych i dobrze oczy-
tanych w klasyce badaczy, moze by¢ powodem do dyskusji, a nawet ostrych
polemik, to przez mlodziez naukows jest czesto odbierane jako obraz oczy-
wisty, tego, co oni uznajg i poznaja jako pedagogike, tego czym winna si¢ ona
tak naprawde zajmowac i jakie jest jej epistemologiczne, naukowe przezna-
czenie. A to troche tak, jakby wyklady z anatomii prawidlowej na studiach
medycznych zastapi¢ analizg wyobrazen ludzkiego ciala u Picassa, Dalego
czy Beksinskiego. Obserwujemy tu zatem cale bogactwo prac dotyczacych
~reprezentacji plci’, ,kryzyséw meskosci’, ,inicjacyjnych dynamizmoéw
egzystencji ludzkiej (oczywiscie w prozie Hermanna Hessego), ,wyzwan
autorytetu’, ,rewiktymizacji ofiar wykorzystywanych seksualnie przez ko-
biety”, . fair play jako wyrazu kultury zaufania”, ,aktywnosci prozdrowotnej
senioréw’, ,,metafor z motywem psa’, pilce noznej jako elementowi kultury
i wladzy, ,codziennosci, performatywnosci, demokracji’, ,liberaturze, czyli
totalnemu podejsciu do ciata i przestrzeni’, ,tozsamoscia, ciatem, medykali-
zacja kobiety epoki wiktorianskiej’, ,kulturowymi uwarunkowaniami znaku,
znaczenia i kontekstu’, etc.
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W zaden sposéb nie oceniam tych prac jako zlych i nieznaczacych. Sq
bowiem czesto znakomite. Poddaj¢ jedynie w watpliwos¢ ich zwiazki z pe-
dagogika i badaniem jej merytorycznego jadra. A ich wielo$¢ dostrzegam
nie tyle jako bogactwo pedagogiki, co jej rozmywanie i ostateczne przypie-
czetowanie zasady, ze pedagogika jest wszedzie tam gdzie jest pracownik
pedagogicznej jednostki uniwersyteckiej. Albo szerzej- pedagogika jest to,
co nig nazwiemy. Mozna tez odnie$¢ wrazenie, ze niemal wszystko czego
nie chce przyja¢ socjologia, psychologia czy filozofia doskonale zmiesci si¢
w pedagogice. Tutaj granice zdaja si¢ by¢ bardzo elastyczne i umowne.

Nie sposdb tez wyzby¢ sie wrazenia, ze tak uprawiana pedagogika
jest swoistym ,,pouczeniem dla maluczkich” gdzie naprawde znajduje si¢ ta
prawdziwa nauka. Nauka nie odnoszaca si¢ do archaicznych, ptaskich i try-
wialnych poje¢ typu ,wychowanie’, ,cele ksztalcenia’, ,,szkota” To mgdrosé
aspirujaca do roli, dobiegajacych z glebi posthumanistycznych przestworzy,
boskich akordéw cytry kréla Dawida.

Mozna tez podejrzewac, ze jest w tym cos jeszcze, co$ co ma charak-
ter czysto ludzki. To niejako wyzwalanie si¢ z przypisania do pogardzanej,
traktowanej z pobtazliwym u$miechem, uznawanej za nie-nauke, dyscypliny.
Pedagodzy, absolwenci pedagogiki, dobrze usytuowani na posadach w insty-
tutach i wydziatach pedagogicznych niekiedy ochoczo przedstawiajg si¢ jako
socjologowie, filozofowie edukacji, kognitywisci, etnografowie, metodolodzy
nauk spolecznych, psychologowie, antropolodzy czy kulturoznawcy, a bywa,
ze jako wszyscy naraz. A jezeli juz przyznaja sie do pedagogiki to koniecznie
z jakim$ uzupelnieniem - psychopedagodzy, pedagodzy twdrczosci, tana-
topedagodzy, antypedagodzy, cyberpedagodzy, pedagodzy krytyczni czy
chrzescijanscy. Takich tagodzacych, kompromitujacy dzwigk stowa ,,peda-
gogika’, uzupelnient mamy juz bez liku. Swego czasu stusznie naigrywat sie
z nich Z. Kwiecinski.* Jakby szlo o to, aby by¢ jak najdalej od przasnej klasyki
Iwowsko-warszawskiej, a najlepiej od pedagogiki w ogole.

Nie ma bodaj drugiej takiej dyscypliny naukowej, akademickiej,
w ktorej datoby sie zaobserwowa¢ tak wyrazng ucieczke od pryncypiow,
tak silng deformacj¢ wlasnego wizerunku naukowego i rozmycie tego, co
wazne i dyscypline faktycznie konstytuujace. W innych naukach zanik
zainteresowania zagadnieniami podstawowymi jest nie do pomyslenia.
Biolodzy nadal zglebiaja tajemnice komorki, ustawicznie buduja i udosko-
nalaja narzedzia do jej coraz precyzyjniejszego poznania i ani na chwile nie

* Z. Kwiecinski, M. Jaworska-Witkowska, Nurty pedagogii, Oficyna Wydawnicza
»Impuls”, Krakéw 2018.
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ulegaja przekonaniu, ze od XVII wieku wszystko juz o komdrkach wiadomo.
Podobnie z fizykami, ktérzy od poczatku XIX wieku znaja pojecie atomu
i ani mysla mysle¢, ze zderzacz hadronéw, to ich ostatnie stowo w tym
obszarze badawczym. Atom jest dla nich tak samo interesujacy jak dla
Daltona, Einsteina czy Plancka. A jednocze$nie zaden z fizykéw nie $mie
powiedzie¢, ze Newton jest passe.

Nauka zgodna z zasadami metody rozpoznania wydaje si¢ wyrasta¢
z bardzo szerokich podstaw by stopniowo skupia¢ si¢ na coraz wezszych
zagadnieniach, ale stanowigcych cze$¢ tej samej konstrukgeji. Jak piramida.
Natomiast wyjscie od waskiego zagadnienia ku wielosci jego wariantow
stawia raczej sprawe na gtowie i przypomina piramid¢ odwrdcong, budowle
w zasadzie bez podstawy i zupelnie dysfunkcjonalna.

Rysunek 1. Wlasciwy i niewlasciwy obraz nauki (zrédlo: opracowanie wlasne)

Z reguly we wszystkich dyscyplinach naukowych liczba badaczy zaj-
mujacych sie zagadnieniami podstawowymi jest daleko wigksza niz liczba
»szczegllarzy”. Co ciekawe nagrody Nobla otrzymuja gléwnie ci, ktérzy
wnoszg istotny wklad do znanych nam i ustalonych zdatoby si¢, praw. Nagra-
dza si¢ gléwnie tych, ktérzy obalajg przekonanie, Ze co$ juz zostalo ustalone
raz na zawsze. W pedagogice zdajemy sie te zasade i prawidtowo$¢ gubic
akceptujac coraz szersza obecnos$¢ ,,nadpedagogiki” czyli dywagacji czesto
tylko w tytule nazwanych pedagogicznymi czy edukacyjnymi.

Obokpedagogika

Tak jak i poprzednie nazwy i ta jest nieortograficznym neologizmem.
Chodzi tu bowiem o prace z pozoru pedagogiczne, ale z pedagogika nie
majace nic, albo niewiele wspolnego. Ich zwiazki z tg dziedzing nauki czesto
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zaczynaja si¢ i konczg na umieszczeniu w tytule pojecia ,,szkota”, ,edukacja’,
»hauczyciel” czy ,wychowanie”. Niektére z nich brzmig naprawde dum-
nie i zapowiadaja prawdziwe traktaty naukowe: ,,Blaski i cienie proceséw
transnarodowych. Studia interdyscyplinarne i szkice edukacyjne’, ,,Z pro-
blematyki edukacyjno-pedagogicznej w Polsce i na $wiecie. Studia - szki-
ce - rozprawy’, ,Wspolczesna mysl filozoficzno-pedagogiczna w aspekcie
wyzwan edukacyjnych. Koncepcje - nurty - problemy”. Wystarczy jednak
siegnac po te rozprawy, najczesciej bardzo wytwornie wydane w prowincjo-
nalnych wydawnictwach uczelnianych, aby przekonac sig, ze s3 one napisane
bez znajomosci tradycji i mysli pedagogicznej, o czym przekonuja dotaczo-
ne bibliografie, wypelnione po brzegi amatorska filozofig i nieskonczenie
wielkim banalem. Nie ma w nich niczego ani odkrywczego, ani glebokiego.
Sa bowiem, zbiorem bon motéw i ztotoustej narracji, i wyraznym znakiem
rozdetego ego autoréw. Co gorsza, ksigzki te s3 obowigzkows lektura do
egzaminow i zaliczen, ktérg musza studenci uwaznie przestudiowac¢ aby
nie mie¢ klopotéw. Autolansowanie wielu autoréw nie zna bowiem granic.

Bywa, ze w takich rozprawach pojawiaja si¢ pojecia zaczerpniete
z pedagogiki lecz nie s3 one naukowo eksploatowane, albo eksploatowane
w sposob charakterystyczny dla rozwazan potocznych. Znajdujemy wiec
tu watki catkowicie amatorskie, czesto napisane jezykiem mocno perswa-
zyjnym i obfitujagcym w nakazy typu ,,musimy’, ,,powinnismy’, ,,nalezy”,
»trzeba’, ,,koniecznie’, etc. To czysty jezyk ideologii, a wiec nie nauki, a zatem
réwniez nie pedagogiki. Przemyslenia sa mialkie, ,,odkrycia” nadzwyczaj
nieodkrywcze, albo ,wtérnie wtorne”, lub zgota ich nie ma. Wiele takich
prac napisanych jest napuszonym, betkotliwym jezykiem. Co ciekawe prace
te nie tylko nie przywoluja argumentéw na swoje tezy, a precyzyjniej na
wyglaszane przekonania, ale nade wszystko nie szukaja i nie podsuwaja
zadnych rozwigzan. Chyba, Ze za rozwigzania uznamy takie oto wskazowki:
»W budowaniu kompetencji kluczowq rolg koordynatora, ale takze inspirato-
ra i gtéwnego organizatora powinna odgrywac szkota. Konieczni do tego sg
odpowiednio przygotowane curriculum oraz fachowi nauczyciele”, ,Nalezy
z catg mocq podkreslié, ze tylko dobrze przygotowany, zaréwno teoretycznie
jak i praktycznie, nauczyciel jest w stanie wlasciwie petnic swg misje spotecz-
ng”, ,W pogoni za lepszym i dostatniejszym Zyciem nie mozemy zapominac
o roli edukacji, zwlaszcza edukacji mtodych pokoleri w ksztattowaniu przy-
sztosci naszego kraju’, ,nie mozna, a nawet nie nalezy si¢ dziwic, ze wigkszos¢
ludzi ma jakies zastrzezenia do tego, co dzieje si¢ w polskich szkotach” czy
tez ,Pracg nauczyciela mozna poréwnac do pracy rolnika, ktéry najpierw
sieje, a potem zbiera plony by sie nimi dzieli¢ z innymi”. Przyklady mozna by
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mnozy¢. Aby nie bylo watpliwosci - cytaty pochodzg z tzw. punktowanych
czasopism pedagogicznych, ksiazki wydanej w naukowym wydawnictwie
i jednej z rozpraw doktorskich.

Widac¢ jak coraz pokazniejsze staje si¢ pole badawcze calkiem nowej
dyscypliny wiedzy jaka jest zaproponowana przez N. Proctora agnotologia,
a dla nas doprecyzowana przez Z. Kwiecinskiego ,,agnotologia pedagogiczna”
czyli nauka o ludzkiej ignorancji, niewiedzy, glupocie, powierzchownosci,
plytkosci rozumowania i rozumienia.’ Na miejscu bedzie tu przywotanie
M. Grabowskiego sprzed ponad dwudziestu lat, gdy naukowa oferta wydaw-
nicza nie byla jeszcze tak obszerna jak dzisiaj: ,,Sterty naukowego smiecia majqg
swoich wytworcow. Sq to rzesze ludzi znakomicie prosperujgcych w realiach
wspotczesnej nauki, ktérzy dzigki banalnym wynikom uzyskujg naukowe
tytuly, pienigdze na badania, publikujg stosy artykutow i ksigzek. Miernota
Humnie wypetnia badawcze instytucje, uniwersytety. Rzesza producentow
naukowej tandety ksztaltuje w znaczgcy sposéb dzisiejsze oblicze nauki.

Oddopedagogika

Czyli pedagogika od->do. Dostrzezona przeze mnie przy okazji licz-
nych recenzji, ktére dane mi bylo sporzadzaé, recenzji prac na wszystkich
mozliwych stopniach naukowego wtajemniczenia, od licencjatu po tytul
profesorski. Szczeg6lng uwage zwrdcily rozwazania zdominowane para-
dygmatem deterministycznym. To znaczy takie, ktore zaktadaly wplyw jed-
nego czynnika na inny. Dotyczylo to gtownie rozwazan opartych na danych
liczbowych zamienionych we wskazniki statystyczne. Inaczej rzecz ujmujac,
to prace, ktdre skupialy si¢ na relacjach miedzy zjawiskami, ktére mozemy
okredli¢ jako relacje od>do. Celowo uzyto tu wektora, a nie pétpauzy (na-
gminnie i mylnie nazywanej ,,my$lnikiem”) , aby podkresli¢ dynamiczny
charakter relacji. Badacze wypreparowujac jakies$ fakty (zmienne) z usta-
lonego przez siebie obrazu rzeczywistosci probuja znalez¢ zwigzek miedzy
jedna, a druga zmienng, albo grupami zmiennych. Bardzo czgsto owa rela-
cje nazywaja wplywem, co musi budzi¢ zastanowienie i logiczny sprzeciw.
Moim zdaniem bowiem, nie da si¢ w pedagogice, a w zasadzie w naukach
spolecznych w ogdle, okresli¢ jednoznacznie wptywu jednego czynnika na

> Zob. Z. Kwiecinski, Agnotologia pedagogiczna. Zarys problematyki. Trzy subiektywne
opowiesci, ,,Studia Edukacyjne” 2017 nr 46; zob. tez. A. Nalaskowski, Pedagogiczne zwierzgtko.
Fenomen niewiedzy, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2016.

¢ M. Grabowski, Istotne i nieistotne w nauce, Wydawnictwo Rolewski, Torun 1998.
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inny. A to z tej przyczyny, ze niemozliwy jest do zastosowania kanon II,
jedynej roznicy, z zestawu kanonéw J. S. Mill'a. Wedle wzoru wyglada to tak:
ABC abc
ABC abc
ABC

Czyli, przyczyna ABC daje nam skutek abc, jednoelementowa utom-
nos$¢ przyczyny ABC, nie pozwala na zaistnienie skutku abc.

W jednej z rozpraw znalazlem taki oto opis przebiegu dos§wiadczenia
pedagogicznego. Dobrano dwie klasy trzecie szkoly podstawowej. Klasy
mialy identyczna liczbe uczniéw, ale pochodzily z sgsiednich szkot tego sa-
mego wielkomiejskiego osiedla.” Jedng z tych klas poddano intensywnemu
oddzialywaniu bodzcéw o charakterze artystycznym (przedstawienia teatral-
ne, projekcje filmowe, liczne wyjscia na warsztaty), druga z nich uczyta si¢
standardowym trybem. Na wejsciu zbadano dzieci testem stownikowym. Po
zakonczeniu do$wiadczenia zbadano dzieci ponownie, testem stownikowym.
Okazalo sie, ze klasa ,,artystyczna” poczynita znacznie wiekszy postep niz
»standardowa”. Dla autorki wniosek byl oczywisty — oddziatywania artystycz-
ne wzbogacily stownictwo uczniéw. Tymczasem nie jest to az tak oczywiste.
Po pierwsze badaczka uznala, ze owe zbiory indywidualnosci réznity sie
tylko jednym elementem - zespolem oddziatlywan artystycznych. I im wla-
$nie przyznala jedyng moc sprawczg. Nie wzieta jednak pod uwage innych,
mozliwych réznic mogacych wystepowaé miedzy grupami dzieci. Takich
jak wyksztalcenie rodzicow, dostep do ksigzek, obecno$¢ wyksztalconych
i elokwentnych babci czy dziadkéw, wycieczki rodzinne, dobér programow
telewizyjnych, domowy nacisk na czytanie ksigzek, etc. A nade wszystko
nie uwzglednita faktu, Ze rok w zyciu dziewigciolatkéw to czas gdy wiele
rzeczy moze si¢ radykalnie zmieniaé. Zatem tak naprawde ow ,wplyw”
artystycznych zaje¢ szkolnych na rozwoj stownictwa dzieci byt oczywiscie
prawdopodobny, ale tylko hipotetycznie jedyny. Wypreparowanie dwoch
czynnikow nie anuluje bowiem automatycznie dzialania innych. Prébuje to
zilustrowac ponize;.

7 Chodzilo o to, aby unikna¢ zastrzezen rodzicéw dlaczego jedna z klas ma lepiej,
ciekawiej, etc.
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Rysunek 2. Schemat bt¢dnego wnioskowania z naruszeniem kanonu jedynej réznicy
Mill’a (zrédlo: opracowanie wlasne)

Otaczajace nas zycie spoleczne jest no$nikiem masy poznawczej,
zbiorem niepoliczalnej liczby przemieszczajacych si¢ w przestrzeni, czasie
i wobec siebie nawzajem elementdéw, z ktorych badacz wybiera np. dwa,
ustala miedzy nimi zaleznosci, nazywa je ,wplywem” i na tej podstawie
konstruuje twarde niekiedy wnioski.> Wydaje si¢ to by¢ mocno na wyrost.
Wszelkie badanie wplywu w naukach spolecznych moze prowadzi¢ tylko
do hipotez, twierdzen probabilistycznych, a nigdy do twardych i absolutnie
przekonywujacych rezultatow.

Aby jeszcze caloé¢ bardziej skomplikowa¢ postuze sie kolejnym przy-
kfadem, catkowicie autentycznym, a swego czasu opisywanym w mediach.
Ot6z, w niewielkiej miejscowosci zyto dwoch chlopcow. Byli to blizniacy
jednojajowi. Podobni do siebie jak dwie krople wody. Nie mieli innego
rodzenistwa. Zyli w normalnej, petnej, zgodnej rodzinie. Mieli tych samych
kolegow, chodzili do tej samej klasy, siedzieli w tej samej lawce, byli tak
samo ubierani, tak samo si¢ uczyli, jezdzili razem na wakacje, mieli podobne
zainteresowania. I oto, gdy w wieku okolo 25 lat jeden z nich skladat sluby
wieczyste w zakonie, to drugi ustyszal wyrok dozywocia za zbrodnie. Gdzie
i jak szuka¢ tej jednej, jedynej roznicy, ktéra tak dramatycznie pordznita
ich losy?

Prac opartych na paradygmacie deterministycznym jest bardzo duzo.
W zasadzie osadzone w nim sg wszystkie rozprawy oparte na danych liczbo-
wych. To chyba ukryta tgsknota za przewidywalnoscia i ,,pewnoscig” nauk

8 Pojecie masy poznawczej wyjasniam w wykladzie O wzglednosci czasu w modelach
rozwoju dziecka, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakow 2018.
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przyrodniczych, gdzie kanon jednej roznicy daje sie stosowaé niemal w kaz-
dym badawczym przypadku. Takie podejscie, jako eksplikatywne, w naukach
spolecznych daje nam jednak tylko mocno przyblizony, oparty na niepelnych
przestankach obraz rzeczywistosci, obraz modelowany wyobraznig i metoda
kazdego z autoréw osobno.

Subpedagogika

To do$¢ preznie i z sukcesami rozwijajaca si¢ cata ,,droga mleczna”
pedagogicznych przyczynkdéw. To niekiedy bardzo szczegdtowe, a nawet
drobiazgowe badania najczgsciej odnoszace sie koncepcyjnie do takoz samo
szczegOtowych ustalen teoretycznych i do$¢ stabo powiazane z podstawami
pedagogiki jako nauki. Badacze ci przypominaja nieco robotnikéw wyko-
nujacych perfekcyjnie jakis detal, ale tylko jeden detal, w ogromne;j fabryce
produkujacej np. okrety. Nie bardzo orientujg sie w innych dziatach produk-
cyjnych, a nawet do konca nie wiedzg czemu ostatecznie ich praca stuzy i jak
wyglada produkt finalny opuszczajacy fabryke.

W pedagogice owocuje to niekiedy nader szczegdétowymi rozwaza-
niami. Oto gar$¢ przyktadéw. Dodam tylko, ze kluczem doboru byla tu
publikacja w czasopismie/wydawnictwie pedagogicznym lub chociazby za-
kwalifikowanie autora jako pedagoga w bazie OPI. Ponizsze cytaty to tytuly,
lub pierwsze czlony tytultéw ksigzek czy artykutow. W zaden sposoéb nie
drwig z autoréw ani z tekstow, lecz jedynie pokazuje rozdrobnienie tego, co
nazwalem tu ,pedagogiczng droga mleczng”. Oto rzeczone przyklady: skala
zjawiska ,fali“ wsréd mtodziezy gimnazjalnej, agresja elektroniczna wsréd
dzieci i mlodziezy, dreczenie w szkole, funkcjonowanie seksualne 0sob ze spek-
trum autyzmu, o seksualnosci wykluczanej z obszaru szkoly, prawne aspekty
Zycia seksualnego osob z niepetnosprawnoscig, wagary - problem ucznia czy
szkoty?, hi - tech i wagary, narkomania wsréd miodziezy jako negatywne zja-
wisko spoteczne, uzywanie narkotykow przez gdariskich uczniow, narkomania
wsrod os6b niepetnosprawnych, alkohol, narkotyki i przemoc w gimnazjum na
wsi gminnej, kultura fizyczna jako globalne wyzwanie edukacyjne i integracyj-
ne, sport i rekreacja w bursie, komputer w edukacji, komputer w ksztatceniu
specjalnym, komputer w ksztatceniu zintegrowanym, komputer w pedagogice
specjalnej, komputery w nauczaniu jezykéw obcych, komputer w wychowaniu
fizycznym, przezwiska nauczycieli, Smiech w edukacji, ponizanie nauczyciela,
tolerancja i wielokulturowos¢ - wyzwania XXI wieku, komunikacja miedzy-
kulturowa w perspektywie pedagogicznej -studium z pogranicza polsko-li-
tewsko-biatorusko-ukrairiskiego, tolerancja jako formuta trwania cztowieka
w istnieniu, studenci wobec homoseksualizmu mezczyzn i kobiet, niektore cechy
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osobowosci homoseksualistek, neuropedagogika i neurodydaktyka a nauczanie,
kategorie przemocy seksualnej w rodzinach dysfunkcjonalnych, pedofilia jako
przemoc seksualna wobec nieletnich, typologia postaw i sprawcow, sekty i zagro-
Zenia z nimi zwigzane, rola rodziny jako czynnika chronigcego przed sektami.

Co moze wydac si¢ ciekawe, znam czes$¢ recenzji wydawniczych/
awansowych przywotanych prac. We wszystkich niemal pojawiajg si¢ okre-
Slenia ,autor porusza kwestig zasadniczqg dla naszej wiedzy o wychowaniu”,
»podjeta problematyka jest trudna do przecenienia’, ,,to donioste i arcywazne
zagadnienie pedagogiczne”, etc. Pozostawiam to bez komentarza gdyzija na
tym polu nie jestem zapewne bez jakiejs winy.

Musi si¢ tez pojawi¢ pytanie o szeroko$¢, spektrum tego co nazywamy
tu pedagogika. O to na ile jest mozliwy wspdlny jezyk autora opracowania
zatytulowanego ,,Cechy osobowosci homoseksualistek” z autorem analizy
»Hi - tech i wagary”? Czy znawcy sportu w bursach szkolnych ze specjalistg od
tolerancji jako trwania cztowieka w istnieniu? Wszak wszyscy sq pedagogami.

Zakonczenie - pedagogiczny puzzle

Powyzej przywolatem zaledwie kilka przyktadow. Korzystajac z me-
taforycznego ,,klucza przyimkowego” mozna by ich wskaza¢ daleko wigcej.
Nie o to jednak idzie. Chodzi tylko o spostrzezenie, ze nasza pedagogika
przypomina dzisiaj uktadanke zwang puzzle. Ale proba uczynienia z mnd-
stwa fragmentow calosci jest chyba skazana na niepowodzenie. Wydaje sie,
ze kazdy fragment pochodzi z innej ukladanki, ze elementy te do siebie nie
pasuja, ze taczy je wylacznie nazwa i nie ma metody, aby je ztozy¢ w spojny
obrazek. Przypomina to piosenke Wojciecha Mlynarskiego, w ktorej dzieci
probuja wlasnie zlozy¢ w calos¢ cos, co si¢ w catos¢ nie uktada. Jej koncowy
fragment brzmi tak:

Prosze taty, prosze mamy,
dajcie wytchngd, dajcie pozyé
po co my to uktadamy,

jak to nie da sig utozyé?!

Po co my tu glowkujemy,

wytezamy sig od nowa,

po co dopasowujemy,

jak sig nie da dopasowac?!

W tym miejscu mozemy dopisa¢ drugg czes¢ do wezesniej wyrazonej
hipotezy. By¢ moze bowiem jestesmy swiadkami trudnych narodzin nowych
dyscyplin naukowych wyrastajacych na gruncie pedagogiki. Nie mozna
22
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tego wykluczy¢. Wszak pedagogika, jak socjologia czy psychologia wyrosty
z filozofii. Pozostaje jednak prawomocnym pytanie czy owe nowe dyscypliny
anihilujg pedagogike, czy przetrwa ona ten okres szczegélnego pasozytowa-
nia na jej organizmie? Niewykluczone, Ze mamy do czynienia z kreatogenng
réznorodnoscia, atrakcyjng wielowatkowoscig merytorycznag i warsztatows,
brokatowym blaskiem naszej dyscypliny. Ale tez trudno odgoni¢ obawy, ze
to rozmywajacy wyrazistos¢ chaos, labirynt, w ktéry weszlismy zapominajac
o nitce Ariadny. Albo jest to po prostu ... nasz nieuchronny schytek.
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What do we call pedagogy? Pessimistic essay

The essay addresses the issue of the substantive, scientific identity of
academic pedagogy. It is a reflection on its condition and dangerous mean-
dering, as well as an almost universal escape from the basic issues for this
science.

Keywords: academic pedagogy, science, pedagogy development directions,
blurring of pedagogy.
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Co nazwiemy pedagogika? Pesymistyczny esej

Esej porusza kwesti¢ merytorycznej, naukowej tozsamosci pedagogiki
akademickiej. Jest refleksjg nad jej stanem i niebezpiecznym meandrowanie,
a takze niemal powszechng ucieczka od zagadnien podstawowych dla tej
nauki.

Stowa kluczowe: pedagogika akademicka, nauka, kierunki rozwoju peda-
gogiki, rozmywanie pedagogiki.
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Formacja (chrzescijanska) pedagogicznym
wspomaganiem rozwoju osoby

Wspolczesnie w literaturze pedagogiczno-teologicznej wiele uwagi
poswieca si¢ czlowiekowi, jego rozwojowi, mozliwosciom wlasnej realizaciji,
osigganiu wyznaczanych celéw. W artykule zamierzam wiaczy¢ si¢ dyskusje
nad pedagogicznym wspomaganiem integralnego rozwoju osoby, nazwanego
tez formacja. Zagadnieniem tym zajmuje si¢ pedagogika religii uwazana
za dyscypline zardwno normatywna, empiryczng jak i ukierunkowana na
dzialania'.

Podstawowe pojecia

Samo stowo formacja znaczeniowo bliskie jest pojeciu wychowanie.
Termin ten wyprowadzany jest z facinskiego stowa ,,formatio”. Autorzy postu-
gujacy sie pojeciem formacja kladg akcent na wewnetrzny rozwoj czlowieka,
ktéry umozliwi mu nawigzanie relacji siegajacych wymiaru transcendent-
nego 2. Oznacza on uksztaltowanie, utworzenie, wywieranie trwatych wpty-
WOw przez osobe, grupe, instytucj¢ na osobowos¢ innego cztowieka w celu
uksztaltowania w nim wedlug przyjetego modelu struktur poznawczo-oce-

niajacych oraz internalizacji przyjetego systemu przekonan i wartosci wraz

' H-G. Ziebertz, Religionspidagogik als empirische Wissenschaft. Beitrige zu Theorie
und Forschungpraxis, Deutscher Studien Verlag, Weinheim 1994, s. 21.

2 M. Nowak, Pedagogiczny profil nauk o wychowaniu, Wydawnictwo KUL, Lublin
2012, s. 267; K. E. Nipkow, Grundfragen der Religonspddagogik, Giitersloher Verlagshaus,
Giitersloh 1982, s. 30-31; R. Boschki, Einfiihrung in die Religionspddagogik, Wissenschaftliche
Buchgesellschaft, Darmstadt 2017, s. 23.
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nabywaniem umiejetnosci podejmowania zamierzonych dziatan®. Ta droga
zostaja dowarto$ciowane wewnetrzne sily i zdolnosci osoby wywierajace
wplyw na jej zewnetrzne funkcjonowanie*.

Wiasciwoscig proceséw formacji cztowieka jest to, Ze nie sg one rozu-
miane jako procesy zachodzgce linearnie. Przeciwnie charakteryzuje je ciagly
i progresywny rozwdj. Ponadto wystepuja w nich momenty zastoju i nagtego
przyspieszenia, progresji i degresji. Przybieraja wymiar badz to materialny,
biologiczny, historyczny, spoleczny, emocjonalny, psychologiczny, relacyjny,
krytyczny, kognitywny, moralny, religijny, estetyczny, cielesny, ludyczny,
badz zawodowy albo duchowy. Ten ostatni jest wrecz wymogiem formacji,
poniewaz wspiera konstytuowanie podstaw swiadomego odkrywania i prze-
zywania zaréwno swej jednosci jak i wielorakosci oraz wielowymiarowosci’.
To za$ uswiadamia, ze formacja obejmuje zaréwno sfere zycia biologiczno
-psychicznego, jak i duchowo-religijnego®.

Proces formacji

Mowigc o formacji nalezy mie¢ na uwadze proces, a nie jednorazowy
akt cztowieka. Za punkt odniesienia dla takiego procesu przyjmuje zaloze-
nia personalizmu chrzescijanskiego, ktory zaklada samodzielne i odrebne
istnienie cztowieka oraz jego zalezno$¢ od Boga’. Natomiast wlasciwe ich
inicjowanie domaga si¢ poszukiwan mozliwie pelnych i skutecznych form
wspomagania osoby w nabywaniu zyciowej orientacji o tym, co jest dobre,
a co zfe®. W procesach formacji wazng role spelnia zdolno$¢ poznawania.
Zasadniczo jest ono odnoszona do ludzkiego intelektu i empirii, i bywa
nazywana poznaniem naturalnym (empirycznym). Bez kwestionowania tej
postaci poznania wskazuje si¢ tez mozliwo$¢ poznawania rzeczywistosci
droga nieempiryczno-przyrodnicza’. W takim przypadku moéwi sie o po-
znaniu nadnaturalnym (nadprzyrodzonym, czy tez religijnym). Zasadnicza

3 Z. Chlewinski, Formacja, w: Encyklopedia katolicka t. V, red. L. Bieikowski i inni,
TN KUL, Lublin 1989, s. 389.

* M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, Wydawnictwo Akademickie i Profesjo-
nalne, Warszawa 2008, s. 185.

> M. Nowak, Pedagogiczny profil nauk o wychowaniu, dz. cyt., s. 267.

¢ G. Hildger, S. Leimgruber, H-G. Ziebertz, Religionsdidaktik. Ein Leitfaden far
Studium Ausbildung und Beruf, Kosel —Verlag, Minchen 2001, s. 30.

7 Z. Marek S, Pedagogika towarzyszenia. Perspektywa tradycji ignacjariskiej, AIK
w Krakowie, Krakdw 2017, s. 137 i nn.

8 M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, dz. cyt., s. 1518.

? N. Mette, Religionspddagogik, Patmos Verlag, Dusseldorf 1994, s. 102 i nn.
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réznica miedzy porzadkiem poznania naturalnego i nadnaturalnego wynika
z przywolywania réznych zrodet i zakreséw poznania®. W odréznieniu od
poznania naturalnego zZrédlem poznania nadnaturalnego (religijnego) jest
Boze objawienie i stojacy za nim autorytet Boga. Poznanie to daje wglad
w rozumienie ludzkiej egzystencji ogladanej z perspektywy Boga (poznania
nadprzyrodzonego). Dzigki niemu mozliwe staje sie objasnianie tajnikéw
funkcjonowania $wiata i czlowieka w zakresie niedostepnym poznaniu na-
turalnemu.

O przydatnosci korzystania z poznania nadnaturalnego w naukach
spotecznych i humanistycznych przekonany jest Marek Tokarz. Nawigzujac
do mozliwosci osiggania stanu logicznego idealu rozumowania twierdzi,
ze jest on okupiony brakiem realizmu. Swe przekonanie uzasadnia tym, ze
wnioskowania dedukcyjne s3 mozliwe wylacznie w odniesieniu do abstrakcji
i mirazy, ktére mozna zastosowac wylacznie w takich dyscyplinach jak ma-
tematyka i teologia. Tymczasem takiego warunku poprawnosci dedukcyjnej
oraz wigzanych z tym oczekiwan rozumowanie ukierunkowane na potrzeby
zycia codziennego, a takze na potrzeby nauk spotecznych i humanistycznych
spetni¢ nie moze. W jego przekonaniu wynika to z faktu, ze chociaz mozemy
»udowodni¢ najbardziej wyrafinowane twierdzenia, takie jak twierdzenie
o niezupelnosci arytmetyki czy niezalezno$ci hipotezy continuum, pod
takim wszakze warunkiem, iz twierdzenia te dotyczg $§wiatéw idealnych. Za
to w odniesieniu do $wiata rzeczywistego nie jesteSmy w stanie udowodnic,
(czyli wykaza¢ w sposéb logicznie bezbledny) absolutnie niczego, nawet
prawdy tak oczywistej jak ta, ze w tramwaju powinno si¢ ustepowac miejsca
staruszkom™. Ten tok myslenia daje do zrozumienia, ze w codziennym zyciu
czlowiek nieustannie napotyka sytuacje dla niego niewytlumaczalne. Z tych
powodéw poszukuje wielorakich sposobéw docierania do wiedzy zaspokaja-
jacej jego ciekawos¢. Przynajmniej po czesci takiej wlasnie wiedzy dostarcza
mu poznanie nadprzyrodzone wspomagane naukami teologicznymi.

Dla powyzszego toku myslenia wazne jest tez i to, ze godzac si¢ na
wspolistnienie obu postaci poznania mamy do czynienia ze zjawiskiem na-
zywanym Kkorelacja. Opisuje ona zwiazek zachodzacy pomiedzy dwoma lub
wigcej cechami, stanami lub funkcjami. Zaleznos¢ ta nie musi by¢ zwiazkiem

1 Jan Pawel II, Encyklika ,,Fides et ratio”, Watykan 1998, nr 9.

' S. Zieba, Czlowiek. 2. Pochodzenie, w: (red.) C. Rogowski, Leksykon pedagogiki
religii, Wydawnictwo Ksiezy Werbistow Verbinum, Warszawa 2007, s. 93-99; G. Hildger,
S. Leimgruber, H-G. Ziebertz, Religionsdidaktik. Ein Leitfaden fir Studium Ausbildung und
Beruf, dz. cyt., s. 23-28.

2" M. Tokarz, Argumentacja i perswazja, ,,Filozofia Nauki“ 2002 nr 10 (3/4), s. 9-10.
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przyczynowym. Inne elementy takiej rzeczywistosci pozostaja obojetne, albo
tez zachodza miedzy nimi do$¢ przypadkowe zalezno$ci. Tak jest na przyktad
w kontekscie ludzkich sytuacji i pytan oraz udzielanych na nie odpowiedzi.
Tak wiec wlasciwoscig korelacji jest to, ze jest ona odkrywana, a nie ustalana
w odniesieniu do rzeczywistosci, ktorej jednoznacznie nie jest si¢ wstanie
wyjasnic i opisac.

Przenoszac te wyjasnienia na plaszczyzne poznania warto zauwazyc,
ze obie jego postaci nie s3 powigzane zaleznosciami przyczynowo skutko-
wymi, ani tez nie sg identyczne, a nadto w zasadzie obie s3 autonomiczne
(mozna je przyjac albo odrzucic), to jednak nawigzanie miedzy nimi relacji
jest mozliwe”. Korelacje, o jakich mowa, odkrywamy na przyktad w pyta-
niu o powod i sens bycia czlowiekiem. Wyjasniania tych pytan podejmuja
sie rozne dyscypliny nauki, w tym filozofia i teologia. Ta ostatnia dazy nie
tylko do podawania uzasadnien i obiektywnych twierdzen, ale réwniez do
zglebiania subiektywnych odczu¢. Jest zatem ukierunkowana na udzielanie
odpowiedzi na pytania, ktore dotyczg ostatecznej troski czlowieka'.

Dla Paula Tillicha® troska ostateczna dotyczy rzeczywistosci, kto-
ra nazywa ,centrum ostatecznych odniesien’, albo po prostu wiarg. Autor
ten uwaza, ze kazdy cztowiek posiada ostateczne centrum odniesien, ktore
w przypadku uznania Boga przyjmuje posta¢ wiary religijnej. W nawiaza-
niu do tego sformutowania Maciej Bogdalczyk dopowiada, ze chodzilo mu
o zwrdcenie uwagi na zrédlo ludzkiego bytu i ostateczny sens jego egzysten-
cji's. Przy takim rozumowaniu mozna zakltadac, ze korelacja bedzie umozli-
wia¢ wnoszenie nowego $wiatta przy objasnianiu mozliwych do akceptacji
relacji miedzy wskazanymi powyzej formami poznania objasniajgcego rze-
czywistos¢, w jakiej zyje czlowiek (poznanie naturalne i religijne). Przy
takim rozumowaniu obie formy poznania wzajemnie si¢ uzupetniaja, a nie
wykluczajg”. Natomiast decyzje o korzystaniu z obu tych form podejmuje
czlowiek, ktdry korzystajac z posiadanej wolnosci godzi si¢ na to, ze poza

B H-G. Ziebertz, Religionspddagogik als empirische Wissenschaft. Beitrige zu Theorie
und Forschungpraxis, Deutscher Studien Verlag, Weinheim 1994, s. 65.

¥ Tamze, s. 72-73.

5 P. Tillich, Dynamika wiary, W drodze, Poznan 1987.

16 M. Bogdalczyk, Wiara jako troska ostateczna. W nawigzaniu do mysli Paula Tillicha,
»Logos i Ethos” 2012 33(2), s. 93.

7" H. Waldenfels S], O Bogu, Jezusie Chrystusie i Kosciele dzisiaj, Ksiggarnia $w. Jacka,
Katowice 1993, s. 461.
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poznawczymi mozliwo$ciami szeroko rozumianego intelektu istnieje tez
inne zrédlo wiedzy o nim samym i otaczajacym go swiecie®.

Dla proceséw formacji cztowieka poza szeroka paleta poznania zna-
czenie posiada tez umiejetno$¢ dokonywania ocen moralnych. Odnosi si¢
ona do warto$ciowania norm i zachowan moralnych, ktére cztowiek odkrywa
i ocenia przy pomocy swego sumienia®. Z tych powoddw przyréwnuje si¢
je do wewnetrznego kompasu, ktory naktania osobe do okreslonego spo-
sobu zachowania i jego oceny oraz umozliwia odrdéznianie dobra od zla.
Jego posiadanie odréznia cztowieka w sposéb istotny od kazdej innej istoty
zywej. Tym samym sumienie czyni osobe zdolng do §wiadomego i wolne-
go ksztaltowania wlasnego Zycia oraz podejmowania decyzji dotyczacych
okreslonych zachowan®. To z kolei umozliwia do$wiadczania osobowego
wymiaru wychowania i urzeczywistniania czlowieczenstwa bedacego przed-
miotem formacji* przez nabywanie kompetencji moralnych, ktére inspiruja
do konkretnych dziatan.

Tak rozumiana formacja czlowieka zaklada jeszcze jeden istotny ele-
ment. Zdolnos$¢ do oceny tego, co dokonuje si¢ w procesie osiggania doj-
rzalo$ci. Méwiac o dojrzalosci mamy na uwadze to, ze pomimo mozliwosci
wielorakiego jej opisywania nie udaje sie jej zdefiniowac. Stowem, dojrzatos¢
jest rzeczywistoscig nie w pelni uchwytna. Najczesciej faczy si¢ ja ze zdolno-
$ciami do zycia w wigkszej spolecznosci. Wowczas podkresla si¢ bezintere-
sowng zdolnos¢ bycia odpowiedzialnym zaréwno w zakresie poznawczym
(intelektualnym), emocjonalnym jak i moralnym (wolitywnym). Jej oznaka
jest umiejetno$¢ podejmowania decyzji zgodnych z obowigzujacymi zasada-
mi moralnymi®. Proces ten jest szczegolnie widocznym w okresie dorastania,
chociaz na tym etapie rozwoju si¢ nie konczy. Przeciwnie, dojrzalo$¢ osiaga
sie przez cale zycie*. Wynika z tego, ze osigganie dojrzalosci jest efektem

8 Tamze, s. 317.

¥ A. Biesinger, Die Begrundung sittlicher Werte und Normen im Religionsunterricht,
Patmos Verlag, Dusseldorf, 1979, s. 191.

20 St. Blaskovic, Gewissen, w: Praktisches Worterbuch der Religionspddagogik und Ka-
techetik, Wien, Freiburg, Basel 1978, s. 336; ]. Homplewicz, Etyka pedagogiczna, Wydawnictwo
WSP, Rzeszéw 1996, s. 63.

2 M. Nowak, Integralnos¢ w formacji kaplanskiej. Implikacje i wnioski dla projektow
formacyjnych sformutowanych w nowym ,Ratio fundamentalis institutionis sacerdotalis”,
~Formatio Permanens” 2017 nr 17, s. 39.

22 P. Divarkar SJ, Droga wewnetrznego poznania, Wydawnictwo WAM, Krakéow 2002,
s. 153.

» Z. Chlewinski, Dojrzatos¢, osobowos¢, sumienie religijnos¢, W drodze, Poznan 1991,
s. 37.
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procesow formacji (wychowania i samowychowania). Dzieki nim osoba
W coraz wyzszym stopniu staje si¢ bardziej autonomiczng. To z kolei umoz-
liwia jej przekraczanie wlasnego zdeterminowania fizyczno-biologicznego
i kulturowego.

Proces osiagania dojrzalosci obejmuje trzy wymiary ludzkiego zycia,
ktére Zenomena Pluzek nazwata warstwami. Posrod nich pierwsza jest war-
stwa instynktowo-popedowa. W jej zakres wchodzg potrzeby biologiczne,
samozachowawcze i seksualne cztowieka. Drugg jest warstwa psychiczna.
Sktadaja si¢ na nig potrzeby bezpieczenstwa, uznania, milosci, poznawania,
myslenia. Za najwazniejszg uznaje istniejacg w kazdym cztowieku warstwe
duchowa. Charakteryzuje si¢ ona zdolnoscig odkrywania sensu zycia, a takze
mozliwoscig zwracania sie ku transcendencji*. Jesli nadto czlowiek, w ro-
zumieniu Z. Pluzek, jest zdolny do uznania faczacych go z Transcendencja
- osobowym Bogiem - zwiagzkéw, to wéwczas mozna moéwi¢ o osiaganiu
dojrzalosci religijnej. Jej podstawa jest akceptacja cielesno-duchowej natury
czlowieka oraz jego godnosci odkrywanej przy pomocy poznania nadprzyro-
dzonego (nadnaturalnego)®. Dojrzalo$¢ te wyraza przekonanie, iz wszystko,
co posiada, w tym takze samo zycie, jest darem Boga. Na drodze osiggania
takiej dojrzalosci jest on w stanie zweryfikowac¢ swoje relacje z Bogiem. Pro-
ces ten Parmanda Divarkar ujmuje w nastepujacy tok myslenia:, ,,Jesli Bog
jest dla mnie kim$ obcym, wtedy bede si¢ czul zmieszany i zaniepokojony
tyloma otrzymanymi darami. Jesli Boga traktuje jako kogos$ znanego mi,
miarg Jego troski o mnie bedzie to, co jest dla mnie przyjemne. Jezeli zas
pozostaje w zazylej przyjazni z Bogiem i jest On dla mnie Kims najblizszym,
wtedy wszystko przyjme z Jego reki jako znak mitosci. Wszystkie moje
doswiadczenia beda si¢ ostatecznie sprowadzaly do doswiadczenia Boga.
Moja postawa i moja odpowiedZ wobec rzeczywistoéci beda pozytywna,
poniewaz bedzie to odpowiedz na nieskonczong mito$¢ Boga w Chrystusie
Jezusie™?,

# 7. Pluzek, Rozwdj jest procesem stawania sie. Wprowadzenie do problematyki roz-
woju, w: (red.) W. Szewczyk, Jak sobie z tym poradzi¢?, Wydawnictwo Biblos, Tarnéw 1994,
s.14; A. Jacyniak S, Z. Ptuzek, Swiat ludzkich kryzysow, Wydawnictwo WAM, Krakéw 1997,
s. 97.

» Z.Marek SJ, Podstawy wychowania moralnego, WSF-P ,Ignatianum”, Wydawnictwo
WAM, Krakéw 2005, s. 15-28.

* P. Divarkar SJ, Droga wewnetrznego poznania, Wydawnictwo WAM, Krakow 2002,
s. 157.
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Zakres formacji

Formacja czlowieka sprzyja jego rozwojowi wewnetrznemu. W tych
kontekstach méwi si¢ o ludzkiej duchowosci. Duchowos¢ jest pojeciem
wystepujacym w slownictwie catego $wiata. Jest to termin prosty, niedefi-
niowalny?”, ktéry objasnia egzystencje®® i dazenia osoby do zycia, szczescia
oraz milo$ci®. Dla tego terminu charakterystyczne jest to, Ze nie istnieje on
jako byt fizyczny, posiada jednak w sobie istnienie bogatsze i szlachetniejsze
— duchowe, wlasciwe poznaniu i milosci®. To powoduje, Ze jest odnoszo-
na zaréwno do poglebionego zycia religijnego, jak tez do przyjmowanego
swiatopogladu, a takze kompetencji poznawczych rozumienia siebie i §wiata
oraz $wiadomie ksztalttowanego wymiaru moralnego™.

Terminem duchowo$¢ pierwotnie postugiwalo si¢ chrzescijanstwo.
Jego znaczenie wyprowadza si¢ od facinskiego stowa ,,spiritualitas” Do kon-
ca XI wieku nadawano mu gléwnie znaczenie religijne. Oznaczalo zycie
duchowe cztowieka. Od wieku XII postugiwali si¢ nim réwniez filozofowie
do wyrazania sposobu zycia lub poznania i przeciwstawiano je tendencjom
zycia cielesno-zmystowego. Z biegiem czasu zaczelo si¢ utrwalaé wspolczesne
jego znaczenie faczone z zyciem duchowym (wewnetrznym, religijnym),
opieranym na relacjach czlowieka z Bogiem™.

Pierwotnie termin duchowo$¢ byt zarezerwowany do religijnego okre-
$lania rzeczywisto$ci. Mial oznacza¢ postgpowanie sprzyjajace wzrostowi
duchowemu. Jego przeciwienstwem byl termin cielesnos¢, ktéry wyrazal

7" M. Chmielewski, Duchowos¢, w: (red.) ks. M. Chmielewski, Leksykon duchowosci
katolickiej, Lublin-Krakow 2002, s. 229.

% L. Marszalek, Duchowos¢ dziecka. Znaczenia — perspektywy - konteksty w pedagogice
przedszkolnej, Warszawa 2013, s. 27 nn.

¥ L.F. Ladaria, Wprowadzenie do antropologii teologicznej, Krakéw 2002, 14-15;
A. Galdowa, A. Nelicki, O mozliwosciach i warunkach bycia twérczym z perspektywy aksjolo-
gicznej teorii wartosci, ,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Jagiellofiskiego. Prace Psychologiczne”
1993 z. 8; T. Meurer, Duchowos¢ jako zamiennik religii? Wyprawy w mgliste pogranicze religii
i duchowosci, ,Keryks” 2011 nr 10, s. 158.

% J. Horowski, Wychowanie moralne wedtug pedagogiki neotomistycznej, dz. cyt., 203.
Por. W. Zuziak, Aksjologia Louisa Lavelle ‘a wobec ponowoczesnego kryzysu wartosci, Krakow
2012, s. 72-74.

. Surzykiewicz, Religia, religijnos¢ i duchowos¢ jako zasoby osobowe i kapitat spo-
teczny w pedagogice spotecznej/pracy socjalnej, ,,Pedagogika Spoteczna” 2015 XIV nr 1 (55),
s. 3L

%2 E. Walewander, Duchowos¢, w: Leksykon pedagogiki religii, Wydawnictwo Ksiezy
Werbistéw Verbinum, Warszawa 2007, s. 121; R. Boschki, Einfiihrung in die Religionspddagogik,
dz. cyt., 5. 13.
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rzeczywisto$¢ materialng i aktywnos¢ czlowieka®. Wspolczesnie faczy sie go
nie tylko z praktyka zycia duchowego (sens subiektywny) i z usystematyzo-
wang refleksja nad nim (sens obiektywny), ale tez z praktyka zycia bez odwo-
tywania si¢ do Transcendencji-Boga. Okre$la si¢ nim wiele zréznicowanych
form warunkowanych przynaleznoscia do zinstytucjonalizowanej konfesji,
tradycji kulturowej, formacji konfesyjnej, czy stylu epoki**. Do nadawania
duchowosci tak szerokiego znaczenia przyczynil si¢ miedzy innymi Jacques
Delors, ktéry w latach 90-tych XX wieku promowal termin ,,europejska
duchowos¢”. Jej podstaw doszukiwal sie w dziedzictwie historycznym, ktore
uwazal za powdd do dumy i podziwu kazdego z krajow europejskich®.
Szerokie rozumienie duchowosci sprzyja odstanianiu indywidualnych
przekonan i zajmowaniu wlasnych zyciowych postaw oraz przyjmowaniu
wlasnych wartosci*. To sprawia, ze duchowo$¢ staje sie podstawowym czyn-
nikiem zarzgdzania zyciem cztowieka. Ona nadaje mu okreslony styl i forme;
ulatwia znajdowanie odpowiedzi na fundamentalne pytania o sens zycia”;
uswiadamia zdolno$¢ zwracania si¢ do najwyzszego celu, jakim jest Bog, badz
jego odrzucenia®. Wynika z tego, ze wspolczesne rozumienie duchowosci
wyrasta zaroéwno z przestanek religijnych, jak tez naturalnych. To z kolei
pozwala méwic zaréwno o duchowosci religijnej jak tez naturalnej.

% M. Chmielewski, Duchowos¢, dz. cyt., s. 226; ]. Wiseman OSB, Historia duchowosci
chrzescijariskiej. Wybrane zagadnienia, Krakéw 2009, s. 18-21.

3 T. Olchanowski, Duchowos¢ i narcyzm, Wydawnictwo ENETEIA, Warszawa 2006,
s. 141; W. Pawluczuk, Duchowos¢, w: (red.) M. Libiszowska-Zéltkowska, ]. Marianski, Leksykon
socjologii religii. Zjawiska - badania - teorie, Wydawnictwo Ksiezy Werbistéw Verbinum,
Warszawa 2004, s. 90.

% H. Lombaerts, Edukacja z perspektywy europejskiej, ,Horyzonty Wychowania” 2002
nr 2 (3), s. 169.

36 M. Chmielewski, Duchowos¢, w: (red.) ks. M. Chmielewski, Leksykon duchowosci
katolickiej, Wydawnictwo ,,M”, Lublin-Krakéw 2002, s. 229; T. Olchanowski, Duchowos¢
i narcyzm, Wydawnictwo Psychologii i Kultury ENETEIA, Warszawa 2006, s. 141; W. Paw-
luczuk, Duchowosé, w: (red.) M. Libiszowska-Zéttkowska, J. Marianiski, Leksykon socjologii
religii. Zjawiska - badania - teorie, Wydawnictwo Ksiezy Werbistow Verbinum, Warszawa
2004, s. 90.

77 D. L. Fleming SJ, Czym jest duchowos¢ ignacjariska?, Wydawnictwo WAM, Krakéw
2013, s. 26.

% J. A. Wiseman, Historia duchowosci chrzescijariskiej. Wybrane zagadnienia, dz. cyt.,
s. 25; S. Witek, Duchowos¢ religijna, w: (red.) R. Lukaszyk, L. Bienkowski, F. Gryglewicz,
Encyklopedia katolicka t. IV, TNKUL, Lublin 1989, s. 330-331.

¥ M. Chmielewski, Duchowos¢, dz. cyt., s. 227; L. Marszatek, Duchowos¢ dziecka.
Znaczenia - perspektywy — konteksty w pedagogice przedszkolnej, dz. cyt., s. 30.
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Przedstawiciele nurtu nazwanego duchowoscia naturalng podkre-
$laja, Ze odwoluje si¢ ona do immanencji ludzkiego bytu, poniewaz wyraza
najbardziej ukryty element, z ktérego promieniuje dynamizm jego ducha.
W jej zakres wpisuja takie wartosci jak: praca, my$l, symbole, mowa, sztu-
ka, zabawa, kultura, nauka itp.*. Przymiotéw tych nie nalezy uwaza¢ za
drugorzedne chocby dlatego, ze kieruja one czlowieka ku ,wyzszej sile’,
~wyzszemu porzadkowi’, ktdry istnieje poza nim. Nie znaczy to, ze cztowiek
jest w stanie zawsze te site nazwac badz okresli¢. Nie przeszkadza to, ze czuje
sie od niej zalezny*'.

Wobec istniejgcego pluralizmu swiatopogladowego wspodtczesna
pedagogika staje przed pytaniem o to, czy rozwdj duchowosci cztowieka
wchodzi w jej zakres oddziatywania. Za pozytywna odpowiedzia na to re-
toryczne pytanie przemawia to, ze faczy si¢ ja z wyborem ,,pewnego rodzaju
zobowigzania i zaangazowania wobec wszystkiego, co istnieje, ktore staja
sie glownym kontekstem rozumienia §wiata i dzialania w nim™*. Na tej
drodze czlowiek uczy sie tez sSwiadomie przejmowac odpowiedzialnos¢ za
harmonijne wlaczanie si¢ w zycie spoleczne®. Nie bez znaczenia jest i to,
ze wyraza ona ,wspolnote sensu wartosci, sensu rzadzacego okreslonymi
strukturami. Moga by¢ to sensy zycia indywidualnego, sensy sytuacyjne, ale
tez i korporacyjne, narodowe, religijne”**. Nie mozna bowiem zapominac,
ze duchowo$¢ promuje forme zycia, ktora opiera si¢ na akceptowaniu nad-
rzednej wartosci i najwyzszego celu, ktdre czesto sg taczone z sacrum, czy
tez osobowym Bogiem®. Oznacza to, Ze wyraza wlasciwo$¢ czlowieka, ktéra
»istnieje sama przez sig, jest przedmiotem samorzutnych przejawéw mysli,
mowy, ocen, dazen, twdrczosci i porywdéw ponad doczesnos¢ i zmystowosé
i jest skierowana ku Logosowi*. To z kolei pokazuje, ze okresla ona zbiér

10 L. Marszalek, Duchowos¢ dziecka. Znaczenia - perspektywy — konteksty w pedagogice
przedszkolnej, dz. cyt., s. 33.

4 M. Daniluk, Duchowos¢ chrzescijariska, dz. cyt., s. 317; S. Witek, Duchowo$¢ religijna,
dz. cyt., s. 330.

2 . L. Griffith, M. E. Griffith, Odkrywanie duchowosci w psychoterapii, dz. cyt., s. 45:
J. Wiseman OSB, Historia duchowosci chrzescijariskiej. Wybrane zagadnienia, dz. cyt., s. 21-25.

# K. E. Nipkow, Grundfragen der Religonspidagogik, dz. cyt., s. 162.

# K. Ablewicz, (Nie) obecnos¢ ducha w wychowaniu cztowieka. Z filozofii kultury
Bogdana Nawroczynskiego, art. cyt., s. 77.

8. Witek, Duchowos¢ religijna, dz. cyt., s. 330-331; J. A. Wiseman, Historia duchowosci
chrzescijariskiej. Wybrane zagadnienia, dz. cyt., s. 25.

¢ S. Kunowski, Podstawy wspétczesnej pedagogiki, Wydawnictwo Salezjanskie, £.6dz
1981, s. 215.
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postaw, zwyczajow/tradycji i wartosci, ktére ksztattujg dojrzala osobowosé
czlowieka®.

Dla refleksji pedagogicznej nad znaczeniem duchowosci w osigganiu
dojrzalosci wazne jest tez i to, ze promuje ona okreslong wizje zycia, reflek-
syjny stosunek do codziennosci, wypelnione szacunkiem nastawienie do
$wiata, a takze inspirowang poznaniem religijnym nadziej¢ Zycia w blisko$ci
osobowego Boga. Idac tym tokiem rozumowania mozna przyjaé, ze osoba
o rozwinietej duchowosci jest w stanie odpowiedzialnie kierowaé swoim
postepowaniem, gdyz potrafi przeciwstawiac si¢ réznego rodzaju bodzcom
zewnetrznym, ktdrych zrédlem sg instynkty, popedy, czy tez cielesno-ma-
terialne potrzeby. Sfowem, dobrze rozumiana duchowo$¢ uczy zachowania
wewnetrznej dyscypliny umozliwiajace dostrzeganie potrzeb innych oséb,
nawigzywania z nimi harmonijnych relacji oraz angazowanie si¢ w stuzbe
dobra i prawdy. Walory te sg tez niezbedne cztowiekowi do osiggania doj-
rzalosci.

Podsumowanie

Na pytanie o to, czy formacja — wychowanie inspirowane chrzescijan-
stwem - rzeczywiscie moze wspomagac osobe w jej rozwoju, nie otrzymmy
jednoznacznej odpowiedzi, bo takiej nie mozna otrzymac. Wynika to przede
wszystkim z réznorodnego oceniania mozliwosci wychowawczych religii.
Biorac pod uwage jej mozliwosci ubogacania i poszerzania form postrzega-
nia rzeczywistosci ludzkiego zycia, a nadto umiejetnos¢ korelowania wiedzy
czerpanej z poznania intelektualno-empirycznego z tre§ciami religijnymi, to
istnieje realna szansa korzystania z jej potencjatu pelniejszego objasniania
sensu ludzkiej egzystencji. Chcac sprosta¢ tym oczekiwaniom warto wska-
za¢ na potrzebe oczyszczenia myslenia pedagogiczne z wszelkiego rodzaju
uprzedzen wobec religii.

Inne z pytan, jakie mozna w tej refleksji postawi¢, dotyczy sposobdw
skutecznego wspomagania osoby w jej integralnym rozwoju. Majac $wia-
domos¢, ze nikt nie znajdzie idealnej recepty rozwigzujacej ten problem,
warto zwroci¢ uwage na mozliwosci korzystania z czerpanych ze zrodet
religijnych nowych tresci i motywéw do dziatania. Jednym z takich dzia-
tan jest formacja. Zmierza si¢ w niej do wspomagania osoby w osigganiu
doskonatosci, dojrzalosci, do stawania si¢ odpowiedzialng za siebie i inne
osoby. Planujac takie procesy nalezy kierowac si¢ dobrem, to znaczy rozwojej

¥ D. L. Fleming S], Czym jest duchowos¢ ignacjariska?, Wydawnictwo WAM, Krakéw
2013, s. 5-6.
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osoby postrzeganej jako podmiot formacji — wychowania. Ich skutecznosci
nalezy si¢ doszukiwa¢ w rozwijanej w toku trwania tych proceséw w sferze
poznawczej (intelektualnej), emocjonalnej i moralnej (wolitywnej) czlowieka.
Na tej drodze osoba otrzymuje nowe bodzce poszerzajace jej oglad $wiata
oraz dostarczajace nowych impulséw wybierania wlasnej drogi zycia.
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Formation (christian) as a pedagogical support
for the development of a person

In discussion upon the tasks of pedagogy it is necessary to underline
that pedagogy with its reflection should be included in the integral develop-
ment of a person. However, the problem is covered by the question concern-
ing the real means for supporting the person that pedagogy possesses. The
formation seems to be one of the real and crucial forms of the pedagogical
support. We understand it, first of all, as inspiring the person’s internal
powers and abilities for undertaking an effort in responsible and harmonious
functioning in the social life. We claim that the effect of the processes of
formation is reflected in the achieved level of the person’s spiritual (inner)
development called the spirituality that refers to the concrete life style based
on the nurtured traditions, promoted values, and attitudes taken in life.

Keywords: formation, spirituality, upbringing, religion.
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Formacja (chrzescijaniska) pedagogicznym wspomaganiem
rozwoju osoby

W dyskusji o zadaniach pedagogiki podkresla sie, ze swa refleksja
winna by¢ ona wiaczona w integralny rozwdj osoby. Problemem pozostaje
pytanie o to, jakie ma ona do dyspozycji realne $rodki do wspomagania osoby.
Wydaje sig, ze jedng z realnych i waznych form wspomagania pedagogicz-
nego jest formacja, ktora rozumiemy przede wszystkim jako inspirowanie
wewnetrznych sit i zdolno$ci osoby do podejmowania trudu odpowiedzial-
nego i harmonijnego funkcjonowania w zyciu spolecznym. Zagadnieniem
tym w aspekcie religijnym zajmuje si¢ pedagogika religii uwazana za dys-
cypling zaréwno normatywna, empiryczng jak i ukierunkowang na dzia-
tania. W swej refleksji animuje ona procesy formacji taczone z osigganiem
wysokiego poziomu rozwoju duchowego (wewnetrznego) osoby. Proces ten
aczony jest z rozwijaniem ludzkiej duchowosci wyrazajacej okreslony styl
zycia, w ktorym pielegnowane sg tradycje, promowane wartosci i uczenie
sie nabywania okreslonych postaw.

Stowa kluczowe: formacja, duchowos¢, wychowanie, religia.
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Pedeutologia XXI wieku
jako pozytywna nauka spoleczna

Wprowadzenie

Nauka jest tym rodzajem wiedzy ludzkiej, ktéra pod wzgledem po-
znawczym najbardziej adekwatnie opisuje rzeczywisto$¢ otaczajaca czlo-
wieka. Jest niebanalna, interesujaca i uzyteczna. Jej dynamiczny rozwdj
powoduje niezamknieta dyferencjacje, ktorej skutkiem sg wciaz nowe dzie-
dziny, dyscypliny i subdyscypliny. Klasyfikowanie nauk jest przedmiotem
dyskusji, ale uznaje si¢ w tym procesie godne miejsce nauk spotecznych,
odkrywajacych prawa w spotecznosci ludzkiej.

Wspdlczesne nauki spoleczne byty dotad zaabsorbowane gltéwnie
negatywna strong zycia, co jest naturalng konsekwencja czaséw zagrozenia
militarnego i ubostwa. Ciekawego zestawienia dokonal psycholog Janusz
Czapinski, przywolujac nastepujace dane: analiza zawartosci 172 podrecz-
nikéw psychologii wydanych w latach 1875-1961 wykazata ponad dwukrotna
przewage termindéw odnoszacych si¢ do emocji negatywnych nad terminami
okreslajacymi emocje pozytywne; w publikacjach psychologicznych, ktére
ukazaly si¢ w Polsce w latach 1946-1981 liczba wszystkich termindw nega-
tywnych ponad dwukrotnie przewyzszata liczbe terminéw pozytywnych;
w elektronicznej bazie danych Psychological Abstracts w latach 1967-1999
na jeden artykut o pozytywnych emocjach przypadato 21 artykutéw o emo-
cjach negatywnych'. Negatywna nauka spoleczna ma swoje zwyciestwa,
np. istnieja choroby psychiczne, ktére dzigki psychologii negatywnej zostaly

poznane i mozna je leczy¢; zainteresowanie ,,izmami” - rasizmem, ateizmem,

! J. Czapinski, Wstep, w: (red.) J. Czapinski, Psychologia pozytywna, PWN, Warszawa
2005, s. 8.
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seksizmem - pomoglo przezwycigzy¢ niektére dawne niesprawiedliwosci’.
Ogolna konsekwencja jest jednak to, Ze ,w swym zaabsorbowaniu tym, co
negatywne, nauki spoteczne znajduja sie obecnie w zupelnej prawie ciem-
nosci, jesli chodzi o te wartosci, ktore w najwiekszym stopniu nadajg zyciu
sens”>. Do dzieta humanistycznego nalezy wigc zaliczy¢ zrealizowanie ta-
kiej koncepcji nauk spolecznych XXI wieku, wedtug ktorej przestang one
mie¢ charakter negatywny i zaradczy, natomiast ich przedstawiciele zajma
sie mocnymi stronami czlowieka i spoleczenstw. Nie chodzi o budowanie
nowych nauk od podstaw, lecz o zmiang ukierunkowania ich przedmiotu
zainteresowan z ,naprawiania tego, co w Zyciu najgorsze, na tworzenie tego,
co w nim najlepsze™.

Pedeutologia ma mozliwo$¢ zajecia szczegdlnego miejsca wérdd po-
zytywnych nauk spotecznych XXI wieku. Jako teoria nauczycielskiej profesji
dotyczy osobistego spelnienia wykonawcy zawodu oraz stwarzania przez
niego warunkow sprzyjajacych spelnieniu innych oséb. Jest predysponowana
do tego, by podja¢ sie zadania rozwijania mocnych stron czlowieka po to, by
zechcial i potrafit on dazy¢ do tego, co w zyciu najlepsze. Warunkiem jest
jednak to, by analizowanie niedoskonalej kondycji nauczycielstwa ustgpito
miejsca zainteresowaniu tym, co jest jego potencjalem. Celem artykulu
jest wskazanie przestanek kreujacych pedeutologie XXI wieku jako nauke
o mocnych stronach nauczycielskiej profesji: jej wartosci, sensownosci i pigk-
nie.

Wartos¢ i piekno pracy nauczycielskiej

We wspoélczesnym czasie ograniczono swiadomos¢ powotania. W pro-
cesie wychowania ,,dobierana” jest droga edukacji szkolnej i kariery zawodo-
wej z mysla o znalezieniu pracy, ktéra powinna by¢ prestizowa materialnie.
Co najmniej na drugi plan schodzi wartos¢ tresci pracy zawodowej i jej
pragnienia przez podmiot pracy. Skrajnoscia jest nie liczenie si¢ z mozli-
wosciami dziecka, wskutek czego nabywa ono negatywnego doswiadczenia
zwigzanego ze stresem w zbyt wymagajacej szkole, brakiem zainteresowania
studiowanym kierunkiem czy tez brakiem zadowolenia z wykonywanej pracy
zawodowej. Powolanie i jego rozpoznanie w sobie, przy wspotudziale wy-
chowawcdw, jest warunkiem spelnienia i poczucia szczesliwosci czlowieka.

2 M. Seligman, Psychologia pozytywna, w: (red.) J. Czapinski, Psychologia pozytywna,
PWN, Warszawa 2005, s. 21.

* Tamze, s. 21.

4 Tamze, s. 22.
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Nie podejmuje si¢ trudu konczenia szkdt i wykonywania zawodu po to, by
zarabia¢, lecz by urzeczywistnia¢ swoje potencjalne mozliwosci i by¢ szcze-
sliwym. Wspolczesne zamykanie si¢ na powolanie, zastagpione projektowa-
niem zycia wedlug egocentrycznego i hedonicznego trendu epoki, skutkuje
depresjami i utratg poczucia sensu pracy i zycia. Zagubiona zostaje wazno$¢
i warto$¢ tego, co czlowiek wybiera i czyni. Tymczasem, pigkno zycia i pracy
nie zaistnieje bez ich wartosci.

Spotkanie z uczniem jest horyzontem nauczycielskiego bycia. W tej
przestrzeni nauczyciel towarzyszy wzrastaniu ucznia, wspoldecydujac o jego
i swoim poczuciu szczesliwosci. To poczucie zwigzane jest z rozwojem ucznia,
ktory jest dobrem w zawodzie nauczycielskim. Przestrzen nauczycielskich
dzialan zawodowych ma wiec wymiar agatologiczny. Wartoscig nauczyciel-
skiej pracy jest czynienie dobra. Jest nim optymalny rozwdj ucznia, ktory
powinien w zwigzku z tym stanowi¢ priorytet profesjonalnego dzialania
nauczyciela, czyli tez by¢ przedmiotem jego racjonalnego pragnienia. Na-
uczyciel jest przygotowany do rezyserowania sytuacji i wykorzystania sytuacji
naturalnych, by byly one Zrédlem nowych doswiadczen ucznia. Nabywanie
doswiadczen powoduje zmiany w osobowosci ucznia, a ich projekt jest
zakladany jako cel wychowania. Profesjonalne dziatanie nauczyciela musi
pozostawa¢ moralnie dobre. Nakaz ten wynika z jedno$ci dzialania wycho-
wawczego i etycznego: nauczyciel w dziataniu zawodowym bezinteresownie
kieruje si¢ dobrem ucznia i w poczuciu odpowiedzialnosci za niego. Dzialanie
nauczycielskie moze réznic¢ si¢ stopniem stusznosci, natomiast nie moze by¢
niemoralne. Konsekwencje dziatania niestusznego pozostaja korzystne dla
rozwoju ucznia, chociaz nie sg zgodne z zalozonym celem, natomiast kon-
sekwencje dzialania niemoralnego sa negatywne dla rozwoju ucznia. Zna-
czenie dobra czynionego w nauczycielskiej pracy ma wymiar indywidualny
i spoleczny. Nauczyciel, ktory podejmuje sie realizowania tego dobra przede
wszystkim z powod6w materialnych lub prestizowych, bedzie postrzegat je
jako trudne, niesatysfakcjonujace, a nawet przykre. Realizowanie dobra ze
wzgledu na jego konsekwencjalng warto$¢ czyni je radosnie pozytecznym,
nawet, jesli realizacja pozostaje trudna.

Piekno pracy nauczycielskiej tkwi w sposobie jej wykonania. Do-
tychczasowy stan teoretycznego dorobku pedeutologii dostarcza bogatych
analiz rol i zadan zawodowych. Sa to wazne, konkretne opisy przestrzeni
nauczycielskiego dzialania. Ich instrumentalnos$¢ przekonuje, ze mozna
nauczy¢ si¢ bycia w roli nauczyciela. S3 w tym celu stworzone spoleczne
warunki do uzyskania niezbednych kwalifikacji. S3 one wymagajace: do
bycia nauczycielem konieczne jest ukoriczenie studiéw wyzszych. Swiadczy
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to o wysokich wymaganiach spolecznych kierowanych wobec przedstawicieli
zawodu nauczycielskiego. Uznano jednak, ze nie musza to by¢ wymagania
naj-wyzsze, dopuszczajac jako wystarczajacy pierwszy poziom studiowania.
Uznano go za wystarczajacy do sprawowania jednego ze szczegolnie waz-
nych zadan spolecznych: profesjonalnego stwarzania warunkéw do rozwoju
indywidualnego i wspolnotowego. Podstawowym kryterium jakosci nauczy-
cielskiego bycia w podejsciu instrumentalnym jest zgodno$¢ postepowania
nauczyciela z przepisem roli zawodowej. Nauczycielstwo jest jednak bardziej
wymagajacym zawodem, poniewaz sprawowane jest w relacji z drugim
czlowiekiem i w poczuciu odpowiedzialnosci za jego rozwdj.

Nauczycielstwo jest odpowiedzig na obecno$¢ ucznia i odniesieniem
sie do niego w okreslony sposdb. Powierzone nauczycielowi role i zadania sg
wyrazem tego odniesienia. Nie powinny wiec stanowi¢ centralnej kategorii
pojeciowej w pedeutologii XXI wieku. To nie rola tworzy cztowieka, lecz
czlowiek tworzy role i forme jej realizowania. Nauczycielstwo jest pod tym
wzgledem szczegdlnie wymagajace, bowiem dziatanie zawodowe nauczy-
ciela ma skutkowac ,,dzianiem si¢” zachodzacym w uczniu®. Przygotowa-
nie instrumentalne powinno wiec mie¢ szerszy kontekst — powotaniowy.
W centrum zainteresowan pedeutologii pozytywnej powinien by¢ cztowiek
ijego spelnienie siebie, urzeczywistnianie swoich potencjalnych mozliwosci
iautorealizacja. Nie jest to zainteresowanie tozsame z przedmiotem psycho-
logii, cho¢ teoria psychologiczna jest niezbedng przestanka dla pedeutologii
pozytywnej. Istotna réznica polega na tym, ze teoria psychologiczna dotyczy
warunkow spelnienia sie indywidualnej osoby, natomiast teoria pedeuto-
logiczna ma konieczny wymiar perfekcjorystyczny. Poczucie realizowania
siebie w zawodzie (wzrastanie w kompetencji i poczuciu szczesliwosci) jest
droga, a nie celem. Jest bowiem przeznaczone ,,stuzeniu” uczniowi poprzez
towarzyszenie mu w jego spelnianiu siebie.

Powotaniowy kontekst nauczycielstwa wspotwystepuje ze sSwiadomym
zdobywaniem kwalifikacji zawodowych. Sprzyja mu nieprzypadkowy wybor
kierunku studiéw i zawodu nauczycielskiego, poznanie i rozumienie istoty
i sensu nauczycielskiej pracy. Implikuje to co najmniej dwie wazne prze-
stanki: zwigzek studiéw i pracy z wlasnymi celami zyciowymi oraz cenie-
nie wartosci aksjologicznie nieobojetnych. Trudno jest bowiem wyobrazi¢
sobie zadowolenie z wykonywania zawodu nauczycielskiego osoby, ktdra
najbardziej ceni np. wartos$ci materialne. Ten zawdd nie stwarza warunkow

*> Por. K. Wojtyta, Osoba i czyn oraz inne studia antropologiczne, TN KUL, Lublin
2000, s. 310.
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do zaspokojenia takiej preferencji, a w zwigzku z tym nie przyczyni si¢ do
budowania poczucia szczgsliwosci tej osoby. Rado$¢ wykonywanej pracy
zawodowej jest bowiem elementem radosci ogdélnozyciowej, poczucie sensu
pracy zawodowej — czgscig poczucia sensu zycia w ogole. W podobny sposéb
powolaniowy kontekst nauczycielstwa wspotwystepuje takze ze Swiadomym
wzrastaniem w kompetencji zawodowej. Specyfika w tym zakresie dotyczy
wigc nie tylko czasu przygotowania do zawodu, ale tez pracy nad soba, bedac
nauczycielem. Implikuje nastawienie oczekiwane w pedeutologii pozytyw-
nej: do przekraczania wlasnego indywidualizmu na rzecz wspélnotowosci
dzialania z uczniem; postrzegania trudoéw w pracy zawodowej jako wyzwan,
ktére motywuja do rozwijania umiejetnosci i sprawnosci; wychowawczego
optymizmu w planowaniu i realizowaniu pracy wychowawczej, ktérej filarem
jest wzbudzanie nadziei. Swiadome zdobywanie kwalifikacji i wzrastanie
w kompetencji czyni bardziej prawdopodobng adekwatnos¢ predyspozycji
osoby do specyfiki zawodu oraz poznawanie z pasjg jego tresci. Sprzyja to
budowaniu fadu, w ktérym tozsamos$¢ zawodowa stanowi istotng czes¢
tozsamosci osobowej nauczyciela.

Aretologiczny wymiar pedeutologii XXI wieku

W nauczycielstwie nie chodzi o jakiekolwiek bycie nauczycielem,
lecz takie, ktdre jest ukierunkowane na realizacj¢ dobra ucznia i podejmo-
wane w poczuciu odpowiedzialnosci za niego. Dobro to ma warto$¢ moral-
ng. W rozwoju zawodowym nauczyciela pozadane jest stale usprawnienie
w ukierunkowaniu na realizacj¢ moralnego dobra. Moralnos¢ jest w zawo-
dzie nauczycielskim nakazem. Rézne sg koncepcje wyrazania tego nakazu.
Podejmowane s proby sformutowania kodeksu etycznego nauczycieli lub
dyrektyw postepowania. W tradycyjnej pedeutologii ugruntowano teorig
wartosci i teori¢ postepowania moralnego. Pedeutologie XXI wieku warto
wzbogaci¢ rozwojem teorii sprawno$ci moralnych nauczyciela. Centralna
kategoria pojeciowa pozytywnych nauk spotecznych jest bowiem cnota, czyli
nabyta, trwala dyspozycja osoby do moralnie dobrego dzialania®. Nauka
zajmujacg si¢ badaniem cnét jest dyscyplina filozoficzna - aretologia.

Kategoria pojeciowa cnoty jest niezwykle uzyteczna rozwazaniom
o mocnych stronach czlowieka. Jest sprawnoscia nabyta, wiec dostepna
kazdemu. Ujawnia stosunek cztowieka do dzialania w plaszczyznie wartosci
moralnych, podkreslajac jego kierunek i stalo$¢. Dziatanie ukierunkowane

¢ N. Szutta, W kierunku przezwyciezenia schizofrenicznosci nowozytnych teorii etycz-
nych: etyka cndt versus aretologia, ,Roczniki Filozoficzne” 2009 nr 2, s. 100.
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jest na osiggniecie celu moralnie godziwego, dlatego cnota wyraza prawos¢
osoby i jej dziatania. Ma dwa réwnowazne wymiary: intelektualny i wolicjo-
nalno-afektywny. O wymiarze intelektualnym znawczyni tematu napisala:
~Cnota w wymiarze intelektualnym zaktada, ze czlowiek cnotliwy w okreslo-
nych okoliczno$ciach wie, co nalezy uczyni¢; zna i rozumie zasady moralnie
wlasciwego postepowania /.../ i wlasciwie — trwale i niezmiennie - je aplikuje
w konkretnych zyciowych sytuacjach™. Dla zaistnienia cnoty konieczne jest
usprawnianie woli w podejmowaniu decyzji zgodnie z rozpoznaniem rozu-
mu: cnota wymaga i wiedzy o moralnosci, i checi czynienia dobra. Angazuje
takze uczucia podmiotu, bowiem za czlowieka etycznie dzielnego uwaza
sie kogos, kto cieszy si¢ czynami moralnie dobrymi. Arystoteles napisat:
»Nie jest etycznie dzielnym czlowiekiem ten, kogo nie ciesza czyny piekne;
bo i sprawiedliwym nikt nie nazwie kogo$, kogo nie cieszy postepowanie
sprawiedliwe, a szczodrym tego, kogo nie cieszy postepowanie szczodre;
podobnie ma sie rzecz w innych wypadkach™. Cnota jest silg, ktéra jedno-
czy wysilki harmonijnego rozwoju cztowieka w wymiarze intelektualnym,
wolicjonalnym i emotywnym. Okresla czlowieka w jego sposobie bycia jako
niepowtarzalnego. Jest mocng strong cztowieka.

W pozytywnych naukach spotecznych zwrécono zainteresowanie
ku mocnym stronom czlowieka, poniewaz prawidlowosci psychologiczne
wskazuja, ze korzystanie ze swoich mocnych stron jest warunkiem poczucia
szczesliwosci w zyciu. Niemiecki filozof, socjolog i psycholog Erich Fromm
stwierdzil, Ze jedyna droga do osiggniecia powodzenia w sztuce zycia pro-
wadzi przez tworcze wykorzystanie wlasnych mozliwosci i wydatkowanie
wszystkich swoich mocy®. Mysl ta koreluje z zasadg wysokiej jakosci bycia,
sformulowang na gruncie psychologii pozytywnej przez amerykanskiego
psychologa Martina Seligmana. Zasada glosi, by wykorzystywac¢ codziennie
swoje cnoty i zalety sygnaturowe w gléwnych dziedzinach swojego zycia,
a przyniosa one rados¢ i szczedcie®. Jest to przestanka istotna dla pedeuto-
logii pozytywnej, w ktorej chodzi o takie postrzeganie i realizowanie zawodu
nauczycielskiego, aby byl on szansg urzeczywistniania mozliwosci trwatego
spelnienia.

7 N. Szutta, W kierunku przezwycigzenia schizofrenicznosci nowozytnych teorii etycz-
nych: etyka cnét versus aretologia..., dz. cyt., s. 100.

8 Arystoteles, Etyka nikomachejska, PWN, Warszawa 2007, s. 92 [1099a].

® E.Fromm, Niech si¢ stanie czlowiek: z psychologii etyki, PWN, Warszawa-Wroclaw
2000, s. 179.

M. Seligman, Prawdziwe szczgscie. Psychologia pozytywna a urzeczywistnienie
naszych mozliwosci trwatego spetnienia, Media Rodzina, Poznan 2005, s. 214 i 336.
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Sposob postrzegania zawodu nauczycielskiego jest niezwykle waz-
ny, bowiem przeklada si¢ na realne skutki w zyciu ucznia oraz powoduje
zmiany w samym nauczycielu, ktory przezywa doswiadczenia zawodowe
jako szczescie, znudzenie, badz rozczarowanie. Fakt, Ze nauczyciel poprzez
swojg prace oddzialuje na innych, a nie tylko na siebie, stawia pytanie o ja-
kos¢ nauczycielskiego bycia w kregu podstawowych dla pedeutologii. Na
gruncie wspolczesnej nauki o zawodzie nauczycielskim zagadnienie to jest
rozwazane w waznych kategoriach kwalifikacji i kompetencji. Kwalifika-
cje sa formalnymi uprawnieniami do wykonywania okreslonych zadan,
potwierdzonymi przez stosowny dokument. Kompetencja wyraza odpo-
wiednio$¢ osoby w odniesieniu do okreslonych zadan. Obydwa terminy
pozostaja w zwigzku z fachowoscia. Kwalifikacje s niezbedne do podjecia
zawodu. Kompetencje sg pozadanym ich wyrazem; niestety, nie s3 mozliwe
do sprawdzenia w momencie podejmowania pracy zawodowej. Ujawniaja
sie w trakcie jej wykonywania. Stopien ich zgodnosci z kwalifikacjami bywa
rézny: zdarza sig, ze wysokie kwalifikacje nie sg potwierdzone réwnie wysoka
kompetencjg. Zaréwno kwalifikacje, jak i kompetencje moga by¢ podnoszone
w trakcie wykonywania pracy zawodowej, co §wiadczy o rozwoju zawodo-
wym pracownika. Obie kategorie podlegaja mozliwosci wyuczenia i dosko-
nalenia. Jednym z istotnych wymiaréw kompetencji jest moralnos¢. Nie da
sie jej wyrazi¢ dokumentem z kwalifikacjami; mozna jg jedynie potwierdzi¢
swoja kompetencja. W zawodzie nauczycielskim kompetencja moralna jest
niezwykle wazna, a wrecz niezbedna ze wzgledu na sprawowanie zadan
zawodowych w relacji z drugim czlowiekiem w sytuacjach obfitujacych
w dylematy etyczne.

Pedeutologia pozytywna jest propozycja rozwazenia jakosci nauczy-
cielskiego bycia w kategorii sprawno$ci moralnych, z ktérych te, ktore skta-
niajg ku dobru sg cnotami, a te, ktore stanowig zagrozenie dla dobra oséb,
sa wadami. Kategoria cnoty zostala zmarginalizowana nawet w dyskusjach
filozoficznych o moralnosci. Nie dziwi wiec zachowawcza postawa peda-
gogow, miedzy innymi pedeutologéw, w tym zakresie. Tymczasem cnota
jest pojeciem, w ktérym od starozytnosci przekazywana jest i wzbogacana
refleksja o ksztalcie dobrego zycia. Kompetencje moralne posiadajg charakter
intelektualny, natomiast ,,jako$¢ moralna czynu konkretnego czlowieka nie
jest pochodng wylacznie intelektualnego ogladu rzeczywistosci, do ktorej
czyn si¢ odnosi. Odwolanie si¢ w wychowaniu wylacznie do kategorii kom-
petencji moze zatem skutkowa¢ dojrzewaniem ludzi, ktérzy beda potrafili
dostrzegac perspektywe innego czlowieka, beda potrafili negocjowac normy
moralne, ale gdy stang w sytuacji wymagajacej od nich mestwa w realizacji
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dobra, beda wycofywac si¢. Powyzsze stwierdzenie nie oznacza jednak ne-
gacji wartosci kompetencji moralnych. Fundamentem cnoty jest bowiem
rozumienie rzeczywistosci — bez roztropnosci inne cnoty nie sg w stanie
funkcjonowac, a warunkiem roztropnosci jest zrozumienie przez podmiot
otaczajacego go $wiata. Wazne jest zatem, aby dojrzewajacy czlowiek uczyt si¢
patrzec¢ na 6w $wiat z wielu perspektyw, poszukujac odpowiedzi na pytanie,
na czym polega dobro™.

Rozumiejace wniknigecie w bogactwo aretologicznej mysli moze stano-
wic inspiracje dla interpretacji pedeutologicznej. Swoim zakresem obejmuje
ona co najmniej nastepujace przestanki:

1. Problematyka cnoty w rozwazaniach pedeutologicznych obejmuje
sprawnosci przynalezne do porzadku moralnego. Cnota jest bowiem spraw-
no$¢ moralnie dobra. W zwigzku z tym mozna stwierdzi¢, ze kazda cnota
jest sprawnoscia nauczyciela, ale nie kazda jego sprawno$¢ jest cnota.

2. Teoria cnoty zaklada istnienie obiektywnego porzadku moralnego.
Jednak w odréznieniu od teorii ustalajacych elementarne skfadniki tego po-
rzadku, takie jak warto$ci, cele czy prawo moralne, a nastepnie odnoszacych
je do subiektywnej strony moralnosci, np. poprzez analiz¢ sumienia, teoria
cnoty dotyczy bezposrednio nauczyciela jako podmiotu dzialajacego™.

3. Uwzglednienie teorii cnoty podkresla znaczenie wolnosci i pod-
miotowosci nauczyciela w rozwazaniach pedeutologicznych. Cnota jest bo-
wiem sprawnoscig, ktorg nauczyciel ujawnia przez swiadome i dobrowolne
podejmowanie zachowan moralnie dobrych.

4. Problematyka cnoty koreluje z teoriami wartosci i celu w pedeu-
tologii. Cnota jest bowiem rozpatrywana z odniesieniem do wlasciwej sobie
warto$ci i wyznaczonego celu. Cnota zyskuje warto$¢ poprzez realizacje
wyznaczonego celu droga urzeczywistnienia dobra moralnego konkretnymi
zachowaniami nauczyciela.

5. Refleksja aretologiczna wypelnia obszar etycznych odniesien po-
miedzy prawem i wolno$cig. Nauczycielowi jako podmiotowi moralnemu po-
zostawiona jest swoboda poszukiwan i ocen z dostrzezeniem wielosci réznic
miedzy osobami i sytuacjami. Nie jest to jednak propozycja dowolnosci ani
subiektywnosci moralnych odniesien, bowiem problematyka aretologiczna
wymaga wzorca godnego postepowania. Jego tre$¢ oraz podkreslenie roli
rozumnosci w dziataniu implikuja odpowiedzialno$¢, a nie swawole.

' J. Horowski, Sprawnosci czy kompetencje moralne, ,,Paedagogia Christiana” 2012
nr1(29), s. 207.
12 Por. L. Jazukiewicz, Pedeutologiczna teoria cnoty, WNUS, Szczecin 2012, s. 165.
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6. Problematyka aretologiczna wzbogaca dotychczas rozwijang teorie
sprawnosci nauczyciela o istotny fakt: sprawnos¢ jest odnoszona przede
wszystkim do jako$ci dziatania nauczyciela, natomiast cnota jest jakoscig
osoby nauczyciela, oczywiscie bezposrednio zwigzana z jego zachowaniami.
Jako sprawnos$¢ podmiotu moralnego, czyli osoby postrzeganej w jej moz-
nosci czynienia dobra i zta, wyraza prawo$¢ nauczyciela i jego dzialania.

7. Cnota ujawnia stosunek czlowieka do dziatania w plaszczyznie
warto$ci moralnych. Jest kategorig fenomenologiczna, ktora obejmuje we-
wnetrzne motywy moralnego wyboru. Perspektywa aretologiczna wzbogaca
wiec deskryptywna wiedze pedeutologiczng, opisujaca ,zewnetrzng” stusz-
nos$¢ zachowan nauczyciela.

8. Teoria cnoty podkresla znaczenie wymiaru prakseologicznego
pedeutologii. W nauce o nauczycielu nie chodzi przeciez tylko o to, zeby
wiedzie¢ jak nauczyciel powinien postepowad, lecz zeby tak wtasnie za-
dzialo si¢ w praktyce. Cnota ksztaltuje si¢ w trakcie dzialania moralnego.
Domaga si¢ potwierdzenia czynem. Powtarzanie czynéw moralnie dobrych,
implikujacych harmonijne wspétdzialanie rozumu, woli i uczu¢, usprawnia
nauczyciela w statym ukierunkowaniu na realizacje moralnego dobra. Pod
wplywem dobrego czynu przemianie podlega sam nauczyciel. Moralna do-
bro¢ podmiotu wspétwystepuje z moralng dobrocig jego dziatania. Ksztal-
towanie cnoty jest bowiem urzeczywistnianiem potencjalnych mozliwosci
nauczyciela.

9. Problematyka aretologiczna porzadkuje priorytety rozwoju zawo-
dowego nauczyciela. Motywacja perfekcjonistyczna tego rozwoju ustepuje
miejsce motywom perfekcjorystycznym. Wlasna doskonalos$¢ nauczyciela
nie jest celem samym w sobie, lecz ma swoj cel: jest nim dzialanie moralnie
dobre. Nauczyciel podejmuje wiec trud pracy nad soba w wymiarze formal-
nym i nieformalnym, by bardziej adekwatnie odpowiada¢ profesjonalnym
dziataniem na potrzeby ucznia, czyli ,,stuzy¢” jego rozwojowi.

Refleksja nad cnotg nauczyciela wyraza troske o jakos¢ sposobu jego
bycia. Cnota jest bowiem sprawno$cig nauczyciela, bedaca nastepstwem pra-
wosci jego rozumu i woli oraz nastawienia do dokonywania czynéw moralnie
dobrych®. Perspektywa pedeutologii pozytywnej uwzglednia kategori¢ cnoty
w przestrzeni moralnych odniesien nauczyciela jako madrosci wykluczajacej
zamkniecie si¢ w sobie i na siebie. Cnota jest uczestniczeniem nauczyciela
w czlowieczenstwie ucznia, afirmacja tego cztowieczenstwa i przyjeciem
wspolodpowiedzialno$ci za nie.

B I Jazukiewicz, Pedeutologiczna teoria cnoty..., dz. cyt., s. 174.
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Nauczyciel XXI wieku jako czlowiek nadziei

Procesowi wychowania w XXI wieku nieodzowna jest nadzieja. Jest to
sprawno$¢ moralna, ktéra kieruje ku przysztosci: uzdatnia do oczekiwania
na potencjalne dobro i inspiruje do dziatan urzeczywistniajacych jego osia-
gniecie. Jest czyms$ wiecej niz wychowawczy optymizm, poniewaz warun-
kuje ja stale usprawnienie rozumu, woli i uczu¢ w wytrwatym, cierpliwym
i radosnym oczekiwaniu przyszlosci, postrzeganej jako stan mozliwy do
osiagniecia i lepszy od aktualnego. Swiadomos¢ tego, ze wychowanie i jego
skutki moga by¢ lepsze mozna uznac za przejaw dojrzatosci wychowujacego™.

Promowany wspodlczesnie przypadek i chaos, zwlaszcza w sferze mo-
ralnej zycia, moze skutecznie niszczy¢ poczucie fadu, harmonii i stalosci,
ktdre sa niezbedne dla poczucia psychicznego bezpieczenstwa. Francuska
filozof Chantal Delsol tak zdiagnozowata swiat przetomu XX i XXI wieku:

»Taka jest nasza sytuacja w chwili, gdy odwracamy stronice stu-
lecia. Wiek XX, od swych narodzin zywiacy sie kultem przysztosci,
zamknat sie wstydem za przeszto$¢ i pogarda dla przyszlosci. Ponie-
waz nasze oczekiwania okazaly si¢ zwodnicze, kazdg idee, ktora co$
obiecuje, postrzegamy jako potencjalny zawdd. Jezeli nadzieja jest
studnia w ogrodzie, mozna odnie$¢ wrazenie, ze ta studnia zostata
zatruta.

Odrzucenie nadziei przejawia si¢ w dwdch postawach umysto-
wych. Po pierwsze, w postawie buntu wobec rzeczywistoéci, ktéra
wydaje si¢ nieuchronna po upadku totalitarnych utopii: skoro wiek
XX nie zdotal stworzy¢ doskonalego spoleczenstwa, skoro ludzkie
spoteczenstwo po kres czaséw musi pozostaé niedoskonate, to Zzadna
nadzieja nie ma sensu: utopia albo nic! Po drugie, w woli nierucho-
mego trwania w sytuacji swobodnego dobrobytu, jaka przypadta nam
w udziale, i unikania formutowania oczekiwan, ktére tak czy owak
okazalyby sie czcze i niebezpieczne.

Dzisiejsza nadzieja polega wiec na obywaniu si¢ bez nadziei™”.

¥ Por. A.M. de Tchorzewski, O potrzebie i pozytkach nadziei w wychowaniu,
w: (red.) L. Jazukiewicz i E. Rojewska, Nadzieja i sprawiedliwos¢ jako sprawnosci moralne
w wychowaniu, WNUS, Szczecin 2014, s. 23.

5 Ch. Delsol, Esej o cztowieku poznej nowoczesnosci, Wydawnictwo Znak, Krakéw
2003,s. 7.
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Francuska intelektualistka dostrzegla zwigzek miedzy nadzieja, poczu-
ciem sensu i szczg$cia, skoro zadala nastepujace pytania wobec zdiagnozo-
wanego stanu: ,,Czy jest to mozliwe? Czy cztowiek moze przeobrazi¢ sie tak,
ze nie bedzie juz odczuwat potrzeby sensu? Czyzby egzystencja znajdowala
dzi$ szczescie w nieistnieniu sensu?”*®.

Ideal samowystarczalnosci cztowieka zostal dokladnie przerobiony
w minionych wiekach. Nie ma podstaw do tego, by przyja¢, iz cztowiek
i spoteczenstwa moga zy¢ bez nadziei. Jest ona zwigzana z poczuciem sensu
zycia. Viktor Frankl, pisarz psychiatra, jako dlugoletni wigzien obozu kon-
centracyjnego, doswiadczyl egzystencji odartej z wszelkiej godnosci i stracit
w tych warunkach najblizszych. Jego stowa sg wiec prawdziwe i przekony-
wujace: ,,/.../ nic na calym $wiecie nie moze si¢ réwnac ze swiadomoscia, ze
nasze zycie ma sens””. Bez nadziei i poczucia sensu pojawia si¢ egzysten-
cjalna pustka, ktéra powszechnie wypelnila XX wiek®. Jej przejawem jest
znudzenie, zwatpienie, rozpacz. Mozna zalozy¢, ze im wieksze jest zagrozenie
zwatpieniem, tym silniejszej nadziei potrzebuje czlowiek. Cytowany autor
zapowiedzial: ,,Sytuacja na $wiecie jest bowiem fatalna, a bedzie jeszcze
gorsza, jesli kazdy z nas nie da z siebie wszystkiego™. Wiek XXI jest czasem,
w ktérym warto odbudowac nadzieje czlowieka i nadzieje w czlowieka. Jest
to jedno z istotnych zadan pozytywnych nauk spofecznych, ktérego prak-
tycznym wymiarem jest proces wychowania. Kazdy proces wychowania jest
budowaniem i dawaniem nadziei. Pierwszym jej zrédlem jest wychowawca.
W konsekwencji jednak i on jest obdarzany nadzieja wychowanka.

Nadzieja zakotwicza przyszio$¢ w terazniejszosci. Wychowawca
kreuje przysztos¢, zakladajac stany lepsze i jednocze$nie mozliwe do zre-
alizowania. Wierzy w swoje mozliwosci zrealizowania tych celéw oraz
w mozliwosci wychowanka, ktérego osobowosci dotycza cele pracy wycho-
wawczej. Nadzieja mobilizuje do pokonywania trudnosci i przeszkéd na
tej drodze i uzdatnia do dlugotrwatego oczekiwania na odsuniete w cza-
sie rezultaty. Wzajemnos¢ relacji wychowawczej sprawia, ze nauczyciel
jest powiernikiem nadziei ucznia, ale tez uczen nie powinien zawie$¢
pokiadanej w nim nadziei nauczyciela. Doswiadczony pedagog Andrzej
Michal de Tchorzewski tak przedstawil znaczenie nadziei w wychowaniu:

16 Ch. Delsol, Esej o czlowieku péznej nowoczesnosci..., dz. cyt., s. 7.

V. Frankl, Czlowiek w poszukiwaniu sensu, Wydawnictwo Czarna Owca, Warszawa
2015, s. 156.

18 Por. tamze, s. 160.

Y Tamze, s. 223.
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»Nadzieja, jaka obejmuje si¢ drugiego czlowieka, pozwala mu uwierzy¢
w siebie, stawac si¢ lepszym, pracowac nad sobg z przekonaniem. Nadzieja
wypelniajaca przestrzen migdzyosobowsq jest zrédlem satysfakeji, poczucia
warto$ci wlasnej osoby, uczy pozytywnych relacji miedzy podmiotami
procesu wychowania. Doswiadczanie nadziei jest srodkiem stuzacym reali-
zacji celow, ku ktérym zmierzajg podmioty wychowujacy i wychowywany.
To nadzieja jest podstawowym doswiadczeniem cztowieka. Pozwala ona
weryfikowaé wybory i dokonywa¢ ich moralnej oceny”®. Erik Erikson,
autor psychospotecznej teorii rozwoju, stwierdzil: ,Nadzieja jest najwcze-
$niejsza, i najbardziej nieodzowng cnotg, nieodlaczng od stanu pozostawa-
nia przy zyciu”?.Wyrazem wzajemnego zawierzenia siebie w nadziei jest
bycie sprzyjajace drugiemu. Niewiernos¢ takiego bycia odbiera drugiemu
nadzieje, a wraz z nig odbierany jest sens bycia. Mozna stwierdzi¢, ze da¢
komus$ nadzieje, to sprzyjac jego poczuciu sensownosci zycia. Dawanie
nadziei jest podstawowym zadaniem nauczyciela XXI wieku. Spotkanie
z nauczycielem jest nadzieja rozwoju ucznia.

Nadzieja odkrywa kondycje wspolczesnego nauczyciela i wycho-
wania. Jest nierozerwalnie zwigzana z pozytywnym wymiarem pedeutologii
XXI wieku. Osobiste spelnienie nauczyciela i stwarzanie przez niego warun-
kéw sprzyjajacych spelnieniu innych os6b wymaga podejmowania oczekiwan
z nadziejg, poniewaz inspirujg one do dzialan odpowiadajacych dazeniu
do szczescia. Bez nadziei cztowiek zamyka sie na rozwdj i spelnienie siebie.
W rozumieniu nauczycielstwa na gruncie pedeutologii pozytywnej, nauczy-
ciel pracuje z powolania, ktdre jest etycznym réwnowaznikiem nadziei*.
Etycznos$¢, istotny wymiar nauczycielstwa, polega na tym, ze nauczyciel
staje wobec swojego zawodowego powolania, domagajacego si¢ odpowiedzi.
Swiadomo$¢ wyboru odpowiedzi — adekwatnej lub nieadekwatnej — jest
zrodtem zadowolenia lub frustracji zawodowe;j.

Podsumowanie

Powszechne wspolczesnie pragmatyczne ukierunkowanie kreu-
je w nauczycielstwie instrumentalne nastawienie do realizacji zadan za-
wodowych. Oznacza ono, ze osiggniecie celéw ma stuzy¢ w wymiarze

2 A.M. de Tchorzewski, O potrzebie i pozytkach nadziei w wychowaniu..., dz. cyt., s. 28.

2 E.H. Erikson, Insight and resposibility. Norton, New York 1964, s. 115, cyt. za:
C. S. Hall, G. Lindzey, Teorie osobowosci. PWN, Warszawa 1990, s. 92.

2 Paul Ricoeur wyrazit przekonanie, ze poslanie jest etycznym réwnowaznikiem
nadziei. W: P. Ricoeur, Podtug nadziei, PAX,Warszawa 1991, s. 284.
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utylitarnym do bardziej skutecznych dzialan. W pozytywnych naukach
spolecznych przyjmuje si¢ inne nastawienie, opierajace si¢ o powszechne
dazenie czlowieka do bycia szczgsliwym. Takie bycie ma miejsce wtedy;,
gdy czlowiek realizuje dobro dla innych i dla siebie, podazajgc za na-
dzieja, ktorej kierunek wyznaczajg wolno$¢, godnos¢ i odpowiedzialnos¢
czlowieka. Nie dzieje sie¢ to samoistnie: czlowiek jest zobowigzany do
rozumnej odpowiedzi na swoje istnienie, przez podejmowanie pracy nad
sobg. Jest to zadanie trudne, ale tez radosne, jesli przynosi uszczesliwia-
jace owoce. W zasadzie jego realizacja trwa przez cale Zycie, najpierw
w miltosci i madrosci wychowawcéw, a nastepnie we wlasnym zatroskaniu
o jakos¢ swojego bycia. Czlowieka, jako byt rozumny, wolny i zdolny do
uczu¢ wyzszych, sta¢ na znacznie wiecej niz zatroskanie o samego siebie.
Nie ma naukowych przestanek przekonywujacych, ze egoizm i egocen-
tryzm sprzyjaja poczuciu szczgsliwosci. Czlowiek rodzi si¢ i wychowuje
we wspolnocie 0séb i swoje poczucie szczesliwosci takze dzieli z innymi.
Zadaniem nauczyciela XXI wieku jest stwarzanie warunkéw do tego, by
uczen doswiadczal nadziei, przemysliwal jej kierunek i potrafil budowa¢
wspolnote. Wymaga to usprawnienia rozumu, woli i uczu¢ w kierunku
moralnego dobra, poprzez odkrywanie i rozwijanie swoich mocnych stron.
Profesja, ktorej zadaniem jest rozwijanie mocnych stron cztowieka i dazenia
do tego, co w zyciu najlepsze, jest nauczycielstwo. Taki potencjal na XXI
wiek dostrzega w nim pedeutologia pozytywna.
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Pedeutology of the XXI as a positive social science

The popular and pragmatic approach, creates among teachers instru-
mental attitude towards professional tasks. It means that reaching goals, on
utilitarian level, leads to more effective actions. The positive social science
stake another approach, basing on the usual human inner drive to be happy.
Such being takes place when a person realizes well-being for others and for
oneself, following hope, which direction is pointed out by freedom, dignity
and human responsibility.

The main purpose of the article is to reveal the evidence that create
pedeutology of the XXI century as a science of strong teaching profession:
its values, meaningfulness and beauty. It has been pointed out to agatho-
logical and arthrological aspect of pedeutology. The first one refers to doing
good deeds. It is represented by optimal pupil development, which therefore
should become a priority in teacher’s professional actions. In reference to
the above, the instrumental and vocational teaching context has been char-
acterized. The second aspect refers to the teacher’s moral capabilities, called
the virtues. A virtue is a central knowledgeable category of positive social
sciences. According to this issue, the utility of the virtue theory has been
presented in for the pedeutological thought. The extraordinary attention has
been put upon the virtue of hope, reasoning its inevitability in the process
of upbringing in the XXI century.

Keywords: pedeutology, teacher, virtue.
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Pedeutologia XXI wieku jako pozytywna nauka spoleczna

Powszechne wspolczes$nie pragmatyczne ukierunkowanie kreuje w na-
uczycielstwie instrumentalne nastawienie do realizacji zadan zawodowych.
Oznacza ono, Ze osiggniecie celéw ma stuzy¢ w wymiarze utylitarnym do
bardziej skutecznych dziatan. Pozytywne nauki spoteczne przyjmuja inne
nastawienie, opierajace si¢ o powszechne dazenie czlowieka do bycia szczesli-
wym. Takie bycie ma miejsce wtedy, gdy czlowiek realizuje dobro dla innych
i dla siebie, podazajac za nadziejg, ktdrej kierunek wyznaczaja wolnos¢,
godnos¢ i odpowiedzialnos¢ czlowieka.

Celem artykulu jest wskazanie przestanek kreujacych pedeutologie
XXI wieku jako nauke o mocnych stronach nauczycielskiej profesji: jej warto-
$ci, sensownosci i pigknie. Zwrdcono uwage na agatologiczny i aretologiczny
wymiar pedeutologii. Pierwszy dotyczy czynienia dobra. Jest nim optymalny
rozwdj ucznia, ktéry powinien w zwigzku z tym stanowic¢ priorytet profe-
sjonalnego dziatania nauczyciela. W zwigzku z tym zagadnieniem scharak-
teryzowany zostal instrumentalny i powotaniowy kontekst nauczycielstwa.
Drugi wymiar dotyczy sprawno$ci moralnych nauczyciela, zwanych cnotami.
Cnota jest centralng kategoriag pojeciowa pozytywnych nauk spotecznych.
W zwiazku z tym zagadnieniem wskazana zostala uzytecznos¢ teorii cnoty
dla mysli pedeutologicznej. Szczegdlng uwage skierowano na cnote nadziei,
uzasadniajgc jej nieodzownos¢ w procesie wychowania w XXI wieku.

Stowa kluczowe: pedeutologia, nauczyciel, cnota.
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Badania nad nowymi technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi w edukacji
i komunikacji w Polsce. Badacze,
osrodki, problemy badan

Wprowadzenie

We wspdlczesnym swiecie wymaga sie od dzieci, mlodziezy i dorostych
umiejetnosci, dzigki ktérym beda oni mogliy w pelni korzysta¢ z mozliwosci
rozwijajacego si¢ spoleczenstwa wiedzy. Dzigki nowym technologiom in-
formacyjnym zmienia si¢ wspolczesna przestrzen edukacyjna réznych grup
spolecznych. Jedne z wazniejszych kompetencji to sprawnos¢ postugiwania
sie narzedziami technologii informacyjno-komunikacyjnej. Dzisiejszy uczen,
jesli ma posiadac rozlegla wiedze, powinien by¢ aktywnym i odpowiedzial-
nym uczestnikiem procesu uczenia sie.

Mozna si¢ zgodzi¢ z Grazyng Lesniewska, ze rozwdj kompetencji
potrzebnych do funkcjonowania w XXI wieku przeniesiony zostaje na ob-
szar pozaszkolny gdzie: uczen to kreatywny eksperymentator, a nauczyciel
powinien by¢ katalizatorem aktywnosci ucznia'. Dlatego bardzo wazne jest
wyposazenie szkdt w urzadzenia medialne oraz nauczyciele, ktérzy beda
potrafili si¢ tymi urzadzeniami postugiwa¢, bowiem technologie informacyj-
no-komunikacyjne powinny by¢ dobrze zintegrowane z programem naucza-
nia. Technologie mobilne, komputery, gry wideo, komunikatory, blogi - s3
wazng czgscig zycia codziennego zaréwno miodziezy, jak i doroslej czesci

' G.Lesniewska, Edukacja w XXI wieku, ,Folia pomeranae universitatis technologiae
stetinensis. Folia Pomer. Univ. Technol. Stetin., Oeconomica” 2015 nr 319 (79)2, s. 137-146.
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spoleczenstwa. Majg takze wplyw na zmiane ich doswiadczen edukacyjnych
oraz aspiracji.

Nasza wiedza o funkcjonowaniu mediéw w spoleczenstwie, mimo stale
prowadzonych i doskonalonych badan, jest wcigz niekompletna, bowiem
przedmiot badan podlega cigglym zmianom. Istotne jest zatem ksztalce-
nie przyszlych nauczycieli i pedagogoéw, a takze prowadzenie badan nad
realizacja edukacji medialnej w Polsce, zeby poprawia¢ istniejacy poziom
wykorzystywania technologii informacyjnych.

W niniejszym artykule omoéwiono dzialania podejmowane w obsza-
rze ksztaltowania si¢ edukacji medialnej w Polsce oraz poszerzania wiedzy
o funkcjonowaniu nowych mediéw. Od poczatku prowadzone byly one na
granicy kilku réznych dyscyplin naukowych, takich, jak: socjologia, peda-
gogika, psychologia, teoria literatury, jezykoznawstwo, informatyka. Od
2011 roku badania te sg prowadzone w ramach nowo stworzonej dyscy-
pliny - nauki o mediach - ktéra sytuuje si¢ w obszarze nauk spolecznych.
Przedmiot badan medialnych - zwlaszcza w ostatnich latach - szybko sig¢
zmienia wraz z rozwojem nowych mediéw. Marek Jablonowski i Tomasz
Gackowski zwracajg uwagg, ,ze nauki o mediach s3 rozpigete w przestrzeni
trzech obszaréw nauk - spotecznych, humanistycznych i technicznych -
i trudno przyporzadkowac je wprost do jednego z nich. Niemal kazdy projekt
z zakresu nauk o mediach odnosi si¢ w swoich zalozeniach teoretycznych do
nauk spolecznych czy humanistycznych, a w praktycznym wymiarze czerpie
z do$wiadczen i metod réwniez nauk technicznych™.

W zwigzku z tym, ze media s3 przedmiotem zainteresowan réznych
osrodkow, stowarzyszen i fundacji to pedagogike medialng i edukacje me-
dialng nalezy rozpatrywa¢ nie tylko przez pryzmat uczelni wyzszych, ale
trzeba bra¢ pod uwage takze czasopisma ukazujace funkcjonowanie nowych
medidéw oraz réznego rodzaju stowarzyszenia, fundacje, ktére podejmuja
wazne przedsiewziecia zwigzane z mediami.

Pytania badawcze i metoda przeprowadzonych badan

Gléwnym celem niniejszego opracowania byto uporzadkowanie do-
stepnej wiedzy dotyczacej doniesient badawczych dotyczycacych wykorzy-
stywania przez spoleczenstwo technologii informacyjno-komunikacyjnych
w Polsce, a zwlaszcza badan nad realizacjg edukacji medialne;j.

2 M. Jablonowski, T. Gackowski, Tozsamos¢ nauk o mediach. Obszary, perspektywy,
postulaty, ,Studia Medioznawcze” 2012 nr 2(49), s. 17-18.
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W celu ukazania udzialu nowych technologii informacyjno-komu-
nikacyjnych w edukacji i komunikacji spolecznej postawiono nastepujace
pytania badawcze:

1. Ktore osrodki naukowe i pracujace w nich osoby uczynity obsza-

rem swoich badan edukacje medialng?

2. Jakie czasopisma podejmujg problematyke medialna?

3. Jakiego rodzaju publikacje ukazujg si¢ w Polsce prezentujace ro-
dzaje podejmowanych badan i realizowanych projektéw badaw-
czych w celu zwigkszenia udziatu TIK w edukacji i komunikacji
spolecznej?

W uzyskaniu odpowiedzi na te pytania postuzono si¢ przyjetym w pe-
dagogice ujeciem metodologicznym badan pedagogicznych: krytyczng ana-
lizg tresci.

Dzigki analizie tresci mozemy dokona¢ przegladu tekstu pod wszystki-
mi mozliwymi wzgledami. Badacz musi jednak polega¢ na wlasnym przeczu-
ciu i intuicji, koncentrujac si¢ na dwdch plaszczyznach, a wiec na plaszczyznie
wewnetrznej tekstu i zewnetrznej. ,Wewnetrzna plaszczyzna polega na tym,
ze badacz koncentruje si¢ na zawartych w dokumencie tresciach, tacznie z ich
rozumieniem, analizowaniem i wyjasnianiem, natomiast plaszczyzna ze-
wnetrzna polega na tym, kto napisal dany tekst, w jakim czasie i warunkach,
a takze czy jest on wiarygodny. Analiza tre$ci musi si¢ koncentrowac na tym,
»c0” jest komunikowane”? Istotne jest zrozumienie kategorii, jakimi postu-
guja si¢ uczestnicy zycia spolecznego i dowiedzenie si¢ jak s one uzywane
w konkretnych dziataniach®. Kazdy tekst nalezy réwniez przeanalizowa¢ na
dwoch poziomach: jawnym i ukrytym. Do kazdej kategorii nalezy dostosowa¢
odpowiednig jednostke analizy, dzieki czemu mozliwa jest replikacja, a wiec
systematyczna analiza tresci’.

Podstawg interpretacji wynikow badan byl paradygmat krytyczny®. Pa-
radygmat krytyczny analizuje polityczne, ideologiczne sposoby ksztaltowania

* E.Babbie, Podstawy bada# spotecznych, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2008, s. 358-356.

* D. Silverman, Interpretacja danych jakosciowych, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2007, s. 150.

® Ch. Frankfort-Nachmias, D. Nachmias , Metody badawcze w naukach spotecznych,
Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan 2001, s. 344-346.

¢ Obecnie przyjmuje si¢ nastepujaca definicje paradygmatu: ,,Zbiér ogélnych i osta-
tecznych przestanek w wyjasnianiu jakiego$ obszaru rzeczywistosci, przyjetych w spotecznosci
uczonych - przedstawicieli danej dyscypliny naukowej, a nastepnie upowszechniony jako wzoér
myslenia. W normalnych zbiorowoéciach uzytkownikéw nauki”. K. Rubacha, Budowanie teorii
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zachowania podmiotéw edukacyjnych przez wladze (organizacje spotecz-
ng), pokazuje tez drogi emancypacji i wyjasnia jej uwarunkowania (szanse
i ograniczenia). Rolg badacza jest poznanie mechanizméw spotecznych,
a przede wszystkim zmiana rzeczywistosci spolecznej. Metodyka badan ma
charakter jako$ciowy’.

Analizie poddane zostaty publikacje zawierajace wyniki badan opisane
w literaturze przedmiotu, dotyczace edukacji medialnej, baza i oferta edukacji
medialnej, formy edukacji medialnej, poziom cyfryzacji w polskich szkotach,
kompetencje medialne nauczycieli i uczniéw. W zwiazku z tym, ze rozwdj
nowych technologii nastepuje stosunkowo szybko i réwnie szybko rosng
kompetencje ich uzytkownikéw, to kwerenda zostala intencjonalnie ogra-
niczona do literatury opublikowanej w XXI wieku, a dokfadnie od stycznia
2010 po najnowsze opracowania. Powoli w Polsce, podobnie jak na $wiecie
zaczyna sie prowadzi¢ badania genderowe.®

Przedstawiona ponizej proba przegladu aktualnych trendéw w pol-
skich badaniach nad nowymi mediami jest wynikiem, mimo znacznych
staran, ograniczonych poszukiwan i nie moze by¢ traktowana jako opraco-
wanie wyczerpujace temat.

Osrodki realizujgce badania nad funkcjonowaniem nowych technolo-
gii informacyjno-komunikacyjnych

W wyodrebnieniu o$rodkéw skupiajacych naukowcéw zajmujacych
sie problematyka pedagogiki medialnej pomocne byty strony WWW oérod-
kéw naukowych w Polsce oraz raport sporzadzony przez Zespot Pedagogiki
Medialnej powolany przy Komitecie Nauk Pedagogicznych PAN, kierowany
przez dra hab. Macieja Tanasia, prof. APS w 2019 roku.

Zespodl powstal, poniewaz dostrzezono potrzebe pilnych dziatan na
rzecz edukacji medialnej, informacyjnej i informatycznej w Polsce. Prace
Zespolu prowadzone byly w czterech podzespotach. Poszczegolnymi podze-
spotami kierowali: (1) dr hab. Dorota Siemieniecka, prof. UMK, (2) dr hab.

pedagogicznych, w: (red.) Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Pedagogika - podrecznik akademicki,
PWN, Warszawa 2003, s. 62.

7 L. Sultkowski, Paradygmaty nauk o zarzgdzaniu, ;,Wspolczesne Zarzadzanie” 2013
nr 2.

8 S. Kapidzic, Herring, Gender, communication, and selfpresentation in teen chatrooms
revisited: have patterns changed?, ,Journal of Computer-Mediated Communication” 2011
no. 17, s. 39-59.
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inz. Janusz Morbitzer, prof. WSB, (4) dr hab. Barbara Kedzierska, prof. UP,
(3) dr hab. Jozef Bednarek, prof. APS.

W wyrdznionych osrodkach prowadzone s3 badania skoncentrowane
na edukacji medialnej, kompetencjach informacyjno-medialnych, meto-
dologii badan nad mediami, komunikacji wizualnej, kulturze medialnej,
pedagogice mediow, etyce medidw, filozoficznych i socjologicznych aspektow
mediéw, zagrozeniach medialnych wérod dzieci i miodziezy, grach kom-
puterowych, portalach spotecznosciowych blogach oraz na wielu innych
aspektach funkcjonowania nowych technologiach informacyjno-komuni-
kacyjnych (ICT, TIK).

Badania nad nowymi mediami prowadzone s gtéwnie w osrodkach
wchodzacych w struktury zaréwno uczelni technicznych (Akademia Gor-
niczo - Hutnicza im. Stanistawa Staszica w Krakowie, Politechnika Slqska
w Gliwicach, Politechnika £.6dzka, Politechnika Slqska w Katowicach, Poli-
technika Lubelska, Politechnika Swietokrzyska, Politechnika Warszawska),
jak i uniwersytetach (Uniwersytet SWPS, Uniwersytet Kazimierza Wielkiego
w Bydgoszczy, Uniwersytet Humanistyczno-Przyrodniczy im. J. Diugosza
w Czestochowie, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Uni-
wersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach, Uniwersytet w Bialtymstoku
Uniwersytet Kardynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie, Uniwersytet
w Bialymstoku, Uniwersytet Marii Curie Sklodowskiej w Lublinie, Uni-
wersytet Pedagogiczny im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie, Uni-
wersytet Zielonogorski, Uniwersytet Warminsko-Mazurski w Olsztynie)
iinnego rodzaju uczelniach wyzszych (Akademia Pedagogiki Specjalnej im.
Marii Grzegorzewskiej w Warszawie, Wyzsza Szkota Informatyki i Zarza-
dzania w Rzeszowie, Akademia WSB w Dabrowie Gdrniczej, Chrzescijaniska
Akademia Teologiczna w Warszawie, Pafistwowa Wyzsza Szkota Zawodo-
wa w Nysie, Lubelska Szkota Wyzsza, Collegium Da Vinci, Wyzsza Szkota
Gospodarki w Bydgoszczy, Wyzsza Szkota Kultury Spotecznej i Medialnej
Torun, Gdanska Wyzsza Szkola Humanistyczna, Szkota Wyzsza im. Pawla
Wilodkowica w Plocku), gdzie badania prowadzone sg na wydziatach, w ka-
tedrach i w zakladach pedagogiki medialne;j.

Oproécz prowadzonych badan nad nowymi technologiami informa-
cyjno-komunikacyjnymi prowadzi si¢ w uczelniach zajecia z pedagogiki
i edukacji medialnej, ktérych celem jest rozwiniecie u studenta kompetencji
pozwalajacych na wkroczenie w przestrzen uzytkownikéw mediéw i wy-
ksztalcenie w nich umiejetnosci do swiadomego korzystania z nich. Absol-
went specjalnosci edukacja medialna jest specjalista w zakresie kompleksowej
komunikacji w $wiecie wirtualnym. Posiada przygotowanie teoretyczne
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i praktyczne do wypelnienia réznorodnych wyzwan zwigzanych z eduka-
cyjnymi zastosowaniami mediéw cyfrowych.

Poza o$rodkami akademickimi, badania i r6znego rodzaju projekty
zwigzane z nowymi mediami prowadzg fundacje, towarzystwa i stowarzysze-
nia. Mozna tu wymieni¢ Polskie Towarzystwo Edukacji Medialnej w Krakowie®
ktdre realizowalo projekty pt. ,,Mlodzi cyfrowi. Nowe technologie. Relacje.
Dobrostan”. Kolejny projekt badawczy Fundacji to Dbam o Méj Z@sieg
»Granie na ekranie” bedzie realizowany wspolnie z czlonkami Polskiego
Towarzystwa Edukacji Medialne;.

Fundacja Pigte Medium9 zajmuje si¢ edukacja nieformalng, skon-
centrowang na upowszechnianiu (nowych) mediéw w procesie edukacyj-
nym. Realizowane przez fundacje projekty ktadg nacisk na wyksztalcenie
odpowiednich kompetencji niezbednych do prawidlowego funkcjonowania
w spoleczenstwie informacyjnym. Fundacja Nowe Media "“zrealizowala do
tej pory wiele przedsiewzie¢ z wykorzystaniem nowych technologii, nowych
mediow i medidw spolecznosciowych. Jednym z nich, najwigkszym w skali,
byta Mlodziezowa Akcja Multimedialna", w ktoérej wzieto udzial ponad
700 szkot.

Osrodek Edukacji Informatycznej i Zastosowan Komputerow w War-
szawie (OEIiZK) jest publiczng placéwka doskonalenia nauczycieli prowa-
dzong przez Samorzad Wojewodztwa Mazowieckiego. W swoich dziataniach
edukacyjnych kadra Osrodka zwraca szczegdlng uwage na merytoryczny
i metodyczny aspekt u§wiadamiania nauczycielom priorytetéw zwigzanych
z wlasciwym wlaczeniem do ksztalcenia edukacji medialnej z wykorzy-
staniem nowych technologii. Dzialaniom edukacyjnym towarzyszy takze
rozumienie edukacji medialnej, jako uczenie krytycznego i swiadomego
odbioru przekazéw medialnych oraz kreatywnego, a zarazem odpowie-
dzialnego korzystania z mozliwosci, jakie stwarzajag media ery cyfrowej.
Osrodek realizuje szkolenia, edukacyjne warsztaty tematyczne (np. nt. pracy
w chmurze, graficzne i filmowe, programowania)®.

Polskie Towarzystwo Technologii i Mediow Edukacyjnych — ogdlno-
polskie stowarzyszenie, powstale w 1995 roku przy Zaktadzie Technologii
Ksztalcenia Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, z inicjatywy

° http: //5medium.org/ z dn. 10.01.2020.

1 http://stare.biblioteki.org/dla_uczestnikow/organizacje_pozarzadowe_bibliote-
kom_ii_runda/fundacja_nowe_media z dn. 10.01.2020.

" www.mam.media.pl z dn. 10.01.2020.

12" https://kemic.org.pl/czlonkowie/ ps://kemic.org.pl/czlonkowie/ z dn. 10.01.2020.
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prof. zw. dra hab. Waclawa Strykowskiego. Skupia naukowcéw z réznych
o$rodkow akademickich oraz nauczycieli szkot wszystkich szczebli. Towarzy-
stwo realizuje swoje cele poprzez wspdtorganizowanie miedzynarodowych
konferencji naukowych pod hastem ,Media a edukacja’, organizowanie
seminariéw i warsztatow, inspirowanie i opiniowanie innowacji pedago-
gicznych, organizowanie wyjazdoéw studyjnych w celu zapoznawania sig¢
z funkcjonowaniem szkolnictwa w innych panstwach oraz przekazywanie
informacji o najwazniejszych wydarzeniach naukowych i dydaktycznych
oraz publikacjach z zakresu edukacyjnych zastosowan mediow".

Fundacja Dobre Media - Media bez przemocy zostata powolana celem
ochrony dzieci i mlodziezy przed rozpowszechnianiem przez media tresci
szkodliwych, w tym przemocy, wzorcéw zachowan destrukcyjnych i obra-
zajacych ludzka godnos¢. Celem fundacji jest rowniez: wspieranie rozwoju
umiejetnosci medialnych dzieci, mlodziezy, rodzicéw i wychowawcow oraz
upowszechnianie kulturotwérczych i edukacyjnych dziatan mediow™.

Fundacja Media 3.0 jest niezalezng organizacja pozarzadowa dziala-
jaca na rzecz budowy spoteczenstwa informacyjnego. Czlonkowie fundacji
tworza narzedzia wplywajace na partycypacje obywatelska i zwiekszajace
transparentnos¢ instytucji publicznych. Misjg fundacji jest takze dbanie,
by $wiat Internetu byl dostepny dla kazdego, dlatego nie tylko przetwarzaja
dane publiczne, ale takze czynig je dostepnymi i widocznymi dla kazdego
obywatela®.

Fundacja Media Klaster tworzy warunki sprzyjajace rozwojowi branzy
medialnej w Lodzi poprzez pomoc firmom i przedsigbiorcom w realizacji
projektow medialnych szczegélnie z obszaru filmu, telewizji i nowych me-
diéw. Projekt ten jest inicjatywa PWSFTVIT we wspotpracy z lokalng go-
spodarka, wladzami, instytucjami, uczelniami oraz zapleczem regionalnych
o$rodkow kulturalnych, biznesowych i badawczo-rozwojowych.'

Badacze nowych technologii informacyjno-komunikacyjnych

W Polsce prace poswiecone naukowej refleksji i badaniom nad tech-
nologiami informacyjno-komunikacyjne (ICT, TIK) sa prowadzone przez
wielu naukowcow. Do grona wiodacych badaczy w tej dziedzinie naleza:

P Tamze.

" https://rejestr.io/krs/202958/fundacja-dobre-media-media-bez-przemocy
z dn. 12.01.2020.

> https://media30.pl/page/2/?paged=2&portfoliolD=3256&termID z dn. 12.01.2020.

16 http://www.mediaklaster.pl/ z dn. 12.01.2020.
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o Stanistaw Juszczyk (Czlowiek w Swiecie elektronicznych mediéw -
szanse i zagrozenia: (o problemach tworzgcego si¢ spoleczeristwa
informacyjnego) Wydawnictwo_Uniwersytet Slaski, Katowice.
2000. Edukacja na odlegtos¢. Kodyfikacja pojec, regut i procesow,
Adam Marszatek, Torun, 2002.)

«  Wojciech Skrzydlewski (Kompetencje medialne spoteczeristwa wie-
dzy, (red.), Poznan, Wydawnictwo eMPi2, 2004, Kultura - edukacja
- technologia ksztatcenia, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan,
2018.)

o Katarzyna Borawska-Kalbarczyk (Kompetencje informacyjne
uczniow w perspektywie zmian szkolnego srodowiska uczenia sie,
Warszawa, Zak, 2015.

« Janusz Morbitzer, (E-swiat bez bez granic i uprzedzer (red.), Da-
browa Goérnicza, Wydawnictwo Naukowe Akademii WSB, 2018.
Janusz Morbitzer, Danuta Moranska, Emilia Musial, Czlowiek,
media, edukacja | redakcja naukowa Janusz Morbitzer, Danuta
Moranska, Emilia Musial, Dabrowa Goérnicza, Wyzsza Szkota
Biznesu, 2017.

+  Bronistaw Siemieniecki (Media i edukacja w dobie integracji, (red.),
Wydawnictwo eMPi2, Poznan, 2002. Kompetencje medialne spo-
teczenistwa wiedzy, (red.), Wydawnictwo eMPi2, Poznan, 2004.

o Natalia Walter (Internetowe wsparcie spoteczne. Studium socjo-
pedagogiczne, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza, Poznan 2016.

o Jacek Pyzalski, (Agresja elektroniczna wsréd dzieci i mtodziezy,
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2011.)

o J6zef Bednarek (Multimedia w ksztatceniu, PWN, Warszawa,
2006.)

« Dorota Siemieniecka (New technologies in education and commu-
nication, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikolaja Koper-
nika, Torun, 2016).

» Maciej Tanas, (Kultura i jezyk mediéw, Wyd. Impuls, Krakéw,
2007).

o Marta Wronska, (Kultura medialna adolescentéw. Studium dostepu
i zastosowan, Wyd. Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszéw 2011.)

o Marek Sokotowski, (Stowo, Obraz, Dzwigk — Wprowadzenie do
historii mediow, Wydawnictwo: WUWM Olsztyn, 2016.)

Badaniem nowych medidéw zajmuje si¢ znacznie wigcej osdb, ktérych

ze wzgledu na ograniczono$¢ miejsca tutaj nie wymieniam. Obok pedagogow
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i socjologdw badaniem nowych technologii informacyjno-komunikacyj-
nych poswiecaja swoja uwage kulturoznawcy (m.in. W. Godzic, M. Filiciak,
M. Danielewicz, M. Halawa, P. Mazurek, A. Nowotny, ]. Hofmokl, A.Tarkowski)

Czasopisma publikujace tresci dotyczace edukacji medialnej i funkcjo-
nowania nowych mediow w spoleczenstwie

Kazda branza posiada swoje media. W przypadku szeroko rozumia-
nej branzy medialnej jest bardzo wiele portali, a nawet kilka czasopism
poswieconych zagadnieniom z obszaru mediéw, marketingu, PR-u, reklamy
i mediow spotecznosciowych oraz edukacji medialnej. Niektore z nich sg
bardzo rozbudowane, a nawet oferuja czytelnikom mozliwo$¢ blogowania.

Analizy teoretyczne i wyniki badan empirycznych dotyczace nowych
technologii informacyjno-komunikacyjnych publikowane s3 na tamach
wielu czasopism. Przeglad problematyki dostepnych czasopism pozwala
zauwazyc, ze ich zawartos$¢ pozwoli czytelnikowi poszerzy¢ wiedze o nowych
technologiach informacyjnych i ich wykorzystywaniem. Gléwne obszary
badawcze i teoretyczne to:

« prasa, radio, telewizja, nowe media

« komunikacja spoteczna w ujeciu teoretycznym i praktycznym

» polityka medialna, prawo mediéw, ekonomika mediow

« praktyczne i etyczne aspekty pracy dziennikarzy

« mediajako integralny skfadnik systemu kulturowego oraz kultura

w mediach.

Przyblize te najbardziej znane.

Od wielu lat ukazuje si¢ czasopismo naukowe Neodidagmata, ktore
jest po$wigcone problemom teoretycznym, empirycznym i innowacyjnym
wspolczesnej edukacji, ze szczegdlnym uwzglednieniem zagadnien dydak-
tyki, technologii ksztalcenia i pedagogiki medialne;j.

Znanym czasopismem naukowym jest E-mentor. Pismo koncentruje
sie na zagadnieniach zwigzanych z e-learningiem, zarzadzaniem wiedza,
e-biznesem, ksztalceniem ustawicznym oraz w szerszym zakresie — zajmuje
sie metodami, formami i programami ksztalcenia na kierunkach ekono-
micznych.

Rocznikiem naukowym wydawanym od 2004 roku przez Katedre
Wspélczesnych Form Przekazu Wiary Katolickiego Uniwersytetu Lubel-
skiego Jana Pawta II jest Biuletyn Edukacji Medialnej. Zamieszczane w nim
artykuly zasadniczo dotycza dwdch grup tematycznych prezentowanych
zawsze w odniesieniu do mediow.
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Autorzy zamieszczonych artykuléw w czasopismie Kognitywistyka
i Media w Edukacji to nie tylko teoretycy, ale przede wszystkim praktycy
(w tym koordynatorzy projektéw edukacyjnych i dziennikarze). Osoby pisza-
cy w tym czasopi$mie koncentrujg sie w nim na zagadnieniach praktycznych,
zwigzanych szczegélnie z edukacjg medialng i nowoczesnymi metodami
nauczania.

Edukacja Medialna to kwartalnik Polskiego Towarzystwa Technologii
i Mediéw Edukacyjnych pismo adresowane szczego6lnie do dyrektoréw szkot,
nauczycieli, redaktoréw massmediéw i rodzicéw. Pismo zawiera kilka statych
dzialéw, ktére m.in. dotycza realizacji zalozen reformy i zawierajg elementy
wiedzy multimedialnej przydatnej w tworzeniu samodzielnych rozwigzan
edukacyjnych, artykuly opisujace i analizujace media oraz badania nad nimi,
artykuty dotyczace wykorzystania szkolnych pracowni komputerowych i In-
ternetu w realizacji roznych przedmiotéw nauczania.

Czasopismo Zarzgdzanie mediami to pierwsze w Polsce recenzowane
pismo naukowe dotyczace problematyki zarzagdzania mediami. Wydawane
jest w formie internetowego kwartalnika, skierowanego do badaczy mediéw
i zarzadzania oraz wszystkich oséb zainteresowanych ta tematyka. Celem
czasopisma jest badanie i opisywanie zagadnien teoretycznych i praktycznych
zwigzanych z zarzadzaniem mediami, informacjg, reklamg i instytucjami
okofo medialnymi.

W Kwartalniku Cywilizacja po$wigconego mediom czytelnicy odnajda
szerokie spectrum tematdw zwigzanych z funkcjonowaniem mediow elek-
tronicznych. Sa wsrdd nich teksty o charakterze prawniczym, po$wigcone
miedzy innymi prawu do informacji i wolnosci stowa oraz poszanowaniu
prawdy i prywatnosci osob, sa takze analizy korzysci i zagrozen, jakie niosg
media. We wszystkich artykufach obecna jest idea ,wychowania do mediow’,
potrzebnego zar6wno mlodym, jak i dorostym odbiorcom mediéw.

Na tamach czasopisma Nowe Media prezentowane s najnowsze wy-
niki badan oraz rozwazania teoretyczne nad wykorzystywaniem nowych
medidéw w zyciu codziennym, kulturze, polityce, sztuce, etc. oraz integracja
srodowiska naukowego i srodowiska 0s6b w praktyce zajmujacych si¢ pro-
blematyka szeroko pojmowanych nowych mediow.

Media - Kultura - Komunikacja Spoteczna to czasopismo naukowe,
wydawany jako kwartalnik przez pracownikéw Instytutu Dziennikarstwa
i Komunikacji Spotecznej Uniwersytetu Waminsko-Mazurskiego w Olsz-
tynie. Profil pisma zaklada badanie spektrum mediéw oraz réznorodno$é
metodologiczng, prezentujac rozmaite watki tematyczne, od sposoboéw
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utrwalania i powielania przekazywanych tresci, po problemy zwigzane z an-
gazowaniem zmystéw odbiorcy.

Studia Medioznawcze — kwartalnik naukowy Wydzialu Dziennikar-
stwa, Informacji i Bibliologii Uniwersytetu Warszawskiego. W kregu jego
odbiorcéw sa pracownicy naukowi i studenci dyscypliny nauk o mediach.
W profilu tematycznym czasopisma mieszczg si¢ zagadnienia po$wigcone
tozsamosci nauk o mediach; nowym mediom; etyce i public relations, prawu
w mediach; historii mediéw; retoryce, mediom w Polsce - prasie, radiu, tele-
wizji; systemom medialnym za granicg. W sklad Rady Naukowej czasopisma
wchodza naukowe autorytety w dziedzinie nauk o mediach.

Rocznik Dziennikarstwo i Media odnosi si¢ do szeroko rozumianej
komunikacji spolecznej oraz badan komunikologicznych, mediéw oraz ich
spotecznych i kulturowych funkcji. Publikowane sg artykuly i rozprawy
dotyczace teorii i metod badan komunikacji. W centrum zainteresowania
Redakgji stoja zagadnienia zwigzane z profesjonalnym komunikowaniem
publicznym oraz literaturg i krytyka (literacka, artystyczng).

Czasopismo Media - Kultura - Spoleczeristwo, jest poswigcone sze-
roko rozumianej problematyce rozwoju, funkcjonowania i oddzialywania
mediow w kulturze wspolczesnej. Cechg charakterystyczng czasopisma jest
prezentacja spojrzenia na problematyke mediéw z dwoch punktéw widzenia:
z perspektywy praktykow, czyli dziennikarzy ksztaltujacych dzisiejsze media,
oraz z perspektywy teoretykéw i badaczy zajmujacych sie krytyczng analizg
spolecznego oddzialywania medidw.

Nowe Media jako kwartalnik powstal po to, aby przybliza¢ debate,
ktdra toczy sie na temat wspoltczesnej skutecznej komunikacji masowej w in-
nych krajach. Stad w radzie redakcyjnej i wéréd autoréw tekstow tak wielu
znakomitych Autoréw z Francji, Niemiec, Wielkiej Brytanii, USA, ale tez np.
Indii czy Rosji. Celem zamieszczanych w nim publikacji jest inspirowanie
i pobudzanie dyskusji na ten temat takze w Polsce oraz publikowanie tekstow,
analiz, ktére sprawnie wplyng na nadrobienie dystansu do innych krajow.
Redakcja kwartalnika organizuje i wspdtorganizuje debaty, ktére zwieksza
$wiadomos¢ zachodzacych zmian i czekajacych nas wszystkich wyzwan.

Na rynku wydawniczym wydajacym czasopism poruszajacych funk-
cjonowanie nowych mediow jest bardzo wiele i redaktorzy stawiaja sobie za
cel prowadzenie szerokiej dyskusji nad podstawowymi problemami edukacji
formalnej i nieformalnej. S odpowiedzig na wspdiczesne potrzeby rodzicow,
nauczycieli i wychowawcdow. Starajg sie pomoc przygotowac dzieci i mlodziez
do tworczego i krytycznego odbioru medidw.
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Powstata réwniez duza liczba portali oraz blogéw poswigconych me-
diom spolecznos$ciowym (np. Social Media Manager, Socialpress, Kampanie
Spoteczne). Dostarczaja one odbiorcom sprawdzone narzedzia i skuteczne
rozwigzania, pozwalajace prowadzi¢ efektywne kampanie reklamowe na
Facebooku, Instagramie, LinkedInie, YouTubie i w innych spolecznosciach.

Wymiana informacji i dos§wiadczen o funkcjonowaniu nowych me-
diéw nastepuje takze podczas organizowanych konferencji naukowych i roz-
nego rodzaju spotkan. Przyktadem cyklicznie organizowanych konferencji
naukowej jest konferencja Wspétczesne media", organizowana przez Zaktad
Dziennikarstwa Wydziatu Politologii UMCS. W Instytucie Pedagogiki UWr,
w Zakladzie Pedagogiki Medidéw przez kilka lat organizowano konferencje
z cyklu: Komunikacja w swiecie realnym i wirtualnym'. Cykliczne konferen-
cje o mediach organizuje takze Zaktad Edukacji Medialnej Wydzialu Nauk
Pedagogicznych APS, a przykladem moze by¢ Ogélnopolska Konferencja
Naukowa Cyberprzestrzen i Swiaty wirtualne®. Konferencji o mediach orga-
nizuje si¢ wiele i nie sposdb wymieni¢ tu wszystkich.

Waznym wydarzeniem bylo Europejskie Forum Nowych Technologii
i Innowacji w Edukacji 2016 zorganizowane 5 pazdziernika 2016 z udzialem
wielu znakomitych pedagogéw i badaczy mediow.

W Polsce réwniez organizowane sg targi edukacyjne, a jedno z naj-
wazniejszych wydarzen edukacyjnych odbywalo sie jesienia od 3 do 4 paz-
dziernika 2019 r. si¢ w Centrum Kongresowym Targéw w Kielcach. Eksperci
zgromadzeni w Centrum Kongresowym Targéw Kielce przedstawiali rozwig-
zania dla dydaktykéw i nauczycieli dotyczace m.in. wykorzystania nowych
technologii i innowacji w edukacji.

Zaréwno czasopisma, jak i konferencje i inne wydarzenia organizo-
wane w celu poszerzenia wiedzy o funkcjonowaniu medidéw nie wystarcza,
jesli do tych przedsiewziec nie wlaczy sie szkota i nauczyciele, ktorzy pomoga
uczniowi naby¢ odpowiednich umiejetnosci z zakresu edukacji medialne;.

Problemy badawcze i przedmiot badan nad nowymi mediami
Pojawienie si¢ nowych technologii i narzedzi komunikowania
umozliwiajacych korzystanie z mediéw w sposéb interaktywny i zindy-
widualizowany. Media interaktywne pozwolily takze na odgrywanie przez
dotychczasowych biernych odbiorcéw roli kreatoréw i dystrybutorow tresci.

" https://www.umcs.pl/pl/wspolczesnemedia.htm z dn. 12.01.2020.
¥ http://cmep2014.edukacja.wroc.pl/index.php?id=0&lang=pl z dn. 14.01.2020.
¥ https://konferencje.aps.edu.pl/csw/ z dn. 14.01.2020.
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Powstal zestaw nowych praktyk spolecznych, mozliwych dzieki komunikacji
medialnej. Stopniowo przeksztalca si¢ tez spoteczna epistemologia.” Badacz
medidw obecnie jest w trudniejszej sytuacji niz przedstawiciele innych nauk
humanistycznych czy spolecznych, jak archeolog, historyk sztuki, antropolog,
a nawet psycholog czy socjolog. Oni oczywiscie takze musza mie¢ kontakt
z naukg $wiatows, jednak przedmiot ich studiéw zmienia sie powoli. Swiat
medidéw natomiast, a szczegdlnie nowych mediéw podlega permanentnej,
gwaltownej ewolucji.”!

Proéby syntez badan nad komunikowaniem medialnym przyjmuja naj-
cze$ciej trojaka postac. Sg to: ,,(1) zbiory uniwersalnych twierdzen (hipotez)
szczegotowych; badz (2) wyjasniajace teorie $redniego zasiegu, uogolniajace
prawidlowosci stwierdzone empirycznie lub wyprowadzone na drodze spe-
kulacji logicznych; badz (3) ogdlne teorie komunikowania medialnego jako
szczegolnej odmiany komunikacji migdzy ludzmi”. *

Analiza wybranych tekstéw wskazuje na dominowanie teorii, ktore
w komunikologii zaliczane sg do szkoty empirycznej: podejscie uzytkowania
i korzysci oraz hipoteza agenda-setting®. Teorie tworzone badz gruntowane
sa najczesciej poprzez weryfikacje wezesniejszych twierdzen i uogélnien.

Zmieniajace sie struktury spoteczne i kulturowe wymagaja nowych
kategorii opisu. Nowe narzedzia technologiczne funkcjonujace w przestrzeni
Internetu stanowig obecnie jeden z gtéwnych czynnikéw przeobrazajacych
metodologie badan spolecznych.

Mieczystaw Malewski uwaza, ze sukces w eksploracji §wiata zewnetrz-
nego zalezy od trafno$ci uzytych metod badawczych i stopnia konformizmu
wobec ich nakazdéw. Stad, co zrozumiale uwaga badaczy koncentruje si¢ na
doskonaleniu metod i technik badawczych oraz ustawicznym poszerza-
niu ich repertuaru®. Zaczgto, zatem szuka¢ nowych podejs¢ badawczych

2 M. Lisowska-Magdziarz, ,,Ustawienie domysine” (default) uzytkownika. Badania
nad audytoriami mediow w kulturze partycypacji, w: (red.) T. Bielak, G. Ptaszek, Media.
pl. Badanie nad mediami w Polsce, Wydawnictwo Libron, Krakéw 2017, s. 70.

? T. Goban-Klas, Wartki nurt mediow. Ku nowym formom spotecznego zycia infor-
macji, Universitas, Krakow 2011, s. 19.

2 W. Pisarek, Wstep do nauki o komunikowaniu, Wydawnictwa Akademickie i Pro-
fesjonalne, Warszawa 2008, s. 273.

» ]J. Bonds-Raacke, J. Raacke , My space and Facebook. Identifying dimensionsof uses
and gratifications for friend networking sites, ,,Individual Differences Research” 2010 vol. 8 no. 1,
s. 427.

# M. Malewski, Teorie andragogiczne, Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego,
Wroclaw 1998, s. 167.
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w badaniach empirycznych. Nalezy przy tym zauwazy¢, ze media sg zawsze
»W innym momencie dziejowym” niz ten, ktéry wtasnie opisujemy. Stanowi
to o ich hybrydowosci, temporalnosci, niestabilnosci. Zatem nowo$¢ mediow
to nic innego jak zespdt cech, ktére wymykaja sie tradycyjnym ujeciom, a nie
tylko czasowe umiejscowienie”. Wieloaspektowe spojrzenie na nowe techno-
logie informacyjno-komunikacyjne w analizowanej literaturze przedmiotu
pozwolilo wyodrebni¢ szereg obszaréw zwigzanych z funkcjonowaniem
nowych mediéw w spoleczenstwie.

W rozwazaniach dotyczacych metodologii badan nad mediami $cieraja
sie poglady dotyczace badan ilosciowych (pozytywistycznych) z pogladami,
w ktorych preferuje si¢ badania jakosciowe (postmodernistyczne). Badacze
wykorzystuja takze teori¢ determinizmu technologicznego, ktéra opiera sig
na paradygmacie technicznym, wskazujac na role, jaka odgrywaja w systemie
kultury konkretne zjawiska spofeczne®.

Analiza literatury ze wzgledu na stosowane podejscia badawcze i teo-
rie wyjasniajace pozwala zauwazy¢, ze badacze nowych medidéw korzystaja
wlasciwie ze wszystkich metod, technik i procedur badawczych znanych
w socjologii. Do najczgsciej stosowanych metod i technik badawczych mozna
zaliczy¢: metode sondazu diagnostycznego; analize zawartosci (jedyna w tym
repertuarze metoda typowo medioznawcza); analize dyskursu, zwlaszcza
utrzymang w tradycji krytycznej analizy dyskursu®.

W badaniach lingwistycznych nad mediami pojawia si¢ dyskurs filmo-
wy. Zwraca si¢ w nim uwage na wspotzalezno$¢ miedzy wspoélczesnym dys-
kursem filmowym a jezykiem codziennym, w celu rozpraszania watpliwosci,
co do legitymizacji dawnej metody w badaniach jezykowych. Nie mozna tez
pomingc¢ takich metod, jak: analiza narracyjna, komputerowa analiza tekstu
i obrazu w dyskursach medialnych. Ponadto nalezy tu wymieni¢: metode

» T. Bielak, G. Ptaszek, Dwuobszarowos¢ badar nad mediami w Polsce, Wydawnictwo
Libron, Krakdéw 2016, s. 16.

% 1. Szacki, Historia mysli socjologicznej, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2006, s. 314.

77 A. Synowiec, W strong analizy tekstu - wprowadzenie do teorii dyskursu, ,,Zeszyty
naukowe politechniki $laskiej” 2013 seria: ,Organizacja i zarzadzanie” z. 65 nr kol. 1897,
s. 384-386; B Florenthal, Applying uses and gratifications theory to students’ LinkedIn usage,
Young Consumers, Emerald Group Publishing, Limited, 2015; S. HadZiali¢, Theoretical aspects
of media education. New technologies as the creative and innovative conditio sine qua non,
»Cognitive Science - New Media - Education” 2018 vol. 5 no. 2 39-50.
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etnograficzng®, studium indywidualnego przypadku oraz badania zawartosci
mediéw masowych w oparciu o hipoteze agenda-setting®.

Wsrod poruszanych tematow w literaturze polskiej dotyczacej nowych
mediow mozna zauwazy¢, ze wigkszos¢ z nich zwigzana jest z problematy-
ka dotykajaca obszaru, w ktérym znajdujg si¢ wiodace osrodki badan nad
mediami. Przeglad polskich badan nad nowymi technologiami pokazuje,
ze uwaga wiekszo$ci badaczy skierowana jest na wykorzystanie mediéw
w edukacji*. W wielu zagranicznych badaniach réwniez podkresla sie role
mediéw w edukacji'.

Interesujacym i coraz bardziej popularnym obiektem badan sg tech-
nologie i platformy cyfrowe takie, jak blogi, wiki, fora, serwisy internetowe
i portale spotecznosciowe (m.in. Facebook, Twiter, Blogger i LiveJournal).*
Znaczaco zmienily one sposéb udostepnia informacji. Fora internetowe
w analizowanej literaturze przedmiotu jawig sie jako platformy komunikacji,
na ktorej zniesione zostaly bariery terytorialne i czasowe. ,,Sieciowa pu-
blicznos¢ przezywa fascynacje iPodem, torrentami, platforma Second Life.”
Powstaja serwisy spofecznosciowe: MySpace, Flickr, Facebook i YouTube.
Nieodwracalnie zmieniaja one caly model komunikowania si¢ w sieci. Ludzie
zaczynajg wytwarzac sztuke i wiedze, dzielg sie i wymieniaja twdrczoscia, ko-
mentuja i modyfikuja ja w Internecie. Szybko doprowadzi to do przeobrazen

% G. Coleman, Ethnographic approaches to digital media, ,Annual Review of Anthro-
pology” 2010 vol. 39, p. 1-19.

¥ 'W. Wanta, B. Lédzki (red.), Development of agenda-setting theory and research - be-
tween West and East, ,Central European Journal of Communication” 2010 vol. 3 no. 2, 5.7-12.

% 1. Gajda, Media w edukacji, Impuls, Krakéw 2010; K. Garwol, Rola mediéw spotecz-
nosciowych w edukacji — stan obecny i perspektywy rozwoju, ,Dydaktyka Informatyki” 2017 nr
12; W. Skrzydlewski, S. Dylak, (red.) Media, edukacja, kultura. W strong edukacji medialnej,
Wydawnictwo UAM, Poznan 2012; K. Dziarmakowska, P. Wrébel, K. Milczewska, S. Szostak,
Badanie potencjalu wdrazania edukacji medialnej w warszawskich szkotach, Pracownia Badan
Badan i Innowacji Spolecznych ,,Stocznia” , Warszawa 2015.

% M. Baas, W. Admiraal, E. van den Berg, Teachers’ Adoption of Open Educational
Resources in Higher Education, ,Journal of Interactive Media in Education” 2019 (1), p. 9.

% J.Kim, J. R. Lee, The Facebook paths to happiness: Effects of the number of Facebook
[friends and self-presentation on subjective well-being, ,,Cyberpsychology, Behavior, and Social
Networking” 2011 no. 14(6), p. 359-364.

3 E. A.J., M. L Antheunis, A. P. Schouten, E. J.Krahmer, Social attraction in video-
mediated communication: The role of nonverbal affiliative behavior, ,,Journal of Social and
Personal Relationships” 2019 Apr 36(4), p. 1210-1232; A. Nadkarni, S. G. Hofmann, Why do
people use Facebook?, ,,Personality and Individual Differences” 2011 no. 52, p. 243-249.
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>

w kulturze popularnej, marketingu i polityce”. ** Tomasz Gackowski zwraca
uwage, ze Twitter pozwala trzymac reke na pulsie globalnego swiata. To
wszystko przez swoja dostepnos¢, rozpoznawalnos¢, skale i zaangazowanie
ludzi na calej kuli ziemskiej*.

Umiejetno$¢ programowania jest obecnie jedng z kluczowych spraw-
nosci, traktowana na réwni z umiejetnoscia pisania oraz czytania. Wzrost
znaczenia tej kompetencji podyktowany jest réznorodnymi czynnikami,
w tym potrzebami o charakterze spolecznym oraz ekonomicznym, co sta-
nowi przyczynek do podejmowania badan dotyczacych nabywania nowych
kompetencji przez ludzi**. Dominacja takich, a nie innych srodkéw komu-
nikowania w zyciu spolecznym generuje okreslone zachowania spoteczne —
ksztaltuje to, jak ludzie porzadkuja i hierarchizuja rzeczywistos¢, jak definiuja
prawde, ktére umiejetnosci i postawy uznajg za wazne i wartosciowe. Roz-
wazania na powyzsze tematy wyznaczaja nowe pola badawcze, ktore sa
powigzane z warto$ciami w mediach?.

Rosngca rola gier wideo w zyciu mltodych ludzi przyczynita sie do
zwigkszenia zainteresowania badaczy takze nimi. Potencjaly gier kompu-
terowych nie sg ograniczone do motywacji i zaangazowania uczestnikéw.
Gra komputerowa jest poteznym narzedziem, ktére pozwala uzytkownikom
rozwijac roznorodne umiejetnosci. Zajecia z wykorzystaniem gier moga za-
pewnic lepszy niz konwencjonalny sposéb nauczania i uczenia si¢. Poprzez
gry komputerowe mtodzi uczg sie krytycznego myslenia, rozwigzywania
problemow i dzialania kreatywnego®. Technologie informacyjne sa szansa

* M. Lisowska-Magdziarz, ,,Ustawienie domyslne” (default) uzytkownika. Badania
nad audytoriami mediow w kulturze partycypacji, w: (red.) T. Bielak, G. Ptaszek, Media. pl.
Badanie nad mediami w Polsce, Wydawnictwo Libron, Krakéw 2017, s. 79.

» T. Gackowski, Twitter w rekach politykow. Rzecz o metodologii i potencjale badat
mediéw spotecznosciowych, w: (red.) T. Gackowski, Metodologie badati medioznawczych,
Instytut Dziennikarstwa Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2014, s.163.

3 K. Majewska, Trudnosci w nauczaniu programowania na poziomie edukacji wcze-
snoszkolnej z perspektywy nauczycieli — absolwentéw szkot pedagogicznych, ,E-mentor” 2018
nr 3(75), s. 32-39.

7 1. Hofman, D. Kepa-Figura (red.) Wspélczesne media — wartosci w mediach, Wy-
dawnictwo UMCS, Lublin 2014; A. Baczynski, M. Drozdz (red.), Wartosci w mediach - z dolin
na szczyty, Wydawnictwo Biblos, Tarnow, 2013, s. 32.

% M. Wawrzak-Chodaczek, Place of computer games in the leisure time of Polish youth
in their adolescence, ,,The New Educational Review” 2011 vol. 26 no. 4, s. 143-157.

R R. Matusiak, Bezpieczeristwo mlodziezy w sieci i uzaleznienie od Internetu w opinii
nauczycieli powiatu tarnobrzeskiego na podstawie bada#, w: (red.) E. Kope¢, R. Matusiak,
K. Sigda, Nauczyciel - Wychowawca - Pedagog. W dobie nowoczesnosci, Rzeszéw 2015, s. 101
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dla uczniéw z niepelnosprawnosciami. Dostep do multimedialnych tresci
edukacyjnych przez osoby niewidome, mimo preznego rozwoju nowocze-
snych technologii, wcigz jest niewielki, ale tworcy gier komputerowych wyszli
naprzeciw osobom niewidomym i wykorzystali mozliwosci multimediow do
tworzenia przyjaznych gier edukacyjnych dla niewidomych. ,,Jako gléwny
przyklad jej realizacji postuzyla aplikacja gry edukacyjnej ,,Encyklopedia
Geografii Europy dla Niewidomych”. Dla wielu badaczy funkcje gier kom-
puterowych staly sie obiektem badan.

Tworzenie e-podrecznikéw i organizowanie réznorodnych kursow
on-line wyznaczyly nowe plaszczyzny badawcze zwigzane z e-learningiem™.
Natomiast systematycznie poglebiane sa badania nad mediami regionalnymi
i lokalnymi, ktére ukazuja nasza spuscizng narodowa poprzez przyblizanie
tradycji, historii oraz umacniajg poczucie tozsamosci narodowej i jednosci
narodu. Media lokalne sg blizej swego odbiorcy niz media krajowe, ponie-
waz nadajg na obszarze funkcjonowania 0séb z nich korzystajacych. Z racji
chociazby tego faktu, media lokalne s3 poddawane wigkszej kontroli przez
swoich odbiorcéw, poniewaz wiadomosci, informacje dotyczg ich mniej lub
bardziej bezposrednio®.

Nowe horyzonty poznawcze dla badaczy mediow otwiera celebrytyza-
cja stery publicznej, w ktorej celebryta wystepuje jako produkt mediatyzacji,
personalizacji i utowarowienia. Takim przyktadem jest studium przypadku
Anny i Roberta Lewandowskich - pierwszej pary Instagrama i portali plot-
karskich*2.

-102; M. Jedrzejko, Smier¢ jako zabawa - cztowick w $wiecie gier komputerowych i sieciowych.
Spojrzenie socjopedagogiczne, ,Media i Spoteczenstwo” 2011, nr 1, s. 166-169; M. Mijat, Gry
w edukacji, ,Meritum” 2017 nr 3 (46), s.2-6.

¥ D. Mikulowski, Kompensowanie efektow elektronicznego wykluczenia uczniéw nie-
widomych poprzez zastosowanie multimodalnych interfejsow uzytkownika w dedykowanych
aplikacjach edukacyjnych, ,E-mentor” 2018 nr 1(73), s. 24-29.

40 1. Malenczyk, B. Gladysz, S. Marciniak, Wybrane aspekty ekonomiki e-learningu,
»E-mentor” 2019 nr 1(78), s. 25-38; K. Kuzmicz, E-learning. Kultura studiowania w przestrzeni
sieci, Gdaniskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2014; M. Madej, A. Faron, W. Maciejew-
ski, E-learning w dydaktyce szkoly wyzszej - zatozenia, doswiadczenia, rekomendacje, Wyzsza
Szkota Handlowa we Wroctawiu, Wroclaw 2016.

4 M. Adamik-Szysiak, E. Godlewska (red.), Media mniejszosci - mniejszosci w me-
diach, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2014; K. Pokorna-Ignatowicz, J. Bieréwka, S. Jedrzejewski
S. (red.), Media a Polacy. Polskie media wobec waznych wydarzet politycznych i problemoéw
spotecznych, Oficyna Wydawnicza AFM, Krakéw 2012.

2 A. Calek, Analiza obrazu, Studium przypadku Anny i Roberta Lewandowskich -
pierwszej pary Instagrama w: (red.) A. Szymanska, M. Lisowska-Magdziarz, A. Hess, Metody
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Przedmiotem wielu badan, zwlaszcza jezykoznawcdow i lingwistow,
a takze pedagogow jest jezyk mediow, czyli sposoby narracji w mediach oraz
sposoby komunikowania si¢ na portalach spolecznosciowych®.

Wspoélczesnie funkcjonowanie mtodych ludzi w duzej mierze zwiazane
jest z uzywaniem nowych technologii cyfrowych. Wsréd nich wazne miejsce
zajmuje telefon. Uzycie telefonéw komoérkowych czy smartfonéw jest coraz
bardziej powszechne i coraz wczesniej inicjowane wéréd mtodego pokole-
nia*. Niektorzy rodzice i opiekunowie wyposazajg juz 6-7 latka w aparat
telefoniczny, zeby mie¢ kontakt z dzieckiem, ktére zaczyna nauke w szkole
podstawowej. Telefon komdrkowy i jego ,,mlodszy brat” smartfon dla mlo-
dziezy odgrywa centralng role w ich zyciu towarzyskim. Zastepuje on budzik,
zegarek, notes, ale dzigki polaczeniu go z Internetem umozliwia dostep
do informacji i rozrywki. Dzieci i mlodziez powszechnie wykorzystuja to
urzadzenie, a intensywnos¢ jego stosowania oraz wiek inicjacji uzytkowa-
nia budzi niepokdj rodzicéw, wychowawcdw, inicjujac tworzenie nowych
projektow badawczych®.

Postep w technologii informacyjnej i internetowej sprzyja rozwojowi
nowych kanaléw komunikacyjnych w Internecie, takich, jak: blogo- i vlogos-
fera. W swietle dostepnych badan blogi, jako podstawowy element blogosfery,
sa coraz czesciej wykorzystywane do komunikacji spotecznej*s. W komuni-
kacji poprzez bloga osobistego zauwazalne jest coraz wigksze zaangazowanie
uzytkownikow i ich wspétudziat w tworzeniu zasobow, generowaniu tresci
oraz kreowaniu tematéw. Piszacy bloga i jego uzytkownicy moga czytaé wpisy
i komentarze, ale mogg takze korzysta¢ z funkcji interaktywnych, zaréwno
w obrebie jednego bloga jak i pomiedzy blogami. Tematyka blogdw jest rozle-

bada# medioznawczych i ich zastosowanie, Instytut Dziennikarstwa, Medidéw i Komunikacji
Spolecznej Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2018, s. 379; M. Moleda-Zdziech, Czas
celebrytow. Mediatyzacja zycia publicznego, Difin, Warszawa 2013.

# 1. Hofman, D. Kepa-Figura (red.), Wspolczesne media. Jezyk mediow, Wydawnictwo
UMCS, Lublin 2013.

* K. Warzecha, Telefon komérkowy w komunikacji i edukacji $lgskich studentéw,
»Zeszyty Naukowe - Uniwersytet Szczecinski. Ekonomiczne Problemy Ustug” 2015 nr 117,
s. 797-807.

* 1. Szymanska, Telefon komérkowy - narzedzie komunikacji, narzedzie zmiany spo-
tecznej, ,Kultura i Spoteczenistwo” 2010 t. 54 nr 1, s. 111-140; J. Pyzalski., Agresja elektroniczna
i cyberbullying jako nowe ryzykowne zachowania miodziezy, Krakow 2012; S. Kozak, Patologia
fonoholizmu: przyczyny, skutki i leczenie uzaleznienia dzieci i miodziezy od telefonu komdérko-
wego, Difin, Warszawa 2013.

¢ B. Gregor, D. Kaczorowska-Spychalska, Blogi w procesie komunikacji marketingowej,
Wydawnictwo Uniwersytetu L.odzkiego, Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, 1.6dz 2016.
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gla, bowiem w dobie fatwosci komunikowania autorskich tre$ci w Internecie
kazdy moze stac si¢ twdrcg bloga, a problematyka na nim podejmowana nie
podlega ograniczeniom®.

Podsumowanie

W ostatnich latach dla wielu 0oséb przestrzenn medialna stala sie¢
réwnolegle funkcjonujacym otoczeniem spotecznym. Serfowanie po Inter-
necie stalo si¢ dla wielu ludzi cze$cig ich codziennego zycia. Elektroniczna
komunikacja to réwniez telefony komdrkowe, zwlaszcza nowa generacja
smartfondw, ktére majg takie funkgcje, jak: wysylanie wiadomosci SMS,
polaczenie z Internetem, robienie zdj¢¢, nagrywanie wideo, stuchanie
muzyki z MP3 i radia, ogladanie telewizji. Na poczatku funkcjonowania
spoleczenstwa internetowego pojawit si¢ wyrazny podzial na grupy uczest-
niczace i nieuczestniczace w rozwoju cyfrowym. Brak dostepu do nowych
technologii informacyjnych dotyczy najbardziej pokolenia 50+ oraz oséb
dotknietych patologia spoteczng. Szybkos¢ przesytania informacji oraz
dostep do nich, wyglada podobnie w réznych zakatkach §wiata. Natomiast
rozrasta si¢ w zastraszajacym tempie sama ilo§¢ informacji. Postawieni
jestesmy przed koniecznoscig dokonywania madrych i rozsagdnych wybo-
réw, zgodnych z zamierzeniami i planami wlasnego rozwoju. Temu miedzy
innymi ma stuzy¢ edukacja medialna. Istnieje potrzeba edukacji medialnej
globalnej i lokalne;j.

Badania nad mediami obejmuja wiele obszaréw badawczych, jednak
ograniczenia formalne niniejszego tekstu nie pozwalajg na ich oméwienie.
Uzupelnieniem niniejszego tekstu beda juz przygotowywane opracowania
wynikéw badan przeprowadzonych przez, wspomniany wczesniej, Zesp6t Pe-
dagogiki i Medialnej utworzony przy Komitecie Nauk Pedagogicznych PAN,
ktérego przewodniczacym byl dr hab. Maciej Tanas, prof. APS. Naukowcy
pracujacy w poszczegdlnych podzespotach opracowali mapy pél badan po-
dejmowanych w osrodkach akademickich, rekomendacje dla MNiSW doty-
czace potrzeby ksztalcenia uzupelniajacego nauczycieli w zakresie pedagogiki
medialnej, rekomendowali wspieranie mlodych naukowcéw, dzialajacych
w obszarze pedagogiki medialnej oraz opracowano propozycje Zespotu
Pedagogiki Medialnej przy KNP PAN dla Ministerstwa Edukacji Narodowej
dotyczace roli i miejsca edukacji medialnej w szkotach.

¥ G. Stunza, P. Peszko, (Nie)béj si¢ bloga! Jak wykorzystywaé blog w edukacji, Instytut
Kultury Miejskiej, Gdansk 2013.
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Mimo wielu probleméw poruszanych w analizowanych tekstach do-
tyczacych nowych mediéw, pozostaly jeszcze rézne kwestie, ktére wymagaja
skupienia uwagi badaczy. Jednym z nich jest edukacja medialna w szkotach
i uczelniach oraz jej przelozenie na podejmowang prace zawodowa.
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Research on new information and communication technologies
in education and communication in Poland.
Researchers, centers, research problems

With the increasing access to the Internet, a new era has begun in the
field of human communication, work, education, entertainment, marketing
and other areas of human activity. The development of information tech-
niques gives the opportunity to access a huge amount of information that is
used to acquire knowledge in various fields of science. The aim of the article
is to show new research areas of the media, especially those penetrated by
educators.

Keywords: information, communication, technologies, education.

Badania nad nowymi technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi
w edukacji i komunikacji Polsce.

Badacze, osrodki, problemy badan

Wraz ze zwiekszajacym si¢ dostepem do Internetu rozpoczela si¢ nowa
era w dziedzinie ludzkiego komunikowania sie, pracy, edukacji, rozrywki,
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marketingu i innych plaszczyzn dzialania cztowieka. Rozwoj technik infor-
macyjnych daje mozliwo$¢ dostepu do ogromnej ilosci informacji, ktére sa
wykorzystywane do pozyskiwania wiedzy z réznych dziedzin nauki. Dzie-
ki nowym technologiom informacyjnym zmienia si¢ obszar zaintereso-
wan badawczych pedagogéw, psychologdéw czy socjologéw, a proces badan
wzbogacil si¢ 0 nowe narzedzia badawcze. Celem artykulu jest pokazanie
nowych obszaréw badawczych nad mediami, zwlaszcza penetrowanych
przez pedagogow.

Slowa kluczowe: studia medialne, badania medialne, interdyscyplinarnos¢,
media.
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Pedagogika rodziny.
Aktualna problematyka
i nowe obszary badawcze

Wprowadzenie

Pedagogika rodziny, traktowana jest przez wielu badaczy jako jedna
z subdyscyplin nauk pedagogicznych'. Wpisuje si¢ w nie bowiem poprzez
»analize zjawisk i proceséw réznej natury, zachodzacych w rodzinie, ktérych
skutki majg lub potencjalnie moga miec¢ aspekt wychowawczy” nalezy go
ujmowac szeroko: jako dzialania opiekuncze, kulturalne, socjalne, edukacyj-
ne. Stanistaw Kawula jako podstawowe kryterium wyrézniajace pedagogike
rodziny z pedagogiki jako nauki o wychowaniu wymienit ,,kryterium instytu-
cjonalne” - rodzina to podstawowa instytucja uczestniczaca w wychowaniu
czlowieka. Nalezy jg takze rozumie¢ jako pierwsze i naturalne srodowisko
wychowawcze , na co zwraca szczegdlng uwage pedagogika spoteczna’.

Na wyodrebnianie sie pedagogiki rodziny jako subdyscypliny pedago-
gicznej zwracal uwage takze Jozef Wilk* wskazujac na koniecznos¢ scalania
wiedzy o wychowaniu w rodzinie. Zwrécil on takze uwage na intensywny
rozwdj pedagogicznej wiedzy o rodzinie oparty o liczne badania odzwier-
ciedlajace proces instytucjonalizacji pedagogiki rodziny.

! S. Kawula, J. Bragiel, A. W. Janke, Pedagogika rodziny, Wydawnictwo Adam Mar-
szatek, Torun 1997, s. 11-17; J. Wilk, Pedagogika rodziny, Episteme, Lublin 2016, s. 7-11.

2 S. Kawula, Wstep, w: (red.) S. Kawula J. Bragiel, A. W. Janke, Pedagogika rodziny,
Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 1997, s. 15-17.

3 Takie ujecie, tzn. wyrdzniajace pedagogike rodziny jako odrebng subdyscypline
pedagogiki zaprezentowane zostato w niniejszym artykule.

*J. Wilk, Pedagogika rodziny. Zagadnienia wybrane, KUL, Lublin 2002.
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Podobne stanowisko, uzasadniajace potrzebe wylonienia w pedago-
gice subdyscypliny ,,pedagogika rodziny” zajmuje Mirostaw Wojcik, wedtug
ktérego nalezy podjac trud wyodrebnienia pedagogiki rodziny nie dla samej
istoty rozwoju nauki, lecz przede wszystkim wychodzac naprzeciw potrze-
bom spoleczenstwa, wobec ktérego wlasnie ta subdyscyplina pelni role stu-
zebna®. Wynika to z faktu, iz rodzina stanowi niezmiernie wazng instytucje
spoteczng. Leon Dyczewski ukazuje rodzing jako facznik pomiedzy zyciem
prywatnym i publicznym, a takze jako nosnik i tworce kultury spoleczenstwa,
jako zwornik pokolen®. Podkresla takze, ze rodzina stanowi twdrczy element
zycia spolecznego i panstwowego, gwarantujacy im trwato$¢ i rozwoj.

Rodzina jako instytucja spoleczna i wychowawcza (wyjatkowa, inna
niz pozostate instytucje wychowania/edukacji np. przedszkole, szkota) po-
przez realizacje przypisanych jej funkeji przygotowuje swoich cztonkéw do
zycia w spoleczenstwie. To pierwsza i podstawowa instytucja opieki, wycho-
wania i edukacji dziecka. W pedagogice spotecznej wskazuje sie, iz rodzina
jako podstawowe srodowisko spoteczne dziecka tworzy jednoczesnie jego
srodowisko wychowawcze. ,,Dziecko uczestniczac w codziennych, natural-
nych sytuacjach zycia rodzinnego, w bezposrednich interakcjach miedzy
czlonkami rodziny, przyswaja elementarng wiedze o swiecie, wartosciach,
normach moralno-spotecznych, kulturze domu rodzinnego, poznaje sposoby
zaspokajania wielu potrzeb, rozwijania wlasnych zainteresowan™.

Pedagogika rodziny wpisuje si¢ w proces tworzenia pedagogicznej
wiedzy o rodzinie, znaczenia rodziny w wychowaniu czlowieka (szerzej
socjalizacji) - przygotowania do zycia spolecznego, pelnienia w nim réz-
norodnych rél. Przedmiotem zainteresowan pedagogiki rodziny jest zatem
rodzina, ujmowana w dwoch aspektach: teoretycznym i praktycznym, co
wynika z funkcji pedagogiki jako nauki. Badanie rodziny w aspekcie teo-
retycznym (rézne teorie naukowe przedstawiajace rodzing, np. filozoficzno
-antropologiczna, psychologiczna, socjologiczna, systemowa i inne) nalezy
taczy¢ z jej aspektem praktycznym - pedagogika jest nauka zaliczang do spo-
tecznych nauk stosowanych?, ktéra poszukuje w drodze badan - sposobow
osiggania jakich$ uznanych za wazne standw rzeczy (celéw). W przypadku

> M. Wojcik, Polska pedagogika rodzinna u progu XXI wieku, w: (red.) H. Cudak,
Rodzina polska u progu XXI wieku, MWSHP, Lowicz 1997, s. 90-91.

¢ L. Dyczewski, Rodzina Spoteczeristwo Patistwo, TN KUL, Lublin 1994, s. 8.

7 J. Izdebska, Dziecko w rodzinie u progu XXI wieku. Niepokoje i nadzieje, Wydaw-
nictwo Trans Humana, Biatystok 2000, s. 15.

8 H. Muszynski, Metodologiczne vademecum badacza pedagoga, Wydawnictwo Na-
ukowe UAM, Poznan 2018, s. 24.
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pedagogiki rodziny moze to by¢ np. tworzenie, modyfikacja srodowiska
rodzinnego w sposob korzystny (pozadany spotecznie, pedagogicznie) dla
rozwoju i wychowania dziecka.

Badania rodziny wpisuja si¢ w metodologie badan pedagogicznych,
wykorzystywane tutaj orientacje (ilosciowe, jako$ciowe) i przypisane im
specyficzne metody badan. Pierwsza z wymienionych orientacji analizuje
funkcjonowanie rodziny jako instytucji: funkcje rodziny, jej specyficzne
cechy, dynamika przeobrazen, istotne zwigzki z innymi instytucjami lub
grupami spolecznymi, zwigzki wyjasniajace wazne zjawiska zycia rodzinnego
(pomiar, sondaze, testy). Mozna powiedzie¢, iz dokonuje si¢ tutaj diagnoza
rodziny, jej celem jest gloéwnie okreslenie dysfunkeji i brakéw. Natomiast
celem drugiej orientacji jest analiza skierowana na rozumiejacy i refleksyjny
wglad w indywidualne doswiadczenia, przezycia cztowieka zwigzane z zy-
ciem rodzinnym. Wazne s3 tutaj nadawane im znaczenia i sensy, jakie im
nadaje jednostka. W badaniach tego typu chodzi o poznanie mechanizmoéw
i procesow dokonujacych si¢ w rodzinie, ale z punktu widzenia osoby, ktéra
jest w nie uwiktana (badania biograficzno-narracyjne)®.

Nalezy doda¢, ze pedagogika rodziny wykorzystuje wiedze o rodzinie
nie tylko z réznorodnych subdyscyplin pedagogicznych (gléwnie pedagogiki
spolecznej), ale takze innych dyscyplin naukowych, zwlaszcza psychologii
i socjologii, chociaz nie tylko si¢ do nich ogranicza. Rodzina ma bowiem
multidyscyplinarne zabarwienie. Andrzej W. Janke wskazuje na polimor-
fizm w pedagogicznym pojmowaniu rodziny, innymi stowy - spojrzenie na
rodzing jako polikategorialny uklad pedagogiczny™.

Swoje dalsze rozwazania ogranicze do aktualnej problematyki podej-
mowanej w pedagogice rodziny oraz nowych obszaréw badawczych, ktére
ta subdyscyplina podejmuje.

Okreslenie rodziny jako przedmiotu badan pedagogicznych
(pedagogiki rodziny)

Rozwazania dotyczace aktualnej problematyki podejmowanej na
gruncie pedagogiki rodziny rozpoczne¢ od okreslenia rodziny jako katego-
rii analizy odnoszac ja do polskiej rzeczywistosci prawnej oraz rodzimej
literatury naukowe;j.

® Zob. M. Ostrouch-Kaminska, Przetom, przejscia przesunigcia. Rodzina w procesie
zmiany, ,Pedagogika Spoteczna” 2017 nr 2 (54), s. 86 i nast.

1" A. W. Janke, Polimorfizm w pedagogicznym pojmowaniu rodziny, w: (red.) S. Kawula
J. Bragiel, A. W. Janke, Pedagogika rodziny, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 1997, s. 29.
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Rodzina ujmowana jest w pedagogice wieloaspektowo, zawsze jednak
w odniesieniu do wychowujacego si¢ w niej potomstwa i funkeji jakie wobec
niego realizuje. W rodzinie dziecko przychodzi na $wiat, w niej sie rozwija,
ksztaltuje si¢ jego osobowos¢, poglady, wartosci. Rodzina stanowi dla dziecka
miejsce socjalizacji pierwotnej (wtérnym jest np. przedszkole, szkola, grupa
réwiesnicza i inne), ktéra przygotowuje je do dorostosci.

W literaturze pedagogicznej widoczne jest interdyscyplinarne podej-
$cie do analizy rodziny. Rozpatrywana jest ona w aspekcie instytucjonalnym,
w kategoriach grupy spotecznej, jako srodowisko wychowawcze, wspdlnota
0s6b oraz system (rodzinny, spoleczny). Oto ich krétka charakterystyka.

Okreslajac rodzing jako instytucje spoteczng/wychowawcza mamy
na uwadze jej formalne ustanowienie i funkcjonowanie wedtug okreslo-
nych norm spotecznych w ramach danego systemu kontroli (panstwowej,
spolecznej). Rodzina jak podkresla Anna Kwak jest formalnie ustanowio-
na, funkcjonuje wedtug okreslonych norm spolecznych, realizuje funkcje
niezbedne dla rozwoju spoleczenstwa. W kazdym spoteczenstwie rodzina
ma wlasciwg sobie strukture, czyli uklad wszystkich elementéw i zasad ich
wzajemnego podporzadkowania umozliwiajacy jej funkcjonowanie.

Leon Dyczewski wskazuje na cztery aspekty/cechy rodziny, ktére
skladaja si¢ na jej instytucjonalny charakter:

1. ,Rodzina jest grupa formalng i spolecznie uznang. Przejawia si¢
to miedzy innymi w tym, Ze spoleczenstwa wypracowuja sobie
wlasciwg forme zawigzywania rodziny, jak tez jej rozpadu. Rodzi-
na, jak tez dalsze jej funkcjonowanie, nie jest zatem tylko sprawa
prywatng zainteresowanych nig osob, lecz podlega pieczy i kon-
troli spoteczenstwa.

2. Rodzina w kazdym spoleczenstwie ma sobie wlasciwa strukture
i petni odpowiednie funkcje zaréwno wobec jednostki jak i spo-
teczenstwa. Ani struktura, ani funkcje nie s3 dowolne, to znaczy
kazdorazowo okreslone przez tych ktérzy tworza rodzine, lecz
sg $cisle okreslone, wigkszos¢ z nich jest skodyfikowana, i przez
spoleczenstwo kontrolowane. Z chwilg ich naruszenia spoteczen-
stwo przez swoje autorytety, instytucje i urzedy interweniuje w zy-
cie rodziny i dazy do przywrocenia jej uznawanej powszechnie
struktury i pomaga jej we wlasciwy sposob pelni¢ swoje funkcje.

" A. Kwak, Rodzina - formy i warunki funkcjonowania, w: (red.) T. Pilch, Encyklopedia
pedagogiczna XXI wieku, t. V, Wydawnictwo Akademickie Z.ak, Warszawa 2006, s. 312.
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Jezeli rodzina si¢ rozpada, fakt ten sankcjonuje mniej lub bardziej
urzedowym aktem.

3. Zadania, czyli funkcje rodziny sa liczne. Najczesciej wymienia
sie nastepujace: prokreacyjna, seksualna, socjalizacyjna, emocjo-
nalno-ekspresyjna, rekreacyjno-zabezpieczajaca, stratyfikacyjna
i legalizacyjno-kontrolna™.

4. Rodzina zajmuje zawsze okreslong przestrzen i posiada dobra
materialne. Przez spolecznos$¢ lokalna, a nastepnie przez panstwo
jest uznawana jako podmiot do posiadania wlasnosci®.

Reasumujac: wymienione powyzej cechy rodziny oraz jej pozycja
w spoleczenstwie wskazuja na jej instytucjonalny charakter. Instytucjonalny
aspekt opisywania rodziny jest bardzo istotny w pedagogicznych rozwa-
zaniach o rodzinie (prawa i sytuacja dzieci w rodzinie, kontrola realizacji
przez rodzine funkcji socjalizacyjnej, opiekunczo-wychowawczej, struktura
rodziny i jej konsekwencje dla wychowania i in.).

Rodzina rozpatrywana jest takze jako grupa spoteczna, podstawowa,
pierwotna, naturalna, najwazniejsza i niezastgpiona w zyciu dziecka. ,,Zalicza
sie rodzing do malych grup spotecznych, w sklad ktérej wchodzi niewiele
0s0b, miedzy ktdrymi istnieje bezposrednia interakcja, poczucie odrebnosci
w stosunku do innych grup. W tej malej grupie spotecznej stosunki emocjo-
nalne i spoteczne sa wzglednie trwale, charakteryzujg sie spontanicznoscia,
oparte na wzajemnej pomocy i opiece™.

O rodzinie jako grupie spofecznej pisze Wincenty Okon, wedtug kté-
rego ,rodzina to matla grupa spoteczna, sktadajaca si¢ z rodzicéw, ich dzieci
i krewnych: rodzicow laczy wiez malzenska, rodzicéw z dzie¢mi - wiez
rodzicielska, jak réwniez wi¢z formalna okreslajaca obowiazki rodzicéw,
dzieci wzgledem siebie””. Nalezy doda¢, ze rodzine tworzy grupa bliskich
sobie 0sdb, potaczonych okreslong wspdlnota: formalng, majatkowq oraz
terytorialna. Za rodzine uwaza si¢ powszechnie taka grupe osob, ktdra sklada
sie z mezczyzny i kobiety ztaczonych malzenstwem, z ich potomstwa (wta-
snego lub adoptowanego), oraz w niektérych przypadkach z innych oséb,
najczesciej najblizszych.

2 Por. E Adamski, Rodzina, w: (red.) T. Pilch, Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku,
t. V, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2006, s. 309.

1 L. Dyczewski, Rodzina Spoteczeristwo Patistwo ..., s. 14-15.

" 7. Izdebska, Dziecko w rodzinie u progu XXI wieku. Niepokoje i nadzieje, Wydaw-
nictwo Trans Humana, Bialystok 2000, s. 12.

15 W, Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa
1998, s. 336.
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Rodzina jako grupa spoleczna stwarza wszystkim jej cztonkom (dzie-
ciom) osobowy charakter wzajemnych stosunkéw, w jej ramach wystepuja
bezposrednie miedzyludzkie kontakty spoteczne, face to face. Jak dowodzi
Leon Dyczewski — w rodzinie wszyscy spotykaja sie ze sobg na co dzien,
wzajemne kontakty ksztattuja calego cztowieka, jego dyspozycje, poglady, re-
akcje, calosciowe postawy zyciowe. Natomiast réznorodnos¢ wystepujacych
w rodzinie rél (meza, zony/matki, ojca, dziecka, brata, siostry, dziadka, babci,
teSciowej, tedcia, wujka, cioci, ciotecznego i stryjecznego rodzenstwa, rola
gospodyni domu, zywiciela rodziny itp.) tworzy bogatg sytuacje spoteczna,
w ktdrej nastepuje samoczynne wprowadzanie dziecka od najwczesniejszych
lat w pelnienie przez nie przysztych rél w rodzinie i spoteczenstwie'.

Rodzina, jak juz wczesniej nadmieniono rozpatrywana jest takze jako
srodowisko wychowawcze, ktdre tworza zaréwno oddzialywania zamierzone,
jak i niezamierzone, a wiec samorzutne, ktére prowadza do rozwoju dziecka.
Dziecko, uczestniczac w codziennych, naturalnych sytuacjach zycia, w bez-
posrednich interakcjach miedzy czlonkami rodziny, przyswaja podstawowa
wiedze o $wiecie, okres$lony system wartosci, norm moralnych, poznaje
sposoby zaspokojenia i rozwoju wlasnych potrzeb, zdolnosci, zainteresowan.
Nalezy podkresli¢, iz w srodowisku rodzinnym zaspokajane sg potrzeby
dziecka wynikajace ze wszystkich sfer jego rozwoju: biologicznej/fizycznej,
psychicznej/emocjonalnej, poznawczej/intelektualnej oraz spolecznej i kul-
turalnej. Halina Szpiczko wymienia nastepujace zadania opiekuniczo-wycho-
wawcze realizowane w srodowisku rodzinnym, naleza do nich nastepujace:

« zaspokojenie potrzeb materialnych i zdrowotnych dziecka przez
zapewnienie mu warunkow niezbednych do prawidtowego roz-
woju fizycznego (zywienie, higiena, mieszkanie, wypoczynek) oraz
uczenie si¢ umiejetno$ci warto$ciowego organizowania czasu;

« zaspokojenie potrzeb psychicznych, szczegélnie emocjonalnych,
uczenie kultury wyrazania uczué, umiejetnosci rozumienia in-
nych, umiejetnodci wspotdziatania;

« zaspokojenie potrzeb zwigzanych z rozwojem intelektualnym
przez stworzenie sytuacji sprzyjajacych wzbogacaniu wiedzy, za-
pewnienie warunkow do nauki, rozwijanie zainteresowan i aspira-
cji zyciowych oraz ksztaltowanie motywacji ustawicznego uczenia
si¢;

o przekazywanie dziedzictwa kulturowego, wprowadzanie
w $wiat wartosci, norm wspolzycia spotecznego i zagadnien

16 L. Dyczewski, Rodzina Spoleczeristwo Patistwo ..., s. 14.
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spoteczno-politycznych oraz ksztaltowanie postaw patriotycz-
nych;

« wdrazanie dziecka do pracy, ksztaltowanie poczucia odpowie-

dzialnosci i umiejetnosci wspotdzialania w zespotach;

o przygotowanie do samodzielnego zycia w rodzinie i spoteczen-

stwie”.

Rodzina jako srodowisko wychowawcze zaspokaja w/w potrzeby
dziecka traktujac je integralnie, podmiotowo. Realizacji zadan wychowaw-
czych sprzyja dobra komunikacja miedzy malzonkami, rodzicami a dzie¢mi,
rodzenstwem. Jadwiga Izdebska podkresla, ze na $rodowisko wychowawcze
rodziny sktada sie: kultura stosunkéw miedzyludzkich w rodzinie, interakcje
miedzy domownikami, umiejetnos¢ wzajemnego komunikowania wtasnych
przezy¢, mysli, odczué oraz §wiat symboli kulturowych, ktore czlonkowie
rodziny poznaja, odkrywaja i ktdre s podstawg porozumiewania si¢ miedzy
nimi®.

Rodzine nalezy takze postrzegac jako wspolnote osob zespolonych ze
soba w sposdb naturalny ze wzgledu na wspolne cele, silng wi¢z rodzinna,
wzajemne uczucia mifosci, wspdlne dazenia. ,,Rodzina jest wspdlnota najbliz-
szych 0sdb, poczatkiem i Zrédtem autentycznych kontaktow miedzyludzkich.
Ma ona swoj intymny, wewnetrzny, niepowtarzalny $wiat, posiada swoista
strukture i specyficzne, rodzinne funkcjonowanie™”. Rodzing jako wspolnote
charakteryzuje/tworzy: wspolnota kulturowa (tradycje, obyczaje, zwyczaje,
styl zycia, normy moralne), wspolnota zamieszkania (dom rodzinny, at-
mosfera tego domu, warto$¢ przestrzenna, zbidr znaczacych przedmiotow),
wspolnota majatkowa, nazwiska. Mozemy okresli¢ rodzing jako wspolnote
rodzinng, dla dzieci jest to przede wszystkim wspolnota opiekuncza, wycho-
wawcza, kulturowa, mitosci, odpowiedzialnosci. Takie ujmowanie rodziny
jest bardzo wazne z punktu widzenia wychowujacych si¢ w niej dzieci, dla
ktérych dom stanowi emocjonalng ostoje bezpieczenstwa®.

I jeszcze jeden punkt widzenia na rodzing — systemowy. Rodzina
tworzy system spoleczny i rodzinny. Spoteczny nalezy wigzac z rozumie-
niem rodziny jako instytucji i grupy spolecznej, natomiast rodzinny z jej

' Por. H. Szpiczko, Opiekuricze problemy wspélczesnej rodziny, w: Funkcje wycho-
wawcze wspolczesnej rodziny, Wydawnictwo UW, Bialystok 1981, s. 59.

18 J. Izdebska, Rodzina, w: (red.) K. Chatas, A. Maj, Encyklopedia aksjologii pedago-
gicznej, Wydawnictwo POLWEN, Radom 2016, s. 958.

Y Tamze, s. 959.

% Por. B. Matyjas, Topos dzieciristwa wielkomiejskiego. Warunki socjalizacyjno-edu-
kacyjne dzieci w wieku szkolnym, Difin, Warszawa 2017, s. 26.
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mikro$wiatem, ktory bazuje na panujacych wewnatrz rodziny powigzaniach,
ktore sa komplementarne i sprawiajg, ze rodzina jest w miar¢ samowystar-
czalng grupa spoleczna dla zycia i rozwoju swoich czlonkéw?. Traktowanie
rodziny jako systemu (spofecznego, rodzinnego) stanowi podstawe do oceny
rodziny jako $rodowiska w aspekcie prawidtowego badz nieprawidtowego
jego funkcjonowania. Zaburzenia systemu rodzinnego: struktury, petnionych
rél, realizowanych funkcji, uktadu wzajemnych relacji, zaburzen w komu-
nikacji, wpltywaja bezposrednio na caly system, w tym zwlaszcza dzieci.
Jedno ,,ogniwo” systemu moze zaburzy¢ funkcjonowanie calosci. Albowiem
rodzina stanowi system wzajemnych powigzan i uwarunkowan, ktére tworza
indywidualng i niepowtarzalng wewnetrzng organizacje i uklad stosunkow
rodzinnych. Sktada si¢ ona z mniejszych jednostek strukturalnych okresla-
nych jako podsystemy (miedzy malzonkami, miedzy rodzicami a dzie¢mi,
miedzy rodzenstwem)?*.

Na koniec rozwazan dotyczacych ujmowania rodziny w réznych
aspektach (instytucja, grupa spoteczna, Srodowisko wychowawcze, wspélnota
czy system) nalezy podkresli¢ ich komplementarnos¢. Taki punkt widze-
nia wskazuje na wieloaspektowos¢ analizy rodziny i jej holistyczne ujecie.
Wynika z niego, iz rodzina stanowi jedna z podstawowych kategorii analiz
i badan pedagogiki, w tym jej subdyscypliny jaka jest pedagogika rodziny.

Aktualna problematyka pedagogiki rodziny i nowe obszary badawcze
Problematyka pedagogiki rodziny koncentruje si¢ na rodzinie jako
podstawowym $rodowisku zycia, wychowania dzieci, ktore okresla jakos¢
proceséw wychowawczych: in plus oraz in minus. Nalezy doda¢, iz rodzi-
na prawidtowo funkcjonujaca, zwana rodzing dobra, normalng jest naj-
wazniejszym, najbardziej wartosciowym i niezastagpionym srodowiskiem
wychowawczym. W sytuacji, gdy rodzina z réznych przyczyn nie wypelnia
podstawowych funkcji/zadan opiekunczo-wychowawczych zachodzi po-
trzeba pomocy rodzinie (spoteczenstwo, panstwo). Na gruncie pedagogiki
rodziny podejmowane s3 badania obejmujace rodziny prawidfowo i niepra-
widlowo funkcjonujace wskazujace na przebieg proceséw wychowawczych
w konkretnych rodzinach. Powstale w ten sposéb diagnozy rodziny jako $ro-
dowiska wychowawczego poddawane sg pedagogicznej ocenie (Srodowisko

2 L. Dyczewski, Rodzina Spoteczeristwo Paristwo ..., s. 15.

2 W. Danilewicz, Zagrozenia realizacji funkcji wspolczesnej rodziny. Wybrane pro-
blemy, w: (red.) W. Danilewicz, J. Izdebska, B. Krzesiniska-Zach, Pomoc dziecku i rodzinie
w Srodowisku lokalnym, Wydawnictwo Trans Humana, Bialystok 1995, s. 39.
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korzystne wychowawczo, badz niekorzystne); formulowana jest takze kon-
kluzja (podjecie dziatan zmierzajacych do zmiany, poprawy, wsparcia rodziny
i dziecka/dzieci).

Badania nad rodzing/badania rodziny jako srodowiska wychowawcze-
go majg wielowymiarowy charakter, dopuszczaja odwotywanie si¢ do réznych
teorii i r6znych podej$¢ metodologicznych, o czym juz nadmieniono we
Wprowadzeniu. Akcentowane jest tutaj podejscie eklektyczne, ktore stwarza
»mozliwos¢ faczenia i wykorzystania wielu réznych teorii, metod badawczych
wywodzacych si¢ z réznych paradygmatéw metodologicznych”. Stuzy ono
uzyskaniu bogatego i warto$ciowego materialu badawczego (w aspekcie
ilosciowym i jako$ciowym). Wzmacniana jest przy tym prawdziwo$¢ pro-
wadzonych badan nad rodzina.

Aktualna problematyka podejmowana na gruncie pedagogiki rodziny
obejmuje wiele aspektow i wymiaréw rodziny jako $srodowiska wychowaw-
czego. Naleza do niej nastepujace zagadnienia:

1. przemiany wspolczesnej rodziny i ich konsekwencje dla wycho-

wania,

2. funkcja wychowawcza rodziny i jej uwarunkowania,

3. zagrozenia w wychowaniu dziecka w rodzinie*.

Ad 1. Wraz z rozwojem cywilizacyjnym, postepujacymi zmianami
polityczno-spofecznymi oraz globalizacyjnymi zmienia si¢ polska rodzina, jej
model. Wspélczesna rodzina funkcjonuje w innym spotecznym i kulturowym
otoczeniu niz jeszcze kilkanascie lat temu . Obecnie mozemy méwic o detra-
dycjonalizacji polskiej rodziny, ktdrej konsekwencjg jest zmiana podejscia
do dziecka/dzieci i wychowania. W literaturze przedmiotu wskazuje si¢ na
zupelnie inny niz kiedys sposéb funkcjonowania rodziny przejawiajacy si¢
innym charakterem relacji miedzy matzonkami, miedzy rodzicami i dzie¢mi,
ostabieniem, a czasem zerwaniem wiezi migedzypokoleniowych, innym niz
w tradycyjnej rodzinie podziale pracy i obowigzkéw w rodzinie.

Anna Kwak charakteryzujac rodzing wspoélczesng zestawia ja z ro-
dzing tradycyjna®. Wskazuje takze na podobienstwo modelu wspoétczesnej
rodziny polskiej do modeli rodziny w Europie Zachodniej i Pétnocnej. Cechy
tradycyjnego modelu rodziny wedlug cytowanej autorki to: prawnie zawarte

2 . Izdebska, Rodzina..., s. 964.

# Autorskie wyrdznienie problematyki jaka podejmuje pedagogika rodziny; nie
wyczerpuje ono wszystkich aspektéw i wymiardéw badania rodziny jako srodowiska wycho-
wawczego.

» A. Kwak, Rodzina w dobie przemian. Matzeristwo i kohabitacja, Wydawnictwo
Akademickie Zak, Warszawa 2005, s. 85.
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malzenstwo, posiadanie dzieci, dwoje rodzicéw, trwalo$¢, mezczyzna utrzy-
muje rodzing, posiada autorytet, wylacznos¢ seksualna, heteroseksualnos¢,
gospodarstwo dwdch dorostych oséb. Natomiast nietradycyjne alternatywy
rodziny stanowig nastepujace cechy: niezamezna kohabitacja, osoby Zyja
samotnie, dobrowolna bezdzietno$¢, samotne rodzicielstwo (bez malzenistwa
w ogole, poprzedzone malzenstwem), rozwdd, powtérny zwiazek (w tym
sytuacje opieki prawnej nad dzie¢mi obojga rozwiedzionych rodzicéw, bi-
nuklearne rodziny, rodziny rekonstruowane), praca zawodowa obojga mat-
zonkow, pozamalzenskie zwiazki, zwigzki osob tej samej plci, gospodarstwo
wielu dorostych?.

Obraz wspdlczesnej rodziny polskiej jest zréznicowany, tradycja Iaczy
sie z nowoczesnoscia. Z obserwacji i statystyk wynika, ze w zdecydowanej
wigkszosci spoleczenstwa wystepuje tradycyjne, konserwatywne podejscie
do matzenstwa i rodziny (prawne usankcjonowanie zwigzku, posiadanie
potomstwa). Rodziny te sg najczesciej partnerskie, obydwoje rodzice pracuja
zawodowo; zar6wno ojciec, jak i matka uczestnicza w procesie wychowania
dziecka (podzial obowigzkéw, zaangazowanie w edukacje dziecka, wspot-
praca ze szkolg, organizacja czasu wolnego itd.).

Przemiany rodziny jako srodowiska wychowawczego dotycza jej
struktury (liczba dzieci w rodzinie: rodzina z jednym dzieckiem, dwdjka
lub tréjka i powyzej - rodzina wielodzietna) oraz funkgji (nie tyle ich liczby
wyroznien lecz tresci konkretnych zadan, np. zakres i formy realizacji funkcji
wychowawczej w oparciu o wspolczesne wskazania pedagogiczne i inne).

Jednym z waznych czynnikéw ksztattujacych obraz wspolczesnej ro-
dziny jako srodowiska wychowawczego jest globalizacja i zwigzana z nig
mediatyzacja spoleczenstwa. Wynika ona z szybkiego i ekspansywnego roz-
woju nowych technologii i zwigzanymi z nim przemianami kulturowymi oraz
cywilizacyjnymi. Zygmunt Bauman okreslit wspoélczesna rzeczywistos¢ spo-
teczng jako ,,ptynna nowoczesno$¢””. Charakteryzuje ja zaréwno zmiennosé¢
jakiulotnos¢ wszystkiego co nas otacza, poczawszy od przedmiotdw, poprzez
ludzkie kontakty, przyjaznie, priorytety, az po uznawane wartosci. Czlowiek,
rodzic czy dziecko uczestniczg — swiadomie badz nieswiadomie — w ,,nie-
ustajacej podrozy zmieniajgcego sie Swiata” (dostep do Internetu, smartfony,
telefony komorkowe), w ktérym kontakty wirtualne zaczynaja dominowac
w ich codziennym zyciu. Niestety na niekorzy$¢ $wiata rzeczywistego.

26 Tamze, s. 85.
77 Z. Bauman, 44 listy ze swiata plynnej nowoczesnosci, Wydawnictwo Literackie,
Krakoéw 2011, s. 5-7.
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Z mediatyzacja spofeczenstwa, rodzin tgczy si¢ lansowanie przez me-
dia okreslonych wzoréw zachowan i ,,nowoczesnego” systemu wartosci
(czy rodzina i posiadanie dzieci to wazna warto$¢ w zyciu czlowieka, jak
wychowywac¢ dzieci). Media nie sg juz tylko nosnikiem informacji, lecz staly
sie rowniez pewnego rodzaju dostawa model6w, ,,symboli”, ktére staja si¢
zrodtem wzordw postepowania®. Dostarczajac wzoréw do nasladowania,
niejednokrotnie wptywaja na procesy socjalizacji i wychowania zaburzajac
je. Jak dowodzi Justyna Dobrolowicz, w procesach spontanicznego wrastania
jednostki w normy i warto$ci spoleczne nastapilo znaczace przesuniecie
zrodel wpltywow i czynnikow oddzialywania. Rodzina, szkola, kosciot tra-
g na znaczeniu i sile swych wplywéw - gtéwnie na rzecz mediow, kultury
popularnej i grupy rowiesniczej”.

Reasumujac, na funkcjonowanie i jako$¢ srodowiska wychowawcze-
go rodziny duzy wplyw majg przemiany spoleczne i globalizacyjne (w tym
mediatyzacja rzeczywistosci spotecznej/rodzinnej) zachodzace we wspolcze-
snym $wiecie. Rodzina jest w nie ,,zanurzona’, w nich uczestniczy i w oparciu
o nie tworzy swoéj wlasny mikro$wiat. Innymi stowy, to w rodzinie jak w so-
czewce skupiajg sie wplywy $wiata zewnetrznego. Mozna jedynie zada¢ pyta-
nie: jaki jest zakres i treci owych wptywow w konkretnej polskiej rodzinie?
Od nich bowiem zalezy przebieg procesu wychowania dziecka w rodzinie.

Ad 2. Drugie z wyrdznionych zagadnien, ktérym interesuje si¢ pe-
dagogika rodziny to realizacja funkcji wychowawczej rodziny i jej uwarun-
kowania. Zostalo ono obszernie scharakteryzowane w ksiazce ,,Pedagogika
rodziny” autorstwa Jozefa Wilka®, oraz w podreczniku ,,Pedagogika rodziny.
Obszary i panorama problematyki” napisanej przez Stanistawa Kawule, Jozefe
Bragiel oraz Andrzeja W. Janke?..

Jozef Wilk, opisujac funkcje wychowawczg rodziny wskazuje na takie
podstawowe tezy jak: rodzina jest pierwszym i niezastgpionym srodowiskiem
dziecka, rodzice sg pierwszymi i najwazniejszymi wychowawcami, rodzina
stanowi pierwsze miejsce aktywnosci podmiotowej dziecka. Funkcja wy-
chowawcza rodziny, ma wedtug cytowanego autora przewage wychowania
rodzinnego nad jego innymi formami, poniewaz:

8 J. Dobrotowicz, Mediatyzacja wspolczesnosci a procesy socjalizacji i wychowania,
»Pedagogia Christiana” 2014 nr 2 (34), s. 141-142.

2 Tamze, s. 141-142.

30 1. Wilk, Pedagogika rodziny, Wydawnictwo Episteme, Lublin 2016.

' S. Kawula, J. Bragiel, A. W. Janke, Pedagogika rodziny. Obszary i panorama proble-
matyki, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 1997 (rozdziat IX).
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« ,,—macharakter inicjacyjny, co oznacza, ze rodzina daje poczatki,
zaklada fundamenty i to w zasadzie niezniszczalne;

« cechuje ja bezkonkurencyjno$¢, warunkowana wiezia dziecka
z rodzicami, jego szczegdlng podatnoscig na reakcje rodzicow, pla-
styczno$cig jego psychiki i dlugim okresem przebywania w kregu
rodzinnym (jedynie wspo6lczesnie mass media konkuruja z rodzi-
cami, niestety czesto na niekorzys¢ dziecka!);

» wazng cecha jest tez kompleksowos¢, przejawiajaca si¢ tym, ze na
pozdr drobne i konkretne dzialanie dotyka réwnoczesnie wielu
sfer osobowych dziecka (uczucia, wola, motywacje), dostarcza
wiedzy, wprowadza w Zycie spoleczne i narodowe, wprowadza
w kulture i religie™”

Rodzina (funkcja wychowawcza rodziny) w sposob najpelniejszy od-
powiada na potrzeby rozwojowe dziecka i jest w stanie dostarczy¢ wszystkich
niezbednych stymulacji. Stanistaw Kawula wigze opieke i wychowanie wska-
zujac na faczne ich traktowanie - jako funkcje opiekunczo-wychowawcza.
Opieka nad dzieckiem ma bowiem zawsze wychowawczy charakter®.

Wsrdd czynnikéw warunkujacych realizacje przez srodowisko ro-
dzinne funkcji wychowawczej, Jozef Wilk wymienia: atmosfere rodzinng
(dodatnig lub ujemna), strukture rodziny (wielko$¢ rodziny: mata (nukle-
arna), duza (wielka) — wielodzietna, wielopokoleniowa, pelna, niepelna,
zrekonstruowana), kulture srodowiska rodzinnego (materialng, duchowa),
kulture pedagogiczng rodzicéw (swiadomo$é wychowawcza, wiedza pe-
dagogiczna, umiejetnos¢ stosowania metod i srodkéw wychowawczych)*.
Nie bez znaczenia, jest wyrdznienie w funkcji wychowawczej rodziny -
wychowawczej funkeji ojca i matki, wskazanie na ich komplementarno$¢.
Wzajemne uzupelnianie si¢ rodzicéw w pelnieniu sobie wlasciwych funkeji
stuzy dobru dziecka. Otrzymuje ono bowiem kompletne bodzce stymulujace
jego wychowanie.

Reasumujac: realizacja przez rodzine przypisanej jej spolecznie
i prawnie funkcji wychowawczej polega na zaspokojeniu potrzeb rozwojowo-
wychowawczych dziecka, przygotowaniu go do dalszego zycia i pelnienia
w nim réznego typu rol spotecznych. Jesli realizowana jest prawidtowo
stwarza szanse na prawidtowy rozwoj i wychowanie dziecka/dzieci, jesli nie

2 1. Wilk, Pedagogika rodziny..., s. 66-67.

¥ S. Kawula, Funkcja opiekutricza wspélczesnej rodziny polskiej, w: (red.) S. Kawula
J. Bragiel, A. W. Janke, Pedagogika rodziny..., s. 246-248.

* J. Wilk, Pedagogika rodziny..., s. 69-110.
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- dziecko moze doznawa¢ niepowodzen, brakéw, a w szczegolnych przypad-
kach odlaczenia go od rodziny (rodzina zastepcza, placéwka socjalizacyjna).

Ad 3. Zagrozenia w wychowaniu dziecka w rodzinie to kolejne za-
gadnienie podejmowane na gruncie pedagogiki rodziny. Moga mie¢ one
wieloraki charakter, najczesciej w literaturze przedmiotu wymienia si¢ na-
stepujace zagrozenia: biede i ubdstwo, chorobe i niepelnosprawnos¢ (ro-
dzica, dziecka), migracje zarobkowe rodzicdw/rodzica, rozwéd, alkoholizm
i przemoc, ktérymi dotkniete s3 rodziny”. Czynniki te dezintegruja Zycie
rodzinne, bezposrednio wplywaja na jako$¢ realizacji funkcji wychowaw-
czej przez rodzine. W kazdym z wymienionych zagrozen inna jest sytuacja
dziecka w rodzinie, ktora jest konsekwencja sytuacji rodziny jako calosci.
Inny jest obraz funkcjonowania rodziny biednej, inny rodziny dotknietej
niepelnosprawnoscig, roztaczonej (migracje zarobkowe), rozwiedzionej,
rodziny z problemem alkoholizmu czy przemocy.

W kontekscie zagrozen wychowania dziecka w rodzinie podejmowany
jest w badaniach pedagogiki rodziny watek pomocy i wsparcia tym srodowi-
skom rodzinnym/wychowawczym, ktore nie funkcjonujg prawidlowo. Sylwia
Badora, Barbara Czeredrecka i Danuta Marzec charakteryzujg formy pomocy
pedagogicznej (opiekunczo-wychowawczej) i pracy socjalnej wspierajace
rodzine. Wyrdzniaja: szkolne i pozaszkolne formy opieki wychowawczej,
formy opieki kompensacyjnej i profilaktycznej. Natomiast w obszarze pracy
socjalnej: zadania opieki i pomocy spolecznej, organizacje pozarzagdowe
wspomagajace rodzine, wsparcie spoleczne™®.

Reasumujac: zagrozenia w wychowaniu dziecka zaleza od zagrozen
powodujacych dezorganizacje rodziny. Te wymienione w powyzszych roz-
wazaniach wplywaja na utrudnienie, badz uniemozliwienie prawidtowej
realizacji funkcji wychowawczej przez rodzine. Takim rodzinom nalezy
sie pomoc i wsparcie (instytucjonalne, spoleczne, pedagogiczne) aby jak
W najmniejszym stopniu ,,ucierpialy” dzieci.

Na koniec rozwazan dotyczacych problematyki podejmowanej na
gruncie pedagogiki rodziny nalezy zwrdci¢ uwage na jej nowe obszary badaw-
cze (nowe ich nazwanie), do ktdrych zalicza si¢ rodzicielstwo i dziecinstwo.

% Por. B. Matyjas, Dziecitistwo w kryzysie. Etiologia zjawiska, Wydawnictwo Akade-
mickie Zak, Warszawa 2008.

3 Zob. S. Badora, B. Czeredrecka, D. Marzec, Rodzina i formy jej wspomagania,
Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2001, B. Matyjas, Rodzina i jej wspomaganie (wypisy
tekstow z pedagogiki spotecznej i opiekuriczej z lat 1999-2004), Wydawnictwo WS, Kielce 2005,
B. Matyjas, Dziecisistwo w kryzysie. Etiologia zjawiska, Wydawnictwo Akademickie Zak,
Warszawa 2008 (rozdziat V).
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We wczesniejszych badaniach dominujacg kategorig byta ,,rodzina’, obecnie
jest to kategoria ,,rodzicielstwo”. Podobnie jesli chodzi o drugi z wymienio-
nych obszaréw badawczych - kategorie ,,dziecko” rozszerzono o nowe ujecie
tj. »dziecinstwo”.

Wspolczesna rodzina rozpatrywana jest w kontekscie rodzicielstwa
i dziecinstwa, w r6znych ich wymiarach, takze zagrozeniach. Szczegélnie in-
teresujgce rozwazania na ten temat przedstawila w swojej ksigzce pt. ,Miedzy
(nie)obecnoscig a zaangazowaniem. Rodzicielstwo rekonstruowane w pono-
woczesnos$ci’, autorka — Anna Blasiak”. Charakteryzuje ona rodzine i rodzi-
cielstwo w kontekscie aspektow wychowawczych, opiekunczych, socjalnych,
kulturowych. Przedstawia przemiany rodziny i rodzicielstwa (w $wietle
czynnikéw makro - i mikrospofecznych). Autorka wskazuje takze na zlo-
zono$¢ i roznorodno$¢ zjawiska rodzicielstwa odnoszac je do macierzynstwa
i ojcostwa®. Rozwazania prowadzone sg tutaj nie tylko w oparciu o bogata
literature przedmiotu lecz przede wszystkim wlasne badania empiryczne
(biograficzne, narracyjne). O rodzicielstwie, jego obrazach w kontekscie
wspolczesnych przemian spotecznych, takze mozliwosci wsparcia rodziny
w jej rodzicielstwie w sytuacji dezorganizacji pisza autorzy w publikacjach
pod redakcjg Jozety Bragiel i Beaty Gornickiej*. Znajduje si¢ tutaj panorama
problematyki dotyczacej wspolczesnej rodziny, realizacji funkeji opiekunczo
-wychowawczej w aspekcie rodzicielstwa: macierzynstwa i ojcostwa a takze
opis réznego typu uwarunkowan, ktére decyduja o wspolczesnym obrazie
rodziny i rodzicielstwa, w tym zagrozeniach oraz formach pomocy.

Do nowych obszaréw badawczych pedagogiki rodziny nalezy zali-
czy¢ problematyke dziecinstwa. Dziecko i dziecinstwo jako kategorie pozna-
nia naukowego (badania ilo$ciowe i jako$ciowe) przedstawiane jest (przede
wszystkim) na tle rodziny jako srodowiska wychowawczego*’. Rézne obszary

7 A. Blasiak, Migdzy (nie)obecnoscig a zaangazowaniem. Rodzicielstwo rekonstruowane
w ponowoczesnosci, Wydawnictwo Naukowe Ignatianum, Krakéw 2019.

* Tamze, s. 911 nast.

* ]. Bragiel, B. Gornicka (red.), Rodzicielstwo w kontekscie wspdtczesnych przemian
spotecznych, Wydawnictwo UO, Opole 2012, J. Bragiel, B. Gérnicka (red.), Rodzicielstwo
w sytuacji dezorganizacji rodziny i mozliwosci wspomagania rodzicéw, Wydawnictwo UO,
Opole 2014.

1 B. Smolinska-Theiss, Dziecifistwo jako status spoleczny. Edukacyjne przywileje
dzieci klasy Sredniej, Wydawnictwo APS, Warszawa 2014, ]. Bragiel, B. Matyjas, K. Segiet,
Dzieciristwo — w strong poznania, zrozumienia i zmiany, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan
2019, B. Matyjas, Dziecitistwo w kryzysie. Etiologia zjawiska, Wydawnictwo Akademickie Zak,
Warszawa 2008.
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dziecinstwa (pozytywne, negatywne) polaczone zostaly z r6znymi czynnika-
mi charakteryzujacymi rodzing jako srodowisko wychowawcze, w tym m. in.
statusem rodziny (zwlaszcza spolecznym, materialnym), typem i strukturg
rodziny (pelna, niepelna, zrekonstruowana), migracja zarobkowa rodzicow,
wystepujaca w rodzinie choroba/niepelnosprawnoscia, rozwodem, czy takimi
zjawiskami patologicznymi jak: alkoholizm, przemoc. Badania dziecinstwa
w réznego typu rodzinach pozwalaja pozna¢ trudnosci, z jakimi spotykaja
sie rodziny, zwlaszcza te, ktore utrudniajg im realizacje funkeji opiekunczo
-wychowawczej wobec dzieci. Poznanie przyczyn, utrudnien w realizacji
w/w funkcji pozwala na sformulowanie wnioskéw oraz zaprojektowanie
konkretnych form pomocy i wsparcia dla rodzin, dzieci oraz ich dziecinstwa.

Podsumowanie

Pedagogika rodziny traktowana jest w literaturze pedagogicznej (takze
w niniejszym artykule) jako jedna z jej subdyscyplin. Przedmiotem zaintere-
sowan pedagogiki rodziny jest rodzina, ktdra jako kategoria analizy okreslana
jest jako instytucja spoleczna/wychowawcza, grupa spoleczna, srodowisko
wychowawcze, wspdlnota czy system. W pedagogice (zwlaszcza w pedagogice
rodziny) podkreslane jest ujecie rodziny jako srodowiska wychowawczego,
realizujacego wobec swoich dzieci funkcje/zadania wychowawcze. Rodzi-
ne pelng stanowi matka, ojciec i ich dzieci, niepelng — samotna matka lub
samotny ojciec.

Rodzina, ze wzgledu na fakt iz stanowi dla wychowujacych sie w niej
dzieci pierwsze, podstawowe, najwazniejsze i niepowtarzalne srodowisko
wychowawcze stanowi przedmiot badan wielu dyscyplin naukowych. Pe-
dagogika rodziny interpretuje tg wiedze i wykorzystuje do wlasnych analiz
(paradygmaty, teorie naukowe) i badan empirycznych (rézne orientacje
metodologiczne).

Problematyka, ktoéra jest podejmowana na gruncie pedagogiki rodziny
dotyczy najczesciej: przemian wspdlczesnej rodziny i ich konsekwencji dla
wychowania, funkcji wychowawczej rodziny i jej uwarunkowan oraz zagrozen
w wychowaniu dziecka w rodzinie wraz z formami pomocy i wsparcia tym ro-
dzinom, ktdre nie potrafig sobie poradzi¢ w tego typu sytuacjach (zagrozenia).

W literaturze pedagogicznej wyr6zni¢ mozna nowe obszary badan
(wlasciwie nowe ich okreslenie, nazwanie)* wykorzystujace do swoich analiz

4 Nowe okreslenie przedmiotu zainteresowan, pedagogiki rodziny, tj. rodzicielstwa,
dziecinstwa powoduje nowe podejscie teoretyczne i empiryczne/metodologiczne do badan
nad rodzing.
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kategorie rodzicielstwa i dziecinstwa. Jest to w chwili obecnej bogaty, stale
rozwijajacy sie obszar badan (zwlaszcza w pedagogice spolecznej). Rodzina
rozpatrywana jest tutaj w kontekscie rodzicielstwa: macierzynstwa i ojcostwa
(przypisanych im funkcji wychowawczych) oraz dziecinstwa, ktore ksztattowa-
ne jest w rodzinie — podstawowym srodowisku zycia, rozwoju i wychowania.
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Family pedagogy. Current issues and new research areas

The article, based on theoretical and analytical research, discusses
family pedagogy as one of pedagogical sub-disciplines. Family, the main
research subject of family pedagogy, has been presented in many aspects and
contexts, particularly as an educational environment that performs educa-
tional tasks and functions. Current issues of family pedagogy considered in
the article include: transformation processes of modern family, educational
function of the family and its conditions as well as threats to child raising.
New research areas of family pedagogy, and in fact the new approaches
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and interpretations of them, comprise such categories as parenthood and
childhood. They allow us to analyse the family and its functions from dif-
ferent perspective - in theoretical, empirical and methodological contexts.

Keywords: family pedagogy, family, educational function of the family, child.

Pedagogika rodziny. Aktualna problematyka
i nowe obszary badawcze

Artykul ma charakter teoretyczno-analityczny, pedagogike rodziny
przedstawiono w nim jako jedna z subdyscyplin pedagogiki. Przedmiot
badan pedagogiki rodziny, tj. rodzine okreslono wieloaspektowo i wielowy-
miarowo, zwlaszcza jako $rodowisko wychowawcze, ktdre realizuje wobec
dzieci funkcje/zadania wychowawcze. Jako aktualne problemy pedagogiki
rodziny wyrézniono: przemiany wspdlczesnej rodziny, funkcje wychowawcza
rodziny i jej uwarunkowania, zagrozenia wychowania dziecka w rodzinie.
Do nowych obszaréw badawczych tej subdyscypliny, a wlasciwie nowych
ich ujec i interpretacji zaliczono takie kategorie jak rodzicielstwo i dziecin-
stwo. Pozwalajg one w innym aspekcie spojrze¢ na rodzing, petnione przez
nig funkcje wychowawcze - w ujeciu teoretycznym oraz empirycznym,
metodologicznym.

Stowa kluczowe: pedagogika rodziny, rodzina, funkcja wychowawcza ro-
dziny, dziecko.
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Wspolczesna pedagogika pracy w Polsce.
Obszary problemowe

Wprowadzenie

Nabycie przez czlowieka zdolnosci do wykonywania pracy zawsze
wymagalo jego wdrozenia do tej pracy, wyposazenie w niezbedne ku temu
dyspozycje. Z czasem, wraz z coraz wieksza zlozono$cig pracy krystalizowa¢
sie zaczeta subdyscyplina pedagogiczna — pedagogika pracy. W Polsce
jej zalazki mozna dostrzec na dlugo przed oficjalnym jej uznaniem, co
zazwyczaj jest sytuowane w latach siedemdziesigtych ubieglego wieku.
Poczatki polskiej pedagogiki pracy wytyczali Tadeusz Nowacki, Zygmunt
Wiatrowski, Stanistaw Szajek, Wanda Rachalska, Stanistaw Kaczor i Lu-
dwik Kotkowski. Stworzyli oni mocne podstawy subdyscypliny, do ktérych
wcigz mozna si¢ z powodzeniem odwotywac. Byl to w Polsce okres domi-
nowania w strukturze rynku pracy przemystu i zakladéw produkcyjnych,
szczegllnie zakladoéw przemystu cigzkiego, ktéry byt wowczas gtownym
pracodawcg i odbiorcg absolwentow'. Miala w tym czasie miejsce gospodar-
ka centralnie sterowana, a panstwo i jego organy dazyly do kontrolowania
zycia Polakéw i wplywania na jego systemy wartosci. Zaklad pracy byt
miejscem, gdzie mozliwe bylo szczegdlnie silne oddzialywanie na ludzi.
W takich okoliczno$ciach wychowanie do pracy bylo czesto postrzegane
jako sposéb oddzialywania na zalogi pracownicze i ich rodziny w celu
ksztaltowania ich postaw pod katem oczekiwan politycznych?. W szkotach
realizowane byto wychowanie do pracy i przez prace. Pedagodzy pracy nie

' R. Dombke, Przemiany spoleczne w Polsce w latach 70. XX wieku, Oficyna Wydaw-
nicza Uniwersytetu Zielonogorskiego, Zielona Gora 2016, s. 41.

* P. Stanczyk, Czlowiek, wychowanie praca w kapitalizmie. W strong krytycznej pe-
dagogiki pracy, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdarisk 2013.
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baczac na uwarunkowania polityczne skupiali sie¢ jednakze na rzeczywi-
stym wprowadzaniu dzieci i mlodziezy w $wiat pracy i techniki. Przemia-
ny zachodzace po 1989 roku okreslane mianem transformacji ustrojowe;j
zupelnie zmienily sytuacje na rynku pracy w Polsce, a takze podejscie do
pracy. Znaczaco zmienila si¢ struktura gospodarki, nastgpita prywatyzacja
znacznie redukujaca liczbe zakladéw pracy do tego czasu znajdujacych si¢
w rekach panstwa. Szczegolnie dotkliwe byly nieznane w Polsce powojen-
nej problemy utraty pracy i bezrobocia, ktdre przez blisko ¢wier¢ wieku
znaczgco wplywaly na polska rzeczywistos¢ zawodowa. Wraz z wejsciem
Polski do Unii Europejskiej coraz wyrazniej zaczely wystepowaé nowe
problemy zwigzane z wielokulturowoscig w srodowisku pracy. Pierwotnie
zwigzane one byly z emigracjg zarobkowa Polakéw, a w ostatnich latach
takze z migracja cudzoziemcéw, gtownie obywateli Ukrainy do Polski.
Pedagogika pracy, jako subdyscyplina zajmujaca si¢ zagadnieniami zwia-
zanymi z pracg zawodowa musiala si¢ nimi zaja¢ i wlaczy¢ je do kregu
swoich zainteresowan. Niektorzy pedagodzy pracy poszerzyli obszary
swoich eksploracji badawczych, inni przekierowali dotychczasowe zain-
teresowania naukowe w stron¢ nowych probleméw, podejmujac badania
i analizy teoretyczne zwigzane z nowymi obszarami. Ich lista i zakres wcigz
zostajg otwarte. Pojawiajace si¢ nowe wyniki badan i nowe opracowania
wskazujg na wrazliwo$¢ i uwage pedagogéw pracy na aktualne zmiany
i nowe zjawiska zwigzane z praca zawodowa. Stworzony przez niespelna
p6t wieku dorobek naukowy przekonuje o znaczeniu pedagogiki pracy dla
pedagogiki, nauk spotecznych i nauk o pracy.

Pola badawcze i obszary problemowe pedagogiki pracy

Teoretyczne podstawy dyscypliny naukowej wiaza sie z ustaleniem
tego, co w genezie rozpatrywanej dyscypliny jest najbardziej znaczace.
W mysl tego Zygmunt Wiatrowski uznal za kluczowe dla pedagogiki pracy
nastepujace kategorie: praca, zawod i kwalifikacje zawodowe’.

Dazac do zarysowania podejmowanej tematyki badawczej pedagodzy
pracy czesto odwotuja si¢ do zaproponowanych przez Tadeusza Nowac-
kiego w 1972 roku dziesigciu obszaréw problemowych konstytuujacej si¢
wowczas subdyscypliny’. Odzwierciedlaja one kierunki podejmowanych

3 Z. Wiatrowski, Podstawy pedagogiki pracy, Wydawnictwo Akademii Bydgoskiej,
Bydgoszcz 2005, s. 75.

* T. W. Nowacki, Pedagogika pracy, w: (red.) K. Korabiowska — Nowacka, T. Nowacki,
Pedagogika pracy, Zaklad Narodowy imienia Ossolifiskich Wydawnictwo Polskiej Akademii
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w tamtym okresie poszukiwan badawczych, inspirowanych gtéwnie przez
Instytut Ksztalcenia Zawodowego. Byly w gléwnej mierze wyznaczone przez
ksztalcenie zawodowe i zorientowane na przygotowanie uczniéw do wyko-
nywania zawodu przez system ksztalcenia zawodowego. Przedstawiajg si¢
one nastepujaco:

1. Cele ksztalcenia na tle przemian kultury, gospodarki i struktury
zatrudnienia;
Podzial pracy i zawody. Wiedza o zawodach;
Tresdci ksztalcenia zawodowego;
Wychowanie do pracy;
Dydaktyka szkolnictwa zawodowego;
Preorientacja i poradnictwo zawodowe;

NSk e

Doksztalcanie i doskonalenie zawodowe. Pedagogika zakladu
pracy;

8. Warunki materialne ksztalcenia zawodowego;

9. Kontrola i ocena w szkole zawodowej;

10. Nauczyciel szkoly zawodowe;.

Kierunki te przez wiele lat wyznaczaly badania podejmowane przez
pedagogdw pracy. Z czasem zostaly one poszerzone o nowe, lub wylonione
z nich bardziej szczegétowe. Stanowily dobre podtoze do rozwijania prac
badawczych, wyznaczajac zarys calej subdyscypliny. Wiele ze wspomnianych
obszaréw problemowych zachodzi na inne subdyscypliny. Na gruncie peda-
gogiki szczegolnie znaczny jest zwiazek pedagogiki pracy z teorig ksztalcenia,
w szczegdlnosci z teleologia wychowania, z pedagogika spoleczng i andra-
gogika. Mozna uznad, ze przedstawione obszary reprezentowaly wyjsciowo
gléwne zainteresowania pedagogiki pracy. Ich zakres tresciwy ulega jednak
modyfikacjom zaréwno na skutek przemian zachodzacych w gospodarce
$wiatowej jak i w nastepstwie polskiej transformacji ustrojowej i jej kon-
sekwencji spotecznych i gospodarczych. Zachodzace zmiany wymuszajg
podejmowanie kolejnych prac majacych doprowadzi¢ do usystematyzo-
wania zakresu problemowego pedagogiki pracy, ktdry jest systematycznie
aktualizowany i poszerzany. Podejmowane sg takze proby okreslenia granic
subdyscypliny, w ramach ktérych miataby sie zawierac jej teoria. Dzialania
w tym zakresie podejmowali m.in. Stefan M. Kwiatkowski, Zygmunt Wia-
trowski, Ryszard Gerlach, Franciszek Szlosek. Ryszard Gerlach odnoszac si¢
do wspomnianej listy probleméw zmodyfikowat jg i poszerzyt, wskazujac

Nauk, Wroclaw — Warszawa - Krakéw — Gdansk - £.6dzZ, 1981, s. 15-33.
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na potrzebe dalszych badan w czternastu obszarach®. Podobne, cho¢ jeszcze
szersze, bardziej wspolczesne spojrzenie zaprezentowal Franciszek Szlosek®.
Lista probleméw podejmowanych na gruncie pedagogiki pracy wciaz jest
jednak otwarta, bowiem zycie gospodarcze i §wiat pracy staja w obliczu cig-
glych nowych wyzwan i sytuacji dotychczas nie spotykanych. Wiedza z tego
zakresu musi wigc by¢ systematycznie weryfikowana, aktualizowana, a takze
konieczne jest stawianie kolejnych pytan i formulowanie nowych hipotez.
Jako, ze pedagogika pracy stanowi subdyscypling pedagogiki, a wigc nauk
o wychowaniu, a jednocze$nie jest powigzana z wieloma innymi dyscypli-
nami nauki, w szczegélnosci z naukami o pracy, wyznaczenie jej wyraznych
granic wydaje sie niewykonalne, ale tez niewlasciwe. Czerpie ona bowiem
wiele z innych dyscyplin i jednoczes$nie wnosi do nich swoj wktad, co pro-
wadzi do powstawania interdyscyplinarnych obszaréw wiedzy, trudnych do
przypisania do jednej dziedziny, czy dyscypliny naukowej. Pedagogika pracy
jest typowym przykladem subdyscypliny usytuowanej na pograniczu wielu
réznych nauk, podejmujgcym problemy interdyscyplinarne.

Zagadnienie wychowawczych aspektéw pracy zawodowej mozna
rozpatrywa¢ w ujeciu horyzontalnym i wertykalnym. To pierwsze podejscie
wynika z oddzialywania pracy na czlowieka w trakcie calego jego zycia,
poczynajac od pierwszych lat. Wigze sie¢ z nig linia rozwoju zawodowego, na
ktorej wyodrebnione sg etapy: ksztalcenia przedzawodowego, ksztalcenia za-
wodowego, adaptacji zawodowej, identyfikacji, stabilizacji, sukcesu i ostatni
- mistrzostwa w zawodzie’. Linia rozwoju zawodowego ukazuje fazy rozwoju
zawodowego odnoszace si¢ nie tylko do przemieszczania si¢ do kolejnych
obszaréw aktywnosci wraz z biegiem zycia, lecz rdwniez ukazuje nastepczosé
oddziatywan wychowawczych i edukacyjnych w kontekscie pracy zawodowe;.
Mozna uznag, ze jest to jedna z licznych teorii rozwoju zawodowego, w tym
przypadku opracowana przez pryzmat interwencji edukacyjnych w przebieg
kariery zawodowej. Odwolanie sie do koncepgji ,,linii rozwoju zawodowego”
stanowi dobra podstawe teoretyczng zaréwno do analiz przebiegu karier
zawodowych, ale takze do analiz, interpretacji i projektowania edukacji na
kazdym etapie drogi zawodowej czlowieka w trakcie calego zycia.

> R. Gerlach, O kondycji polskiej pedagogiki pracy, w: R. Gerlach, R. Tomaszew-
ska-Lipiec, Wokét podstawowych zagadnieti pedagogiki pracy, Wydawnictwo Uniwersytetu
Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz 2017, s. 28-32.

¢ F. Szlosek, Tozsamos¢ pedagogiki pracy w kontekscie przemian systemowych, Instytut
Technologii Eksploatacji — Panistwowy Instytut Badawczy, Radom 2015, s. 30.

7 Z. Wiatrowski, Podstawy pedagogiki pracy, Wydawnictwo Akademii Bydgoskiej,
Bydgoszcz 2005, s. 392.
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Podejscie wertykalne wigze sie z dazeniem do wyznaczenia granic
subdyscypliny i prowadzi do wyodrebniania pol problemowych. Takie ujecie
zaproponowal Zygmunt Wiatrowski, ktéry dazac do catosciowego ujecia pe-
dagogiki pracy i okreslenia jej struktury zaproponowal osiem teorii z obszaru
pedagogiki pracy. Ujal je systemowo®. Dokonany dobdr i uklad tych teorii
uzasadnil ich wzajemnym powigzaniem i dopelnieniem przez nie zakresu
tresciowego pedagogiki pracy. Sg to nastepujace teorie:

1. ,Filozoficzno — humanistyczna teoria pracy czltowieka,

Teoria calozyciowego rozwoju zawodowego,

Teoria wychowania przez prace, do pracy i w procesie pracy,
Teoria ksztalcenia zawodowego,

Teoria kwalifikacji i kompetencji zawodowych,

AN

Teoria ksztalcenia ustawicznego dorostych [szczegdlnie w okresie
ich aktywnosci zawodowej],

7. Teoria orientacji, poradnictwa i doradztwa zawodowego,

8. Teoria kariery zawodowe;j™.

Autor podjal tym samym wysitek uporzadkowania zakresu proble-
mowego pedagogiki pracy, wyodrebniajac gtowne jej dzialy. Za wyréznik
uprawniajacy do uznania ich za teorie przyjal wystepowanie na ich gruncie
sytemu pojec i twierdzen. Zastrzegl przy tym, ze zaproponowany wykaz nie
wyczerpuje wszystkich teorii wystepujacych na gruncie pedagogiki pracy.

Realizowane w pedagogice pracy liczne projekty badawcze mialy rézny
zasieg i takze rézng tematyke, jednakze systematycznie dopelnialy wiedze
teoretyczng tej subdyscypliny i umozliwity sukcesywne poglebianie i posze-
rzanie jej zakresu. Proces ten trwa nadal, czego dowodzi podejmowanie kolej-
nych probleméw. Teoria pedagogiki pracy wymaga jednak ciagtej weryfikacji
i aktualizacji, gdyz jest szczeg6lnie wrazliwa na zachodzgce zmiany spoleczne
i gospodarcze, co sprawia, ze jej specyfika jest konieczno$¢ permanentnego
powracania do rozpoznanych juz wczedniej i usystematyzowanych zagad-
nien i ich uyjmowanie na nowo z uwzglednieniem aktualnych uwarunkowan
spotecznych i gospodarczych.

Pierwszym waznym obszarem problemowym dla pedagogiki pracy jest
praca cztowieka. Zagadnienie pracy ludzkiej jest na gruncie wielu dyscyplin
nauki od dawna podejmowane. Praca jest tam jednak traktowana przede

8 Z. Wiatrowski., Podstawowe teorie w obszarze pedagogiki pracy, w: (red.) R. Ger-
lach, Pedagogika pracy w perspektywie dyskursu o przysztosci, Wydawnictwo Uniwersytetu
Kazimierza Wielkiego Bydgoszcz 2010, s 33.

° Tamze, s. 33-60.

103



Zdzistaw Wotk

wszystkim jako dziatalnos¢ gospodarcza oraz jako fenomen kulturowy, a czto-
wiek pracujacy jest postrzegany gléwnie jako personel, kapital ludzki, kapitat
spoleczny. Rozwoj czlowieka jako podmiotu pojawia si¢ w tamtych rozwa-
zaniach stosunkowo rzadko. Pedagogika pracy tymczasem bardzo mocno
eksponuje podejscie personalistyczne do pracy ludzkiej®. Wychowawcze
aspekty pracy sa bowiem domeng pedagogiki pracy i to one wyznaczaja jej
orientacje w badaniach dotyczacych pracy. Wktadem pedagogiki pracy do
teorii pracy jest holistyczne podejscie do wielostronnego rozwoju cztowieka
wyznaczonego przez prace, prace zawodowa i edukacje. Taka perspektywe
przyjal w swoich rozwazaniach Waldemar Furmanek dokonujac komplekso-
wej analizy pracy ludzkiej". W dorobku badawczym pedagogdw pracy jest
sporo rezultatéw dotyczacych pracy jako wartosci. W tym zakresie zreali-
zowano szereg warto$ciowych badan i analiz znaczaco dopelniajacych stan
wiedzy teoretycznej dotyczacej tego zagadnienia®.

Praca zawodowa w licznych sondazach dotyczacych systeméw war-
tosci zawsze lokuje si¢ wysoko, jednakze w ostatnich latach jej znaczenie,
szczegolnie wsrdd mlodszych pokolen traci znaczenie i cze$ciej niz niegdys
jest traktowana gléwnie jako $rodek do realizacji wlasnych celéw, nie tylko
materialnych. Rzutuje to na podejscie mlodziezy do pracy. Zmienia sie jednak
takze stosunek do pracy i edukacji zawodowej takze 0os6b znajdujacych sie juz
na etapie $redniej i pdznej dorostosci. Systemy wartosci wraz z przemianami
kulturowymi ulegaja zmianom, co szczegélnie wyrazne jest w warunkach
wspolczesnych, charakteryzujacych si¢ zmiennoscia, krétkoterminowoscia,
chwilowosci i przemijalnoscia. Jest to bez watpienia wazne zagadnienie,
wiazace si¢ z weryfikowaniem stereotypow, na gruncie ktérych formulo-
wane s3 uogolnienia i koniecznoscig poszukiwania trafnych oddzialywan
wychowawczych i edukacyjnych. Wymusza konieczno$¢ podejmowania
badan i ciaglego aktualizowania wiedzy o pracy jako wartosci. Pedagodzy
pracy podejmujac zagadnienie aksjologii pracy wzbogacili teori¢ o szereg
aspektow, m.in. o odniesienie pracy do sensu zycia, ukazali jg jako silte etycz-
ng, kategori¢ moralna, a takze ukazali problematyke odpowiedzialnosci,
wolnosci i godnosci cztowieka w kontekscie pracy zawodowej. Pomimo, ze

1 B. Baraniak, Wspélczesna pedagogika pracy z perspektywy edukacji, pracy i badan,
Warszawa, Wydawnictwo UKW, Warszawa 2010; Z. Wolk, Kultura pracy profesjonalisty, Difin,
Warszawa 2017.

' 'W. Furmanek, Zarys humanistycznej teorii pracy (z perspektywy pedagogiki pracy),
Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2008.

2 B. Baraniak (red.), Wartosci w pedagogice pracy, Instytut Technologii Eksploatacji
- Panstwowy Instytut Badawczy, Warszawa — Radom 2008.
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rozwazania z tego obszaru sg prowadzone na gruncie pedagogiki, odnosza
sie do licznych innych dziedzin nauki®. Praca zawodowa jako warto$¢ jest
tez czgsto podejmowana przez licznych reprezentantéw dyscypliny, m.in.
aksjologiczny wymiar kwalifikacji przez Barbare Baraniak, praca w mysli
katolickiej przez Adama Solaka, praca w systemie wartosci mlodziezy przez
Ryszarda Bere. Wzbogacajac system wiedzy z zakresu aksjologii pracy o in-
terpretacje pedagogiczne zostaje on dopelniany i poszerzany o dodatkowe
specyficzne spojrzenie dokonywane z gruntu pedagogiki. Umozliwia tym
samym przedstawicielom innych dyscyplin nauki poznanie specyficznego
punktu widzenia i interpretacji warto$ciowania pracy, a takze moze stuzy¢
budowaniu wspdlnych teorii.

Drugim obszarem problemowym jest zawodoznawstwo. Dazenie lu-
dzi do zaspokajania potrzeb doprowadzito do spolecznego podzialu pracy
i wyodrebnienia zawodéw. W XX wieku stosunkowo duza stabilno$¢ §wiata
pracy z okresu przemyslowego wraz z nastgpujacym bardzo dynamicz-
nym postepem naukowym i technicznym zostata zachwiana. Wspdtczesny
$wiat stawia nowe wymagania wobec pracy zawodowej. Dynamiczny rozwdj
techniki, technologii i nauk o organizacji, globalizacja, przemiany w syste-
mach wartosci ludzi, problemy demograficzne, a przede wszystkim szybkos¢
i nieprzewidywalno$¢ zachodzacych zmian we wszystkich sferach zycia
czlowieka, to tylko niektére przyczyny generujace nowe i coraz to wigksze
wyzwania wobec pracy. Praca jest dobrem niezbednym do godnego Zycia
i zaspokajania potrzeb. Coraz bardziej dostrzegany jest jej deficyt, czego
wyrazem jest zjawisko bezrobocia, ktére takze ma charakter niestabilny.
Klasyczny podzial pracy na zawody i specjalnosci zawodowe nie jest juz
tak przejrzysty, jak w przewidywalnym okresie przemystowym. Wspot-
czesny rynek pracy cechuje zlozono$¢ i niejednorodnos¢ w kazdym jego
segmencie. Tradycyjne zawody i specjalno$ci zawodowe, niegdys decydujace
o pomyslnosci zawodowej maja mniejsze znaczenie. Na skutek postepu
technicznego i technologicznego zanikaja jedne zawody i pojawiajg si¢ w ich
miejsce zupelnie inne. Wiele prac wykonywanych zawodowo nie wigze si¢
z zadnym z zawodow, sg one nieregulowane. Wymaga to nowego podejscia
do spolecznego podzialu pracy i prowadzenia niezbednych do tego badan
naukowych. Ten obszar problemowy, o wysokim stopniu autonomicznosci
jest stosunkowo dobrze spenetrowany naukowo i opisany w licznych pracach,
autorstwa m.in. T. Nowackiego, Z. Wiatrowskiego, S.M. Kwiatkowskiego,

B W. Furmanek, Humanistyczna pedagogika pracy. Praca czlowieka w cywilizacji
informatycznej, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszow 2014, s. 42-54.
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U. Jeruszki, B. Baraniak, Z. Wotka. Wiedza zawodoznawcza jest niezbedna
do wiasciwego kreowania wlasnej drogi zawodowej kazdemu czlowiekowi.
Osobom zwigzanym w rézny sposob z edukacja zawodowsq jest konieczna do
wlasciwego, adekwatnego do aktualnych potrzeb rynku pracy przygotowania
wychowankéw do wypelniania przysztych rél zawodowych. Pracodawcom
- w celu wlasciwej organizacji pracy i tratnego doboru pracownikéw i or-
ganizowania zespoléw pracowniczych.

O ile praca zawodowa jest kategorig analizowang na gruncie wielu
nauk i dyscyplin naukowych, to zawodoznawstwem zajmuja si¢ gtéwnie
pedagodzy pracy. To z ich inspiracji utworzono spisy zawodow i specjalnosci
zawodowych i szkolnych, wielokrotnie modyfikowane i uzupelniane oraz
charakterystyki zawodowe. Teoria zostala wzbogacona o problematyke kwa-
lifikacji i kompetencji zawodowych oraz zasad ich standaryzacji i kryteriow
walidacji. Wéréd podejmowanych probleméw z obszaru zawodoznawstwa
znajduja sie takze nowe i ginace zawody, nowe formy zatrudnienia, modele
kwalifikacji zawodowych, bilans oceny pracownikow™.

Zbadane zostaly kompetencje kluczowe, wiele uwagi poswigcono
kwalifikacjom miekkim. Stanowig one stosunkowo nowe zagadnienia majace
wplyw na optymalizowanie relacji pracownik — praca zawodowa. Jako, ze sa
nastepstwem edukacji i wychowania prowadzonych w kazdym srodowisku,
nie tylko w systemie szkolnictwa zawodowego, uporzadkowana wiedza na
wspomniane tematy ma duze znaczenie.

Kolejny zbiér problemoéw wigze sie z teorig ksztalcenia zawodowego.
Ksztalcenie zawodowe stanowi jedno z kluczowych zagadnien pedagogiki
pracy, bowiem przez nie wiedzie droga do wykonywania pracy zawodowe;j.
Dobor tresci ksztalcenia jest zdeterminowany licznymi uwarunkowaniami,
co sprawia, Ze jest zadaniem szczegdlnie trudnym i odpowiedzialnym, nie-
mozliwym do opierania si¢ na do§wiadczeniu i intuicji. Zmiany w gospodarce
pociagaja za sobg modyfikacje systemu o$wiaty, w tym jego ksztalt i strukture
oraz usytuowanie w nim szkolnictwa zawodowego. Dobor tresci nauczania
w ksztalceniu zawodowym wymaga ich adekwatnosci do biezacych i przy-
sztych potrzeb pracodawcéw i taki ich zakres, aby umozliwit wlasciwe wyko-
nywanie zadan zawodowych. Wraz z tym niezbedne staje sie ich skorelowanie
z treciami ksztalcenia ogolnego. W dydaktyce szkoly zawodowej niezbedne

" S. M. Kwiatkowski, Pedagogika pracy jako subdyscyplina pedagogiczna, w: S. M. Kwiat-
kowski, A. Bogaj, B. Baraniak, Pedagogika pracy, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne,
Warszawa 2007, s. 16-17.
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jest stosowania nowatorskich rozwigzan, w szczegdlnosci wykorzystywania
mozliwosci stwarzanych przez technologie informacyjne.

Konieczne jest podnoszenie stopnia samodzielno$ci i przedsigbior-
czo$ci na rynku pracy absolwentow wszystkich szczebli ksztalcenia, wsrod
nich takze szkot wyzszych na rynku pracy. Problemy z tej grupy zagadnien
wymagaja glebszych aktualnych badan, niezaleznie od tego, ze jest juz kilka
opracowan na ten temat®.

O jakosci i przydatnosci ksztalcenia zawodowego moga swiadczy¢
wyniki badania loséw absolwentéw wskazujgce na stopien wykorzystania
w praktyce zawodowej ich przygotowania wyniesionego przez nich z systemu
szkolnego. Wsrédd zagadnien juz zbadanych i opisanych znajduja si¢ zasady,
procedury i wykorzystanie rezultatéw badania absolwentow®.

Konieczne jest podnoszenie stopnia samodzielnosci i przedsigbior-
czosci na rynku pracy absolwentéw wszystkich szczebli ksztalcenia, wsréd
nich takze szkot wyzszych. Od czasu wprowadzenia gospodarki rynkowe;j
system ksztalcenia przygotowuje absolwentéw do otwartego rynku pracy,
nie gwarantujac im zatrudnienia. Problemy z tej grupy zagadnien wymagaja
glebszych aktualnych badan, niezaleznie od tego, ze jest juz kilka opracowan
na ten temat”.

Problemy dydaktyki szkoly zawodowej wymagaja poszerzenia o inne,
w tym pozaszkolne obszary edukacji zawodowej. Zmienia si¢ bowiem orga-
nizacja ksztalcenia zawodowego, zmienia si¢ takze warsztat pracy nauczyciela
zawodu. Ksztalcenie zawodowe przybiera ksztalt edukacji calozyciowej, pro-
wadzonej nie tylko w systemie szkolnym. W zakresie prowadzenia procesu
ksztalcenia zawodowego pojawiaja si¢ nowe, czesto nowatorskie rozwigzania
wykorzystujace mozliwo$ci stwarzane przez nowe technologie ksztalce-
nia. Jest to coraz bardziej rozwijajacy sie kierunek badan. W tym obszarze

5 T. W. Nowacki, U. Jeruszka., Podstawy dydaktyki pracy, TWP, Warszawa 2004;
E Szlosek, Wstep do dydaktyki przedmiotéw zawodowych, Wydzial Nauczycielski Wyzszej
Szkoly Inzynierskiej im. K. Pulaskiego w Radomiu, Instytut Technologii Eksploatacji w Ra-
domiu, Radom 1995.

16 U. Jeruszka (red.), Metody badania loséw i karier absolwentow szkét zawodowych,
Instytut Pracy i Spraw Spolecznych, Warszawa 2001, s. 23.

7 T. W. Nowacki, U. Jeruszka., Podstawy dydaktyki pracy, TWP, Warszawa 2004;
E Szlosek, Wstep do dydaktyki przedmiotéw zawodowych, Wydzial Nauczycielski Wyzszej
Szkoly Inzynierskiej im. K. Pufaskiego w Radomiu, Instytut Technologii Eksploatacji w Ra-
domiu, Radom 1995.
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potrzebne sg prace badawcze i opracowania teoretyczne, pomimo, Ze to pole
problemowe jest juz penetrowane empirycznie .

Wychowanie, w tym takze wychowanie do pracy, a takze przez prace
w przesztosci czesto bylo kwestionowane i krytykowane, co szczegélnie
nasilito si¢ w okresie poczatkowym transformacji ustrojowej. Bylo to zwig-
zane z zarzutem uprzedmiotowiania miodziezy i podporzadkowywania
oczekiwaniom minionego systemu politycznego. Wraz z tym rzadziej podej-
mowane byly badania i rozwazania dotyczace dyspozycji kierunkowych, ich
formowania i roli przy wykonywaniu pracy, szczegdlnie pracy zawodowej.
Niemniej w teorii pedagogiki pracy ujete zostaly liczne zagadnienia z zakresu
wychowania do pracy i przez prace i ich uwarunkowania. Szczegélni rola
w tym zakresie przypada problematyce kultury pracy i odpowiedzialnosci
za prace i jej wykonywanie w nowych uwarunkowaniach spoteczno - go-
spodarczych®.

Warunki materialne ksztalcenia zawodowego, wciaz s3 wazne dla wia-
$ciwej realizacji procesu nauczania i wychowania. Maja one bowiem wptyw
na jako$¢ ksztalcenia i jego efektywno$¢. Gromadzenie wiedzy teoretycznej
w zakresie optymalizacji wyposazenia instytucji ksztalcenia zawodowego
w i jej oddzialywania na proces nauczania i wychowania stanowi jedno
z waznych, lecz rzadko podejmowanych zadan pedagogiki pracy?.

Kolejne wazne zagadnienie stanowi kontrola i ocena w szkole zawo-
dowej. W pierwotnej wersji koncentrowano si¢ na ocenie efektéw nauczania
szkot, nauczycieli i ksztalcgcych sie w szkolnictwie zawodowym uczniow. Te
wcigz aktualne zagadnienia wystepuja w nowych okolicznosciach. Opraco-
wane zostaly sposoby i kryteria walidacji ksztalcenia zawodowego, koncepcje
uzyskiwania uprawnien zawodowych, sposoby kwalifikowania placéwek
i 0séb do prowadzenia ksztalcenia, wreszcie badania poziomu i stopnia
wykorzystania nabywanych w szkolnictwie zawodowym kompetencji za-
wodowych.

Pedagogika pracy relacje czlowiek — praca zawodowa ujmuje jako kon-
tinuum: ksztalcenie przedzawodowe - ksztalcenie prozawodowe — ksztalcenie

8 M. Tana$, Technologia informacyjna w procesie dydaktycznym, Mikom, Warszawa
2005; E. Baron-Polanczyk, My i Oni. Uczniowie wobec nowych trendéw ICT, Oficyna Wy-
dawnicza Uniwersytetu Zielonogdrskiego, Zielona Géra 2018; A. Marszalek., Elektronika
w twérczosci technicznej dzieci i mtodziezy, Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Pedagogicznej
w Rzeszowie, Rzeszéw 2001.

¥ Z. Wolk, Kultura pracy profesjonalisty, Difin, Warszawa 2017, s. 64-72.

20 A. Marszalek, Elektronika w tworczosci technicznej dzieci i mtodziezy, Wydawnictwo
Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Rzeszowie, Rzeszow 2001.
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zawodowe — edukacja w zakladzie pracy?. Na linii rozwoju zawodowego moze
znaczaco interweniowac poradnictwo zawodowe. W tym obszarze zaszly zna-
czace zmiany, zwlaszcza zwigzane z teoretycznymi podstawami w podejsciu
do prowadzenia poradnictwa zawodowego. Jest ono obecnie orientowane na
poradnictwo kariery?. Pedagodzy pracy wykorzystuja liczne psychologiczne
isocjologiczne teorie rozwoju zawodowego jako postawy teoretyczne wlasnych
badan i praktyki edukacyjnej. Obszar poradnictwa zawodowego jest czgsto
przez nich badany i opisywany wzbogacajac bogaty dorobek w tym zakresie
zgromadzony wczesniej m.in. przez T.W. Nowackiego, A. Kargulowa, W. Ra-
chalska, Wiatrowskiego i S. Szajka. Autorami wspdlczesniejszych opracowan
poswigconych tematyce poradniczej i poradoznawczej sa m.in. A. Kargulowa,
B. Wojtasik, A. Paszkowska — Rogacz, M. Piorunek, R. Parzecki, D. Kukla,
M. Rosalska, M. Szumigraj, Z. Wotk.

Zaklad pracy stanowi przedmiot zainteresowan naukowych gtéwnie
socjologow i ekonomistdw, przez ktdrych jest postrzegany jako organizacja.
Natomiast pedagogika zakladu pracy dla wielu badaczy z zewnatrz stanowi
kontrowersyjny obszar badan pedagogicznych. Gléwne watpliwosci sg zwig-
zane z wychowaniem w zaktadzie pracy, ktére jest kojarzone z wywieraniem
wplywu na pracownikow i urabianiem ich przez pracodawcow?. Rzeczy-
widcie w przeszlosci zaklad pracy stanowil czesto miejsce oddziatywania
ideologicznego na pracownikéw?’. Niekiedy nawet probowal przejmowac
funkcje rodziny. Pedagogika pracy wskazuje na doskonalenie kompetencji
pracowniczych i wykorzystanie aktywnosci zawodowej jako zrodta i uwa-
runkowania rozwoju wlasnego pracownikéw. Ukazuje, ze takie mozliwosci
praca zawodowa daje, a w ostatnim czasie, w ktérym ma miejsce rynek
pracownika, zaklad pracy jeszcze bardziej sprzyja ksztaltowaniu podmio-
towosci i samorozwojowi pracownikéw. Organizacja pracujgca jest bowiem
waznym $rodowiskiem wychowawczym rzutujacym na ksztaltowanie sig
osobowosci cztowieka realizujacego swoje zadania zawodowe, ale tez innych
0s06b, niekiedy zupelnie nie zwigzanych z firma.

21 Z. Wiatrowski, Podstawy pedagogiki pracy, Wydawnictwo Akademii Bydgoskiej,
Bydgoszcz 2005, s. 34.

2 M. Szumigraj, Poradnictwo kariery. Systemy i sieci, Oficyna Wydawnicza Loégraf,
Warszawa 2011.

» P. Stafczyk, Czlowiek, wychowanie praca w kapitalizmie. W strong krytycznej pe-
dagogiki pracy, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 2013.

2 1. Kargul, Obszary pozaformalnej i nieformalnej edukacji dorostych. Przestanki do
budowy teorii edukacji catozyciowej, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej
TWP we Wroctawiu, Wroctaw 2005, s. 125.
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Kultura organizacyjna, spoleczna odpowiedzialno$¢ przedsigbiorstw
to tylko dwa wybrane zagadnienia, ktérych pomyslna realizacja jest zalezna
od dyspozycji osobowych pracownikéw. Zaangazowanie pracownikoéw, ich
stosunek do pracy i swoich obowigzkow sg nastepstwem oddziatywan wycho-
wawczych i socjalizacyjnych zachodzacych w srodowisku pracy. Oczywiscie
istnieje takze szereg zagrozen zwigzanych z wykonywaniem pracy generowa-
nych z réznych zrédel. Ich wystepowanie mozna jednak znacznie ograniczy¢
i przeciwdziala¢ ich skutkom, m.in. poprzez ksztaltowanie wysokiej kultury
pracy i wdrazanie do przestrzegania kodekséw etycznych®.

Badania prowadzone w zaktadach pracy wskazuja, ze kapitalistyczny
zaklad pracy stanowigc wspolnote intereséw wszystkich pracujacych w nim
0s6b moze sprzyjac rozwojowi swoich pracownikéw, niezaleznie od zajmo-
wanego stanowiska®. Badania na gruncie zakladu pracy prowadzili liczni
pedagodzy pracy, m.in. Roman Gerlach, Bogustaw Pietrulewicz, Teresa Wilsz,
Renata Tomaszewska - Lipiec, Zdzistaw Wolk. Wyniki ich prac wzbogacaja
system wiedzy o zagadnienia wychowawczej i ksztalcgcej funkcji zakladu
pracy, problematyke etyki pracy i przeciwdzialaniu zjawiskom patologii
pracy, prawidlowosci zwigzanych z zarzadzaniem i organizacjg procesow
pracy, rozwoju zawodowego na gruncie organizacji pracujacej, synergii ze-
spolow wielokulturowych, relacji praca zawodowa - zycie pozazawodowe.

Zagadnienia pedentologiczne szkolnictwa zawodowego domykaja
zbior gléwnych obszaréw problemowych pedagogiki pracy. Nauczyciel szko-
ty zawodowej znaczaco warunkuje sposoby i skuteczno$¢ procesu nauczania,
a takze realizowanie wielu innych zadan zwigzanych z wypelnianiem swojej
roli zawodowej. W sytuacji wystepujacego duzego deficytu kadr w szkolnic-
twie zawodowym problematyka pedentologiczna jest szczegdlnie aktualna
i bardzo wazna. Jakos¢ pracy nauczycieli przesagdza bowiem o pomyslnosci
przygotowania zawodowego absolwentéw. Przygotowanie do pracy zawodo-
wej realizowane jest jednak nie tylko w placowkach wystepujacych w systemie
o$wiaty. Podmiotow ksztalcacych jest coraz wigcej, wiele z nich wystepuje
poza systemem szkolnym. Zaklady pracy we wlasnym zakresie organizuja
nauczanie swoich pracownikéw dostosowujac prowadzone ksztalcenie do
swoich potrzeb. Powstajg firmy edukacyjne specjalizujace si¢ w prowadzeniu
ksztalcenia zawodowego na potrzeby instytucji pracy. Nauczyciel zawodu

» Z. Wolk, Kultura pracy profesjonalisty, Difin, Warszawa 2017, s. 20.

* R. Tomaszewska-Lipiec, Edukacja w zaktadzie pracy w perspektywie organiza-
cji uczgcej sig, Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz 2012, s. 104;
Z. Wolk, Zawodoznawstwo. Wiedza o wspdlczesnej pracy, Difin, Warszawa 2013, s. 192.
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coraz czesciej wigc pracuje poza tradycyjnie rozumiang szkola. Tymczasem
szkolnictwo zawodowe boryka si¢ z deficytem nauczycieli, zwlaszcza nauczy-
cieli zawodu. Wspolczesna szkola zawodowa nie tyle martwi sie poziomem
rekrutacji uczniow, co tym, kto bedzie nauczal szczegélnie przedmiotéw
praktycznych. Generuje to liczne problemy, m.in. zwigzane z doborem,
ksztalceniem i kompetencjami nauczycieli ksztalcenia zawodowego (nie tylko
szkolnego). Zagadnienia oscylujace wokdt problematyki nauczyciela szkoty
zawodowej jak i profesji nauczyciela sa badane i opisywane, systematycznie
wzbogacajac teorie z obszaru pedeutologii i pedagogiki pracy?.

Znaczny i znaczacy jest dorobek badawczy i teoretyczny pedagogow
pracy, pomimo, ze zostal stworzony w stosunkowo krétkim okresie czasu.
Niektdre opracowania teoretyczne zostaly sformutowanie w coraz bardziej
odlegtej przeszlosci, wcigz jednak stanowig mocng podstawe do okreslania
zakresu poszukiwan badawczych i opracowan teoretycznych.

Pedagogika pracy pierwotnie, zgodnie z zapotrzebowaniem spotecz-
nym byla zorientowana na szkolnictwo zawodowe. Obecnie znacznie posze-
rzony zostal jej zakres problemowry, a system ksztalcenia stanowi tylko jeden
z jej segmentow. Zarysowane w powyzszym tekscie problemy pedagogiki
pracy byly wielokrotnie aktualizowane i poszerzane, a takze uzupetniane
o nowe. Proces ten nie jest zakonczony i musi by¢ kontynuowany w przy-
sztosci.

Nowe obszary badan i nowe obszary teoretyczne pedagogiki pracy
Pedagogika pracy zostala wyodrebniona przed blisko pie¢dziesiecioma
laty. Od tego okresu wielokrotnie mialo miejsce dokonywanie przez jej re-
prezentantéw podsumowan i krytycznych ocen dziatalnosci oraz dojrzalosci
naukowej*. Przegladowi dorobku towarzyszylto zazwyczaj wskazywanie osig-

77 B. Jakimiuk, Relacje zawodowe i osiggniecia osobiste jako czynniki satysfakcji z pracy
nauczycieli a ich aktualne doswiadczenia, Wydawnictwo Katolickiego Uniwersytetu Lubel-
skiego, Lublin 2017; E. Murawska, Wielos¢ drog ksztattowania tozsamosci zawodowej nauczy-
cieli w wielosci ich codziennych doswiadcze#i, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 2017;
J. Smietaniska, Talent menedzerski w oswiacie, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2016.

% R. Gerlach., O kondycji polskiej pedagogiki pracy, w: R. Gerlach i R. Tomaszew-
ska-Lipiec Wokot podstawowych zagadniern pedagogiki pracy, Wydawnictwo Uniwersytetu
Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz 2017; S.M. Kwiatkowski, Pedagogika pracy jako subdyscyplina
pedagogiczna, w: S. M. Kwiatkowski, A. Bogaj, B. Baraniak, Pedagogika pracy, Wydawnic-
twa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2007; E Szlosek, Tozsamos¢ pedagogiki pracy
w kontekscie przemian systemowych, Instytut Technologii Eksploatacji - Pafistwowy Instytut
Badawczy, Radom 2015.

111



Zdzistaw Wotk

gniec jak i niedostatkow i stabosci subdyscypliny. Refleksja nad nimi moze
przyczynic si¢ do nadania impulsu do zdynamizowania prac badawczych,
ktdre co prawda sg prowadzone, jednakze w wigkszosci sg rozproszone i sa
rezultatem gtéwnie indywidualnych zainteresowan i planéw badawczych,
rzadziej pracy zespotéw badawczych. Do wyjatkéw mozna zaliczy¢ prace
prowadzone przez Instytut Badawczy ITE w Radomiu oraz projekty reali-
zowane przez zespoly skupione przy Akademii Pedagogiki Specjalnej im.
Marii Grzegorzewskiej i Uniwersytecie Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy
- wiodacych osrodkéw naukowych pedagogiki pracy. Pedagogika pracy jest
tez reprezentowana w licznych innych o$rodkach naukowych w Polsce.
W wigkszo$ci z nich jednak prowadzona w jej ramach dziatalno$¢ naukowo
- badawcza jest prowadzona w ramach majacych mniejszy zakres badaniach
wlasnych i indywidualnych.

Przemiany spoleczne i gospodarcze zachodzace wspolczes$nie wcigz
bardzo dynamicznie, generuja nowe pola badawcze, wymagajace eksplora-
cji. S.M. Kwiatkowski prognozuje, ze w perspektywie naleze¢ do nich beda
zawodoznawstwo, poradnictwo zawodowe, standardy (normy) kwalifikacji
zawodowych oraz ksztalcenie ustawiczne (uczenie si¢ przez cale zycie)®.
Sa jednak takze inne wazne problemy, niektdre juz szeroko badane, m.in.
praca w nowych organizacjach pracowniczych, zaréwno globalnych jak
i jednoosobowych, narastajace zréznicowanie kulturowe pracownikéw oraz
problemy zwigzane z aktywnoscig zawodowa 0sob legitymujacych sig rozny-
mi cechami kulturowymi, wplyw globalizacji na aktywnos¢ zawodowa os6b
w réznym wieku i usytuowanie wychowania i edukacji, zwtaszcza zawodowej
w odniesieniu do tych probleméw. Kolejne wyzwania badawcze dotycza
kultury pracy, zwlaszcza odpowiedzialnosci pracowniczej, profesjonalizmu
i zagadnien etycznych pracy zawodowej, relacji praca zawodowa - zycie po-
zazawodowe, a takze radzenie sobie z licznymi zagrozeniami w pracy. Wciaz
waznym obszarem badan pedagogicznych jest bezrobocie, ktére pomimo
spadku stopy procentowej do kilku procent wcigz stanowi powazny problem.
Dotyczacy on w szczegdlnosci osob mlodych i starszych, znajdujacych sie
na koncowych etapach drogi zawodowej. Do podejmowanych probleméw
powroci¢ muszg niegdys dobrze opracowane, a obecnie zmarginalizowane
i zaniedbane zagadnienia przygotowania ludzi do rozwaznego i efektywne-
go wykorzystania techniki, a takze nowych technologii w edukacji, pracy
zawodowej i przedsiebiorczosci. Rozwiniecia wymaga profesjologia, ktéra

» S. M. Kwiatkowski, Pedagogika pracy, w: (red.) B. Sliwerski, Pedagogika, t. 3, Subdy-
scypliny wiedzy pedagogicznej, Gdanskie Wydawnictwo Pedagogiczne, Gdansk 2006, s. 246.
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jest oryginalnym interdyscyplinarnym podejsciem do problematyki pracy
zawodowej*. Oczywiscie przedstawione zagadnienia nie wyczerpuja wszyst-
kich problemodw, ktore sg badane i analizowane przez pedagogéw pracy.

Pedagogika pracy a teorie naukowe

W literaturze wystepuja liczne, rézne interpretacje teorii. Najbardziej
ogolnie zostala okreslona jako usystematyzowana wiedza wyjasniajaca dang
dziedzing rzeczywistosci®. Taka interpretacja jest czgsto stosowana. Teoria
naukowa stanowi system twierdzen, powigzanych ze sobg logicznie, umozli-
wiajgcych wyjasnianie zjawisk i interpretowanie zauwazanych prawidfowosci.
Adam Grobler zwraca uwage, ze pojecie teoria pochodzi od greckiego stowa
theorien, co znaczy rozwazaé, przygladac sig, kontemplowac. W slad za tym
okresla teorie jako rezultat rozwazan na temat ogladanego przedmiotu®.
Teorie naukowe s3 twierdzeniami odpowiadajacymi na pytanie ,dlaczego?”>.
Mozna dokona¢ kwalifikacji teorii na ogélne (teorie w szerokim zakresie),
sredniego zasiegu i szczegdtowe (teorie empiryczne)*. ,, Kontekstowa defi-
nicja wszystkich trzech odmian teorii mozna znalez¢ w znanym okresleniu
Mertona, ktory za teorie Sredniego zasiegu uwaza te,|...], ktore si¢ znajduja
pomiedzy niezbyt doniostymi, lecz koniecznymi hipotezami roboczymi
powstajacymi w nadmiarze w toku codziennej pracy badawczej i najogolniej-
szymi konsekwentnymi prébami rozwiniecia jednolitej teorii, dzigki ktorej
mozna byloby wyjasni¢ prawidlowosci widoczne w zachowaniach, organi-
zacji oraz zmianie spotecznej”®. W naukach spotecznych mozna napotka¢
teorie mogace by¢ przypisanymi do kazdej z wymienionych grup. Specyficzna
sytuacja wystepuje w dyscyplinach lokujacych sie na pograniczu nauk. Tam
bowiem moze si¢ zdarzy¢, ze dana subdyscyplina moze si¢ nie rozwija¢,

30 K. Czarnecki, Profesjologia, Wyzsza Szkota ,Humanista” w Sosnowcu, Sosnowiec,
2016; K. Czarnecki, S. Karas, Profesjologia w zarysie, Instytut Technologii Eksploatacji w Rado-
miu, Radom 1996.

1 Nowa encyklopedia powszechna PWN, t. 6, s. 360, Wydawnictwo Naukowe PWN,
‘Warszawa 1998, s. 360.

%2 A. Grobler, Metodologia nauk, Wydawnictwo AUREUS, Wydawnictwo ZNAK,
Krakow 2006, s. 139.

3 1. H. Turner, Struktura teorii socjologicznej, PWN, Warszawa 1985.

3 P. Sztompka, Teoria socjologiczna korica XX wieku. Wstep do wydania polskiego,
w: J. H. Turner, Struktura teorii socjologicznej, PWN, Warszawa 1985, s. 13.

» R. K. Merton, Teoria socjologiczna i struktura spoteczna, PWN, Warszawa 1982,
s. 60.
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bowiem wykorzystuje dorobek z innych obszaréw*. Takie zagrozenia do-
tyczy takze pedagogiki pracy. Dokonujac przegladu dorobku teoretycznego
tej subdyscypliny pedagogiki zauwazalne jest dominowanie teorii sredniego
zasiegu, a szczegolnie teorii szczegélowych. Jest to spowodowane czestym
odwolywaniem si¢ badaczy i teoretykéw do paradygmatéw i teorii z innych
dyscyplin, a takze w wielu przypadkach zadowalaniem si¢ poprzestaniem
na poziomie $rednich i szczegétowych opracowan teoretycznych.

Pedagogika pracy jest subdyscypling mocno umocowang w teoriach
naukowych formutowanych w innych obszarach problemowych, co ostabia
aspiracje do poszukiwan teorii na wltasnym gruncie, niemniej takie proby sa
podejmowane. Przykltadami rezultatéw takich prac sg m.in. humanistyczna
teoria pracy, bedaca rezultatem wieloletnich badan Waldemara Furmanka?,
czy rozlegle opracowanie na temat teorii pracy autorstwa Jolanty Wilsz*.
Urszula Jeruszka omawiajac teorie pedagogiki pracy zaproponowala grupe
teorii dopelniajacych, do ktdrych zaliczyta teorie kompetencji, kapitatu
ludzkiego, konkurencji o miejsca pracy i zawodu®.

Wiszystkie te teorie s3 wewnetrznie spojne, zawieraja systemy twier-
dzen, majg odpowiedni aparat pojeciowy - cechuja wigc je podstawowe
znamiona naukowosci. Wcigz jednak nie odpowiadajg na kluczowe pytanie
»dlaczego?”, czyli nie prowadza do wyjasnienia okreslonych prawidfowosci.

Zgromadzona obszerna wiedza na temat pracy cztowieka i splecionej
z nig jego edukacyjno - zawodowej drogi z nig zwigzanej moze w przysztosci
stanowi¢ podlioze teoretyczne do poszukiwania teorii, ktére beda wyjasniaty
okreslone zjawiska spoleczne zawierajace si¢ w obszarze problemowym
pedagogiki pracy.

Podsumowanie

Praca czlowieka stanowi fundamentalny obszar badan i analiz peda-
gogiki pracy, prowadzonych duzo wczesniej przed wyodrebnieniem sig tej
subdyscypliny pedagogicznej. Badaczom podejmujacym problematyke pracy
zawodowej przypada rola szczegoélna i bardzo odpowiedzialna - z jednej

36 M. Malewski, Teorie andragogiczne. Metodologia teoretycznosci dyscypliny naukowej,
Wydawnictwo Uniwersytetu Wroclawskiego, Wroctaw 1998, s. 178.

¥ W. Furmanek, Zarys humanistycznej teorii pracy (z perspektywy pedagogiki pracy),
Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 2008.

3 1. Wilsz, Teoria pracy, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2009.

¥ U. Jeruszka, Teorie (nie)tylko pedagogiki pracy, w: (red.) R. Gerlach i R. Tomaszew-
ska-Lipiec, Wokot podstawowych zagadnieri pedagogiki pracy, Wydawnictwo Uniwersytetu
Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz 2017, s. 79 .
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bowiem strony sg oni reprezentantami pedagogiki, ktorej dokonania przeno-
sza na grunt nauk o pracy i z drugiej - rezultaty badan prowadzonych w tych
naukach starajg sie wlacza¢ do swoich zasobéw wiedzy i inplementowac
je do pedagogiki. Pomimo, ze jest to trudne wyzwanie, ktérego realizacja
nie uzyskuje satysfakcjonujacych rezultatow, jego podjecie wydaje si¢ by¢
konieczne i niezbywalne. W naukach spotecznych i licznych rozwazaniach
na temat pracy zawodowej przebiegajacych w specyficznych wspétczesnych
warunkach spoteczenstwa wiedzy mocno akcentowana jest duza rola eduka-
cji. Zazwyczaj jest to jednak czynione bardzo ogdlnikowo i deklaratywnie.
Jezeli nawet jest mowa o edukacji, to jej postrzeganie jest redukowane do
szkolnictwa zawodowego i szkolen w zakladach pracy lub do szkolenia
bezrobotnych. Wynika to m.in. stad, ze w wypowiedziach na temat zwigz-
kow edukacji i pracy oraz ich oddzialywania na czltowieka bardzo rzadko
dostrzegany jest dorobek pedagogiki, w tym pedagogiki pracy. Ukazane
w duzym skrdcie obszary zainteresowan badawczych pedagogéw pracy
i ich dorobek zarysowuja mozliwosci wykorzystywania ich wykorzystania
w réznych dziedzinach nauki.
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Contemporary labor pedagogy in Poland. Problem areas

Labor pedagogy is a subdiscipline of pedagogy which tackles issues of
upbringing to perform work throughout the entire life of a person. Contem-
porary socio-economic changes mean that the range of problems undertaken
on the basis of labor pedagogy is systematically expanding, which culminated
particularly after the introduction of a market economy in Poland. Labor
pedagogy is a subdiscipline of the borderland of sciences, which means that
it is strongly associated with many other disciplines of science. That makes
it difficult to determine its separateness. Despite this, however, the features
of a scientific subdiscipline can be recognized in it. A number of problem
areas identified within it are important for both pedagogy and other social
sciences. They are systematically examined by labor pedagogy researchers. In
labor pedagogy, scientific theories based on other social sciences are used as
well as its own theoretical concepts have been developed . They try to explain
the problems outlined in the thematic triad: man - education - work. An im-
portant task of labor pedagogy is to disseminate its theoretical achievements
on the basis of other subdisciplines of pedagogy as well as other sciences.

Keywords: scientific subdiscipline, labor pedagogy, professional work, vo-
cational school, vocational education, work culture, scientific theory.

Wspolczesna pedagogika pracy w Polsce. Obszary problemowe

Pedagogika pracy jest subdyscypling pedagogiczng podejmujaca za-
gadnienia wychowania do wykonywania pracy w trakcie calego zycia czlowie-
ka. Zachodzace wspolczesnie przemiany spoleczno - gospodarcze sprawiaja,
ze zakres probleméw podejmowanych na jej gruncie systematycznie si¢
poszerza, czego szczegdlna kulminacja miala miejsce po wprowadzeniu
w Polsce gospodarki rynkowej. Pedagogika pracy jest subdyscypling pogra-
nicza nauk, co sprawia, Ze jest mocno powigzana z wieloma innymi dys-
cyplinami nauki, co utrudnia okreslenie jej odrebnosci. Pomimo to jednak,
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mozna dostrzec w niej cechy subdyscypliny naukowej. Szereg obszaréw
problemowych wyodrebnionych w jej ramach jest waznych dla pedagogiki
i nauk spolfecznych. Sg one systematycznie badane przez pedagogéw pracy.
W pedagogice pracy wykorzystywane sg teorie naukowe powstale na gruncie
innych nauk spofecznych, a takze zostaly wypracowane wtasne koncep-
cje teoretyczne wyjasniajace problemy zarysowane w triadzie tematycznej:
czlowiek — wychowanie - praca. Waznym zadaniem pedagogiki pracy jest
upowszechnianie jej dorobku teoretycznego na gruncie innych subdyscyplin
pedagogicznych, a takze innych nauk.

Stowa kluczowe: subdyscyplina naukowa, pedagogika pracy, praca zawodo-
wa, szkota zawodowa, ksztalcenie zawodowe, kultura pracy, teoria naukowa.
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Od poradnictwa do poradoznawstwa.
Dorobek teoretyczny
i obszary badawcze subdyscypliny

Wstep

Truizmem jest twierdzenie, ze proces udzielania pomocy jest tak stary
jak ludzko$¢. Od zarania dziejow ludzie szukali odpowiedzi na pytania kim
$3, co przyniesie przyszios¢, jak si¢ odnalez¢ w niepewnych czasach, jak zy¢.
Pytali wrozbitéw, szamandw, stuchali prorokdéw; radzili si¢ wspotplemien-
cow, znajomych, sasiadow, przyjaciol, czlonkéw rodziny; wreszcie zaczeli
korzysta¢ z ustug psychiatréw, psychoterapeutéw, doradcéw. Od pomocy
udzielanej w sposob spontaniczny i nieprofesjonalny, cztowiek doszedt do
miejsca, w ktérym niesiona jest w postaci poradnictwa, doradztwa, konsul-
tacji, terapii. Ta cienka granica pomig¢dzy zawodowym udzielaniem pomocy,
a profesjonalizacja pomagania, moze by¢ uznana za moment, w ktérym
zaczela ksztaltowac sie wiedza poradoznawcza. To przejscie jest przejsciem
od praktyki do teorii; od poradnictwa do poradoznawstwa.

Z chwila, gdy powstaly instytucje koncentrujace swoje dzialania na
niesieniu pomocy i wspieraniu innych, pojawily sie badania nad t3 nowo
tworzong praktyka poradniczg oraz proby syntezy refleksji naukowych.
Pojawilo si¢ tez spoteczne oczekiwanie i zapotrzebowanie na wyniki pro-
wadzonych badan nad poradnictwem. Przyjmuje si¢, ze rozwdj badan nad
praktyka poradnictwa i poczatek tworzenia wiedzy poradoznawczej przy-
pada na poczatek XX w. Badania te s3 zatem mlode. Sg takze niejednorodne
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i nieustannie ,dziejace si¢”’. Magdalena Piorunek uwaza, ze wspodlczesnie
coraz szersze kregi spoleczne poszukuja porady, wsparcia i pomocy a ,,po-
radnictwo wpisalo si¢ w horyzont przemian spoleczno-edukacyjnych XX
i poczatku XXI wieku®

Poradnictwo to fenomen, ktéry moze zadziwi¢ niedookreslonoscia
i niejednoznacznoscia. Sytuuje si¢ bowiem w obszarze pomocy, wsparcia
i jak méwi Elzbieta Siarkiewicz, ,ktéry zwyklismy traktowa¢ jako zrédlo
odpowiedzi na najbardziej klopotliwe pytania, Zrédlo skutecznych propozycji
rozwigzan™. Autorka wskazuje na niejednoznacznosci zwigzane z wladza,
czasem, przestrzenia oraz cielesnoscia cztowieka.

Poradnictwo mozna rozpatrywac na szerokim kontinuum - od co-
dziennego dzialania zyczliwych osdb, az do wyspecjalizowanej aktywnosci
instytucjonalnej. W najogdlniejszym zarysie poradnictwo jest zjawiskiem,
faktem, procesem, ktéry mozna wyrazi¢ wzorem: udzielanie porady - otrzy-
mywanie porady. Proby opisu tegoz procesu moga by¢ podejmowane z roz-
nych pozycji teoretycznych i metodologicznych, przy zastosowaniu praw
i prawidlowosci zaczerpnietych z réznych dyscyplin naukowych®.

Pomimo wielu préb podejmowanych przez badaczy na catym $wiecie,
do tej pory nie udato si¢ opracowac jednej, uniwersalnej definicji poradnic-
twa. Colin Feltham proponuje uzna¢ poradnictwo za oparta na rozmowie
(stuchaniu i méwieniu) metode¢ odniesienia sie do psychologicznych i psy-
chosomatycznych problemdw i do zmiany, takich jak glebokie, przedtuzajace
sie ludzkie cierpienie, dylematy sytuacyjne, kryzysy i potrzeby rozwojowe,
a takze dazenia w kierunku realizacji potencjatu jednostki. Terapie psycholo-
giczne zdaniem C. Felthama oddzialujg przewaznie bez uzycia lekow, moga
koncentrowac si¢ nie tylko na zdrowiu psychicznym, ale takze na duchowych,
filozoficznych, spotecznych i innych aspektach zycia®.

' E. Siarkiewicz, Przestonigte obszary poradnictwa. Realia - aluzje - ambiwalencje,
Uniwersytet Zielonogérski, Zielona Gora 2010, s. 13.

2 M. Piorunek, Poradnictwo. Wokét kwestii rudymentalnych, w: (red.) E. Zierkiewicz,
V. Drabik-Podgdrna, Poradnictwo w kulturze indywidualizmu, Oficyna Wydawnicza ATUT,
Wroctaw 2010, s. 59.

3 E. Siarkiewicz, Rézne oblicza niejednoznacznosci poradnictwa, w: (red.) E. Siarkie-
wicz., Niejednoznacznos¢ poradnictwa. Uniwersytet Zielonogorski, Zielona Géra 2004, s. 17.

* A. Kargulowa Trzydziesci pigc lat poradoznawstwa. Zmiany w postrzeganiu porad-
nictwa rodzinnego, w: (red.) E. Czerka-Fortuna, K. Kmita-Zaniewska, A. Zbierzchowska,
Zasoby rodziny. Wychowanie, poradnictwo, praca socjalna, Wydawnictwo Naukowe Katedra,
Gdansk 2016, s. 22.

> C. Feltham, I. Horton, Psychoterapia i poradnictwo. Problemy pacjentéw. Modele
terapeutyczne. Rodzaje interwencji, GWP, Sopot 2019, s. 43.
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Od poradnictwa do poradoznawstwa

Poradnictwo stanowi kategorie dziatan sformalizowanych oraz zinsty-
tucjonalizowanych. Nie wyklucza aktywnosci o charakterze nieformalnym.
Zawsze jednak wigze si¢ z intencja $wiadczenia pomocy®. Stanowi szczeg6lng
forme pomocy socjalnej, polegajacej na przejsciu z jednego systemu wiedzy
na inny z przypuszczeniem o jego wigkszej uzytecznodci dla rozwigzania
okreslonego problemu lub pozwalajacego na jego bardziej adekwatng de-
finicj¢’. Jego analiza w kategoriach teoretycznych mozliwa jest na trzech
poziomach, jako®:

« kategorii relacji indywidualnej wspomagajacego ze wspomaga-

nym,

« formy dziatalnosci spotecznej powigzanej z edukacja,

« subsystemu nieformalnych sieci wsparcia spotecznego oraz in-
stytucji spotecznych.

Termin ,,poradoznawstwo” zostal wprowadzony przez Alicj¢ Kargu-
lowa, ktéra prowadzac badania nad poradnictwem zauwazyla, ze mianem
»poradnictwo” okreslano zaréwno pewna praktyke, jak i jej opisy, sposoby
rozumienia, pojawiajace si¢ pytania problemowe oraz proby wyjasniania
zjawisk zachodzacych w poradnictwie, podejmowania namystu czyli two-
rzenia zrebéw naukowych tego obszaru wiedzy. Poradoznawstwo ma za-
tem oznacza¢ ,,pewna refleksje, koncepcje, teori¢ czy nauke w odréznieniu
od ,poradnictwa” zarezerwowanego dla praktyki. Zwigzek poradnictwa
i poradoznawstwa jest wigc taki, jak: wychowania i pedagogiki; uczenia si¢
dorostych i andragogiki; jezyka i jezykoznawstwa™®. Poradoznawstwo zatem
moze by¢ rozumiane jako:

e  zbidr instytucji i piSmiennictwo naukowe,

» wiedza poradoznawcza, bedaca wiedza opisowa i eksplikacyjna,
aktywnie konstruowang w procesie badania i refleksyjnego upra-
wiania poradnictwa,

+ przechowywanie i dystrybucja wiedzy poradoznawczej, od kto-
rych zalezy rozwoj dyscypliny i jej rola spoleczna®.

¢ M. Piorunek, Poradnictwo. Wokoét kwestii rudymentalnych..., dz. cyt., s. 65.

7 K. Frieszke, Paradoksy doradzania, w: (red.) E. Siarkiewicz., Niejednoznacznos¢
poradnictwa. Uniwersytet Zielonogorski, Zielona Géra 2004, s. 69.

8 M. Piorunek, Poradnictwo. Wokot kwestii rudymentalnych..., dz. cyt., s. 65.

®  A.Kargulowa, O teorii i praktyce poradnictwa. Odmiany poradoznawczego dyskursu,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2005, s. 15-16.

0 Tamze, s. 16-36.
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Naukom spotecznym przypisywano gtéwnie funkcje nauk praktycz-
nych, w zwigzku z tym pierwszym i podstawowym zadaniem poradoznaw-
stwa mial by¢ nie tylko opis i analiza tych sfer rzeczywistosci spotecznej,
w ktdrg angazowalo sie poradnictwo, inicjujac dzialania naprawcze, kom-
pensacyjne, wzmacniajace, optymalizujace, ale i opracowanie dyrektyw od-
nosnie do zwiekszenia skutkéw tego zaangazowania. Stad waznym zadaniem
poradoznawstwa bylo opracowywanie wskazan i zalecen co do sposobu
uprawiania samego poradnictwa. Za pierwsze zadania poradoznawstwa jako
nauki praktycznej przyjeto™:

« rejestracje faktéw z zakresu poradnictwa, a tym samym uchwy-
cenie trendéw i zmian w obrebie tego zjawiska, widocznych
zaréwno w postaci organizowania instytucji poradniczych, jak
i w zachowaniach ludzi korzystajacych z poradnictwa;

« dopracowanie celéw poradnictwa;

«  wypracowanie obserwowalnych wskaznikéw i zdefiniowanie war-
tosci, o jakie chodzi przy organizowaniu poradnictwa.

W poczatkach rozwoju poradoznawstwa mozna méwi¢ o nim jako

o nauce praktycznej w podwojnym tego stowa znaczeniu. Poradoznaw-
stwo opisywalo praktyke — poradnictwo - jako dziatanie spoleczne, stu-
zace udoskonalaniu innych dzialan i jako system instytucji poradniczych.
Przedstawialo rzeczywistos¢ spoteczng w ,,pozaporadniczym” obszarze,
ktéry wigzal si¢ z poradnictwem. Traktujac poradoznawstwo jako nauke
praktyczng Henryk Kaja pisal, ze ,,poradnictwo pomyslane jest: po pierwsze
jako nauka praktyczna o wyrdznionych zalozeniach teoretycznych natury
interdyscyplinarnej. Po drugie — poradnictwo to zaklada, ze kazdy problem
jest wypadkowa zycia i Ze doradzajac w jakimkolwiek problemie, nalezy
podja¢ doradztwo specyficzne (specjalistyczne), najczesciej stosowane i jed-
noczes$nie doradztwo ogodlne, ktorego istota sprowadza sie do uwzglednienia
w poradzie wszystkich zauwazonych zwigzkéw, jakie wigzg problem ten
z przebiegiem zycia tworzacego jego synteze .

Chcac syntetycznie okresli¢ poradnictwo, jego specyfike i tozsamosc,
nalezaloby za A. Kargulowa przytoczy¢ nastepujace stwierdzenia®:

I Tamze, s. 29.

2 H. Kaja, Zalozenia teoretyczne poradnictwa zycia, w: (red.) A. Kargulowa, M. Je-
drzejczak, Rola poradnictwa i doradztwa w optymalizowaniu rozwoju osobowosci i podnoszeniu
kultury pedagogicznej spoleczeristwa, Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroclaw
1980, 5. 172.

B A. Kargulowa, Poradnictwo jako wiedza i system dziatan. Wstep do poradoznaw-
stwa, Wydawnictwo Uniwersytetu Wroclawskiego, Wroclaw 1986, s. 45-46; A. Kargulowa,
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« poradnictwo jest systemem czynnosci ludzkich, a wiec systemem
spolecznym. Wiadomo, ze termin ,,system spoleczny” jest poje-
ciem abstrakcyjnym, a o jego strukturze stanowig zwigzki, jakie
zachodzg miedzy zdarzeniami ,,produkowanymi” przez rézno-
rakie elementy spoleczne (pojedynczych ludzi, grupy, organiza-
cje), a nie miedzy materialnymi przedmiotami, jak ma to miejsce
w systemach fizycznych lub biologicznych.

o Jest dzialaniem racjonalnym, a wiec przystuguje mu cecha celo-
wosci w realizacji zamiaréw osob z nim zwigzanych. Nie jest wiec
zdarzeniem powstalym spontanicznie czy dzietem przypadku,
cho¢ moze zawiera¢ elementy réznych przezy¢ emocjonalnych
i zachowan uczestnikéw dzialania.

« Zorientowane jest na optymalizacje, na udoskonalanie cech oso-
bowosci i zachowan, a wiec na rozwdj motywacji, przeksztalcanie
emocji, wzbogacanie zasobu informacji, rozbijanie stereotypéw
0so6b radzacych sie, rozwdj ich refleksyjnosci i krytycyzmu, a takze
na wytwarzanie na platformie stosunkéw spotecznych zachowan
wyzej ocenianych niz poprzednie, przyjaznych wobec siebie i in-
nych, sprzyjajacych integracji spotecznej i usuwaniu zaklocen.

«  Plasuje si¢ na réznych poziomach zycia spofecznego, moze bowiem
dotyczy¢ jednostek, pewnych grup nieformalnych, zorganizowa-
nych instytucji, wreszcie globalnego spoteczenstwa, w zaleznosci
od tego, czyje problemy s3 rozwigzywane przy udziale doradcy.

« Dziegki niemu rozwiazuje si¢ problemy zyciowe ludzi. Méwiac
o problemach, mamy na uwadze pewne zlozone zadania o cha-
rakterze adaptacyjnym lub decyzyjnym lub/i stany emocjonalne
niekiedy frustracyjne, z ktérymi jednostka musi uporac sie w zy-
ciu, a ktérych samodzielne optymalne rozwigzanie przekracza
w danej sytuacji jej mozliwosci.

o Przedmiotem dzialania w poradnictwie nie jest jednostka jako
taka, ale przezywany przez nig problem, ktéry prowadzi do zabu-
rzenia stosunku jednostki do siebie lub/i otoczenia. Stad porad-
nictwo zajmuje si¢ réwniez zwigzkami migdzy ludZmi, sytuacjami
zewnetrznymi radzacych si¢ i szerszymi systemami spolecznymi,

O teorii i praktyce poradnictwa..., dz. cyt., s. 55-56; zob. tez: A. Paszkowska-Rogacz, Warsztat
europejskiego doradcy kariery zawodowej, Krajowy O$rodek Wspierania Edukacji Zawodowej
i Ustawicznej, Warszawa 2002, s. 12-13.
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chociaz mogloby si¢ zdawa¢, ze dotyczy jedynie waskich spraw
osoby zasi¢gajacej porady.

+ Realizowane jest w uktadzie interakcyjnym sprzyjajagcym powsta-
waniu nowych wartosci i wytwarzaniu si¢ odrebnego stosunku
spotecznego, ktéry mozna okresli¢ stosunkiem poradniczym,
opartym na wspoldziataniu uczestnikéw poradnictwa.

« Podejmowane jest przez doradcow wobec, dla i przy wspotudziale
radzacych si¢. Z tym, ze profesja doradcy nie jest dokfadnie okre-
$lona, cho¢ w przepisie roli wymaga si¢ od niego kompetencji
w tym zakresie, w ktérym udziela pomocy, oraz posiadania takich
cech osobowoéci i stosowania takich metod dzialania, ktore nie
bytyby sprzeczne z etyka dzialalnosci poradniczej.

o Jestdzialaniem (dzialalnoscig), ktéremu nie przystuguje precyzyj-
nie okreslony rodzaj czynnosci, forma organizacyjna lub metoda
postepowania, a jedynie przypisuje si¢ przyjazny i wspomagajacy
charakter.

 Udzial radzacego si¢ jest w nim dobrowolny, a udziat doradcy wy-
nika z poczucia spotecznego obowiazku, z zyczliwosci lub z racji
wykonywania zawodu.

O poradnictwie i poradoznawstwie pisa¢ mozna wychodzac z réz-
nych koncepcji teoretycznych, historii nurtéow terapeutycznych czy skupia-
jac sie na typologii przyjmowanych za konkretnym autorem.Jako praktycy
zajmujacy sie poradnictwem nie tylko naukowo, widzimy potrzebe¢ bazo-
wania na rodzimych opracowaniach realizujgc postulat odrywania dorobku
polskich badaczy. Warto rowniez podkresli¢, ze w literaturze obcojezycznej
rzadko mozna spotka¢ odpowiednik pojecia ,,poradoznawstwo”. Pomimo
tego, ze poradnictwo genealogicznie posiada gléwnie europejskie korzenie,
nie sposob nie zauwazy¢, ze wigkszos¢ modeli i szkol poradnictwa, jakie
rozwijaly sie przez ostatnie pigcdziesiat lat, to nurty amerykanskie, badz
silnie zamerykanizowane. Charakteryzujac poradnictwo i polski doro-
bek na gruncie wiedzy poradoznawczej zaznaczy¢ nalezy ogromny wkiad
A. Kargulowej, ktéra jako pierwsza podjeta probe jej usystematyzowania.
Piszac o poradnictwie nalezy réwniez mie¢ §wiadomos¢ réznic socjo-
kulturowych, specyficznych dla naszej kultury zdolnosci rozwigzywania
probleméw, odmiennych od zachodnich czy amerykanskich doswiadczen
oraz doceniac rodzime teorie.
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Historia tworzenia si¢ poradnictwa oraz zarysowujace sie
w nim paradygmaty

Rozwoj poradnictwa jest trudny do przesledzenia. W przeciwienstwie
do psychoterapii nie posiada bowiem tak znaczacej postaci, ktora dla rozwoju
tej dyscypliny stanowil Zygmunt Freud. Nie bazuje réwniez na jedne;j teorii,
tak silnie wywierajacej wptyw jak psychoanaliza". Pierwsze projekty odno-
szace sie do doradztwa zawodowego powstaly na poczatku XX w. w Stanach
Zjednoczonych. Duzy wplyw na rozwdj poradnictwa wywart w latach 40.
ubieglego stulecia Carl Rogers, uznawany za twdrce poradnictwa niedy-
rektywnego. Za autora tworzacego pierwszy tekst z dziedziny poradnictwa
uznaje sie w $wiecie zachodnim Rollo Maya. Wczesne prace zwigzane z do-
radztwem zwigzane byly z zarzagdzaniem personelem, stanowiskiem pracy.
Pierwotnie poradnictwo odnosito si¢ do spraw praktycznych, zwigzanych
z rozwigzywaniem problemow. Jego zainteresowanie koncentrowalo si¢ na
organizacjach i dopiero z czasem zaczeto zajmowac sie obszarami praktyk
prywatnych®.

Poradnictwo w znaczeniu praktyki na ziemiach polskich zaczgto sie
rozwijac juz na poczatku XX w. i wigze sie z nazwiskami dwojga wybitnych
dzialaczy spolecznych Jozefy Jotejko oraz Wtadystawa Dawida, inicjujacych
tworzenie poradni zawodowych. Od lat 50. XX w. rozwijalo si¢ poradnictwo
dla dzieci specjalnej troski oraz poradnictwo zawodowe®.

Najogoélniej mozna wymieni¢ kilka czynnikow, ktére znalazly sie
u podstaw rozwoju poradnictwa:

1. Rozwdj przemystu, techniki i technologii, przyczyniajacy si¢ do
wzrostu aglomeracji miejskich, z jednej strony spowodowat zwigk-
szenie si¢ liczby jednostek bezradnych i zagubionych, z drugiej za$
potrzebe kierowania doptywem sity roboczej do przemystu, kom-
pensowania rozluzniajacych sie wiezi spolecznych i zmniejszajacej
sie spolecznej kontroli. Przejmujac cz¢$¢ dziatan wynikajacych
z tych potrzeb, zinstytucjonalizowane poradnictwo przynalezac
poczatkowo do dzialan filantropijnych, a nastepnie usamodziel-
niajac sie i profesjonalizujac, pomagato w zachowaniu spokoju
spolecznego. Mozna zatem stwierdzi¢, ze potrzeby jednostek

¥ C. Feltham, I. Horton, Psychoterapia i poradnictwo. . Problemy pacjentéw. Modele
terapeutyczne. Rodzaje interwencji, GWP, Sopot 2019, s. 45.

5 Tamze, s. 45.

16 B. Skatbania, Poradnictwo pedagogiczne. Przeglgd wybranych zagadnier, Oficyna
Wydawnicza IMPULS, Krakéw 2009, s. 11.
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szukajacych pomocy, postawy allocentryczne niektérych osob
oraz tendencje grup, organizacji czy instytucji do wywierania
wplywu na okreslone kregi spoteczne lub osoby zadecydowaly
o rozwoju praktyki poradniczej i tworzeniu poradni;

2. Ogolny wzrost wiedzy i §wiadomosci spotecznej, implikujacy
nieche¢ do zdawania si¢ ,,na los” i generujacy poszukiwania ra-
cjonalnych uzasadnien dla podejmowania decyzji co do dalszych
zachowan;

3. Pluralizm pogladdéw, postaw i przyjmowanej filozofii zyciowej,
szeroko rozpowszechniajacy si¢ dzigki rozwojowi komunikacji
spolecznej, potrzeba jego rozumienia, oceny i wyboru wlasnej linii
zycia oraz rodzace sie przy tym problemy jednostkowe i spoteczne;

4. Stala dynamikairdéznicowanie si¢ realnych form zycia spolecznego
wymagajace umiejetnosci nadgzania za przemianami zwigkszajace
liczbe sytuacji trudnych o charakterze adaptacyjnym, decyzyjnym
czy frustracyjnym dla jednostki nieprzygotowanej psychicznie;

5. Pojawienie si¢ wyjatkowych sytuacji zyciowych, ktére wymagaja
niejednokrotnie rozstrzygnie¢ w oparciu o waska wiedze specja-
listyczna, wiec przy pomocy eksperta;

6. Zanik wielkiej rodziny i kolegialnego rozwigzywania na jej fo-
rum problemdw osobistych i grupy, a réwnoczesnie ostabienie
niektdérych autorytetow, wigksza atomizacja zycia, a tym samym
poszukiwania oparcia w pozarodzinnych organizacjach”.

Czynnikiem, ktory w duzej mierze wplynat na wzrost zainteresowania
poradnictwem jako odrebnym dzialaniem, byla réwniez potrzeba badan
praktycznych w celu doskonalenia tej formy dzialania spolecznego i za-
pobiegania ewentualnym niepozadanym skutkom, zaréwno w sferze zycia
ludzi korzystajacych z poradnictwa, jak i w zyciu spoleczenstwa. Tak wiec,
ze spotecznego punktu widzenia, praktyka poradnicza miala petni¢ funkcje
mediacyjne, korektywne, eksperta, informacyjne, terapeutyczne, a badania
nad nig miaty zweryfikowa¢ stusznos¢ tych oczekiwan®.

Polskich poczatkéw dyskusji na temat poradnictwa i poradoznawstwa
jako nauki nalezy szuka¢ w latach 70. XX wieku, kiedy to w Instytucie Peda-
gogiki Uniwersytetu Wroctawskiego zainaugurowano pierwsze ogdlnopolskie
seminarium naukowe, ktérego gtéwnym celem mialo by¢ uporzadkowanie

7" A. Kargulowa, K. Ferenz, Spoleczny kontekst poradnictwa. Poszukiwanie szans dla
poradnictwa w dziatalnosci kulturalno-oswiatowej, COMUK, Warszawa 1991, s. 123 - 124.
% A. Kargulowa, Poradnictwo jako wiedza..., dz. cyt., s. 53.
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dotychczasowej refleksji nas poradnictwem i wypracowanie nauki — pora-
doznawstwa. W sumie w ciggu niespelna dwudziestu lat odbyto si¢ siedem
seminariow”.

Powstanie i rozwdj poradoznawstwa przypadl w naszej rzeczywisto-
$ci na okres dynamicznych zmian modyfikujacych nie tylko cele i ksztalt
realnego poradnictwa, ale takze charakteryzujacy si¢ tym, ze zachodzily
w nim przelomy paradygmatyczne, ktére wigzaly sie ze zmianami zaréwno
W spojrzeniu na rol¢ samej nauki, jak i uprawiajacych jg badaczy, réwniez
badaczy poradnictwa i poradoznawstwa. Chcac uporzadkowac stan wiedzy
na temat opisywanej subdyscypliny warto przyja¢ za Robinem Usherem
i Mieczystawem Malewskim odrebne nurty metodologiczne: neopozytywi-
styczny, humanistyczny, krytyczny i postmodernistyczny®.

Wymagania stawiane nauce w paradygmacie neopozytywistycznym
byly w zasadzie jednakowe dla nauk przyrodniczych i spotecznych. W odnie-
sieniu do analizy i opisywania tak ztozonego zjawiska spolecznego, jakim jest
poradnictwo, byly owe wymagania niezwykle trudne do spetnienia. Badacze
subdyscypliny starali si¢ jednak sprosta¢ tym naukoznawczym rygorom
i metodologii preferujacej podejscie strukturalno-funkcjonalne. Asumpt ku
temu dala ksigzka Ervina Laszlo Systemowy obraz swiata. Na gruncie nauk
pedagogicznych cale poradnictwo potraktowano jako podsystem systemu
wychowawczego®. Alicja Kargulowa podkresla, ze psychologowie badajac
czlowieka w sytuacji poradniczej traktowali go przede wszystkim jako ele-
ment innych ukladéw: rodziny, grupy zawodowej, spotecznosci lokalne;.
Poddawano analizie zwigzki miedzyosobowe i relacje oraz zasoby systemow,
w ktorych funkcjonowaly poszczegélne jednostki??. W tym czasie porad-
nictwo bylo rozumiane i postrzegane jako element systemu zabezpieczenia
spolecznego. Maria Trawinska pisala o poradnictwie, ze jest ,,dziatalnoscia

¥ Tytuly kolejnych seminariéw to: 1) Rola poradnictwa i doradztwa w optymalizacji
rozwoju osobowosci i podnoszeniu kultury pedagogicznej spoleczenstwa; 2) Spoteczne
i jednostkowe znaczenie poradnictwa; 3) Teoretyczne i metodologiczne problemy porado
znawstwa; 4) Perspektywy rozwoju teorii i praktyki poradnictwa; 5) Poradnictwo wobec
ztozonoéci probleméw czlowieka i $wiata; 6) Poradnictwo w okresie transformacji kulturowej;
7) Dramaturgia poradnictwa.

20 M. Malewski, Teorie andragogiczne. Metodologia teoretycznosci dyscypliny naukowej,
Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw 1998.

2 S. Kowalski, Funkcjonowanie systemu wychowawczego w srodowisku, ,,Rocznik
Pedagogiczny” 1974 nr 1, s. 41-66; R. Miller, Rola przetwarzania i obiegu informacji w systemie
oswiaty i wychowania w roznych srodowiskach, ,Studia Pedagogiczne” 1974, t. XXXII, s. 49-65.

2 A. Kargulowa, Trzydziesci pig¢ lat poradoznawstwa..., dz. cyt., s. 25.
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zinstytucjonalizowang, kwalifikowang, podejmowana celowo (w odréznieniu
od porady sasiedzkiej!) - realizowang na rzecz: zglaszajacych si¢ pojedynczo
pacjentow, zgloszonych grup oséb (...), jak i nie poszukujacych takiej pora-
dy, ale co do ktdrych istnieje domniemanie, Ze potrzebuja porady, a nawet
i pomocy (...), a w ich imieniu wystepuja edukatorzy czy politycy (np. po-
radnictwo zawodowe, przedmalzenskie, przedrozwodowe) .

Odpowiedzialno$¢ za poradnictwo rozumiane w taki sposob spoczy-
wala na panstwie. Zdaniem M. Trawinskiej dzigki publicznemu i ogélno-
dostepnemu poradnictwu miala by¢ realizowana profilaktyka wykluczenia
spolecznego, ubdstwa, marginalizacji os6b bezradnych. Klientéw poradni
traktowano jako ,element ludzki” systemu spolecznego panstwa, ktorego
zadaniem jest troska o dobro wszystkich obywateli. Doradcy byli funkcjo-
nariuszami panstwowymi, kwalifikowanymi i desygnowanymi do pelnienia
swojej spolecznej misji przez odpowiednie wladze, a ich zadaniem byto
niesienie pomocy zgodnie z polityka spoteczng kraju.

Okres neopozytywizmu jest dla poradnictwa niezwykle wazny, z uwagi
na intensywne badania metodologiczne i lingwistyczne w obszarze nauk hu-
manistycznych i spofecznych. A. Kargulowa podkresla, Ze to wlagnie w tym
czasie ksztaltowal si¢ naukowy jezyk subdyscypliny. Wstepnych wyjasnien
doczekaly sie takie terminy jak poradnictwo, poradnia, doradca, radzacy si¢
(klient, pacjent), sytuacja poradnicza, poradoznawstwo?.

Na dorobek poradnictwa jako subdyscypliny w nurcie neopozytywi-
stycznym skladaja si¢ badania prawidlowosci takich jak: korelacja pomie-
dzy poziomem wyksztalcenia ludzi a ich sposobem korzystania z pomocy
doradcy - rodzice wyzej wyksztalceni chetniej wspdtpracowali z poradnig®
oraz zwigzek miedzy podejsciem doradcy do radzacego si¢ a tendencja do
korzystania z pomocy przy rozwigzywaniu réznego rodzaju probleméw -
w problemach glebszych, psychologicznych preferowano doradce liberalnego,
natomiast przy rozwigzywaniu spraw zycia codziennego (technologicznych,
bytowych) doradce dyrektywnego?.

» M. Trawinska, Polityka spoteczna - ksztafcenie - poradnictwo, w: (red.) M. Jedrzej-
czak, A. Kargulowa, Perspektywy rozwoju teorii i praktyki poradnictwa, t. 1, Wydawnictwo
Uniwersytetu Wroclawskiego, Wroctaw 1988, s. 218-219.

# A. Kargulowa, Poradnictwo jako wiedza..., dz. cyt.; B. Wojtasik, Doradca zawodu.
Studium teoretyczne z zakresu poradoznawstwa, Wydawnictwo Uniwersytetu Wroclawskiego,
Wroctaw 1993.

» A. Kargulowa, Poradnictwo jako wiedza..., dz. cyt., 6.

%6 B. Wojtasik, Wybér doradcy zawodu przez milodziez, rodzicow i nauczycieli, Wro-
ctawska Oficyna Nauczycielska, Wroctaw 1993.
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W opracowaniach poradoznawczych spotka¢ mozna bylo definicje
sprawozdawcze (,,poradnictwo to udzielanie rad, porad, wskazan”); defi-
nicje projektujace (,,poradnictwo to «regulacja regulacji» lub poradnictwo
to wzmacnianie srodowiska wychowawczego”) i definicje regulujace (,,po-
radnictwo to pomoc w przeksztalcaniu probleméw ztozonych w problemy
prostsze”). Ambitna proéba $cistego, jednoznacznego zdefiniowania pojecia
(terminu) nigdy sie w pelni nie powiodta, niemniej jednak postawa badaczy
nastawionych na definiowanie zjawisk obserwowanych w rzeczywistosci
byla préba wyabstrahowania i uogdlnienia cech modelowych przynalez-
nych okreslonej praktyce spolecznej, byla pierwszym krokiem zmierzajacym
w kierunku dokonania przetomu teoretycznego w porado znawstwie. Byta
takze wyrazem dazenia do postawienia wyraznej granicy miedzy teorig
a praktyka”.

W czasie neopozytywistycznego wplywu na nauki spoteczne w obsza-
rze poradnictwa/poradoznawstwa poza wypracowaniem definicji, dokonano
réwniez kilku klasyfikacji. Ze wzgledu na przedmiot badan wyrdzniono
obszary poradnictwa charakterystyczne dla rodzaju rozwigzywanych w nich
problemdw (np. rodzinne, zawodowe); metody stosowane przez doradcow
(posrednie — bezposrednie; indywidualne — grupowe); specjalizacje (psy-
chologiczne, pedagogiczne, prawne, medyczne, ekologiczne, itp.); orientacje¢
ideologiczna (katolickie, §wieckie); stosunek wlasnosci instytucji poradni-
czych (publiczne, spoleczne, prywatne). Klasyfikacje te pokazywaly znaczna
zfozonos¢ realnego poradnictwa i jego kontekstéw spotecznych.

W kontekscie przejscia miedzy teorig a praktyka zaznaczy¢ nalezy, ze
w o$wieceniowym modelu uprawiania poradoznawstwa granica autonomii
teorii i praktyki jest do$¢ wyrazna, a przy tym zwiazek teorii z praktyka dos¢
jednoznaczny. Teoria odkrywajac i wyjasniajac mechanizmy dziatan prak-
tycznych, starala si¢ nimi sterowaé, byta wiec uprawiana, aby kontrolowac
penetrowany przez siebie obszar rzeczywisto$ci spoleczne;.

Calkiem nowe horyzonty w badaniach poradoznawczych ukazat pa-
radygmat humanistyczny. Cztowiek stanal wtedy w centrum uwagi jako
unikalna jednostka, dzigki czemu pojawily si¢ proby analizy poradnictwa
koncentrujace sie na stanach psychicznych ludzi tworzacych owo poradnic-
two. Calkowity zwrot nastgpit nie tylko w obszarze nauki i budowania teorii,
ale takze w praktyce poradniczej. Bylo to zwigzane z takimi nazwiskami jak

77 A. Kargulowa, O teorii i praktyce poradnictwa..., dz. cyt., s. 62.
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Carl Rogers® oraz Victor Frankl®. W polskich badaniach skupiano si¢ na
radzacych si¢ i doradcach jako niepowtarzalnych indywiduach. Badacze za-
stanawiali si¢, na ile sytuacja poradnicza moze by¢ konstruowana z uwzgled-
nieniem wiasciwosci psychicznych radzacego sie, jego sposobu rozumienia
$wiata, stosunku do innych ludzi i do siebie. Pytano kim jest cztowiek? Co
jest jego Swiatem? Jakie s3 jego relacje ze swiatem?

W zwigzku z nowym paradygmatem w badaniach nad poradnictwem
Alicja Kargulowa wyodrebnila w tym czasie trzy koncepcje poradnictwa:
dyrektywne, dialogowe iliberalne®. Jedno z pierwszych opracowan poswie-
conych poradnictwu malzenskiemu i rodzinnemu przygotowala Elzbieta
Sujak®. Zarysowaly sie réwniez poczatki polskiej psychologii poradnictwa®™.
Niezwykle waznym dokonaniem bylo wypracowanie pierwszego obrazu
homo consultans, okreslanego jako ,,cztowieka radzacego si¢ doswiadczaja-
cego niepewnosci/bezradnosci i nawigzujacego dialog z drugim - z doradca.
Tym samym wskazuje si¢ zaréwno na relacje radzacego do siebie (sibi con-
sulere), jak i na nawigzang relacje interpersonalng”™.

Na dorobek naukowy poradnictwa w tym czasie sklada si¢ tréjwy-
miarowy model poradnictwa wypracowany przez Bozene Wojtasik** oraz
wyodrebnienie przez badaczke pigciu modeli dziatalnosci doradcow: eks-
perta, informatyka, konsultanta, spolegliwego opiekuna oraz leseferysty. Idac
tropem psychologii humanistycznej zaczeto rozstrzyga¢ dylematy metodolo-
giczne zwigzane z d3zeniem do wypracowania ogdlniejszych prawidlowosci
poradnictwa. Podstawowa opcja metodologiczng w badaniach empirycznych
byta fenomenologia, a wyniki badann poddawano hermeneutycznej inter-
pretacji. W badaniach koncentrowano si¢ na mozliwosciach samorealizacij,
samorozwoju oraz ochrony indywidualno$ci zaréwno radzacego sie, jak
i doradcy.

Kolejny zwrot w metodologii badan nad poradnictwem zbieg} si¢
z gwaltownymi przemianami politycznymi, ekonomicznymi, spotecznymi
i kulturowymi, jakie zaszly w Polsce w czasie transformacji ustrojowej.

% C. Rogers, Terapia nastawiona na klienta. Grupy spotkaniowe, Thesaurus Press,
Wroctaw 1991.

¥ V. Frankl, Homo patiens, Instytut Wydawniczy PAX, Warszawa 1984.

0 A. Kargulowa, Poradnictwo jako wiedza..., dz. cyt. 13-43.

31 E. Sujak, Poradnictwo matzetiskie i rodzinne, Ksiegarnia $w. Jacka, Katowice 1988.

32 M. Kulezycki, Rozwazania wokot zagadnier: psychologicznego poradnictwa zyciowego,
Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw 1998.

# A. Kargulowa, Trzydziesci pig¢ lat poradoznawstwa..., dz. cyt., s. 29.
34 B. Wojtasik, Doradca zawodu..., dz. cyt., s. 10-25.

132



Od poradnictwa do poradoznawstwa...

W metodologii badan byt to zwrot w kierunku wykorzystania metodologii
krytycznej”. Dzigki pracom Szkoly Frankfurckiej mozliwe bylo podjecie
krytycznego dyskursu w poradoznawstwie. Najpelniej dyskurs ten wyrazat
sie w badaniach Jozefa Kargula dotyczacych przemocy w poradnictwie®,
ukrytych naduzy¢ i zaniedban®, emancypacji w poradnictwie®, wladzy
doradcy w relacji poradniczej*’, poradnictwa pedagogicznego* obecnosci
wymuszen w poradnictwie zaposredniczonym przez Internet*, kwestiom
genderowym™. W prowadzonych badaniach naukowcy prébowali odpowie-
dzie¢ na pytanie komu potrzebne jest poradnictwo? Wyniki wskazywaly na
to, ze ,,zinstytucjonalizowane formalne poradnictwo nie zaspokaja potrzeb
pojedynczych ludzi. Przez jednostki preferowane jest poradnictwo niefor-
malne (rodzina, przyjaciele, znajomi, sasiedzi) i okazywana swego rodzaju
nieufno$¢ do poradni specjalistycznych, organizowanych przez panstwo oraz
nieufnos$¢ do nauczycieli jako doradcéw-funkcjonariuszy panstwowych”.
Prowadzono wéwczas dyskusje poradoznawczg na temat psychologiczne;j
gotowosci ludzi do korzystania z poradnictwa, na temat oporu i barier wy-
stepujacych przy korzystaniu z pomocy, debate na temat metod pracy do-
radcow i stosowanych przez nich technik, na temat organizacji poradnictwa
w réznych $rodowiskach.

Zmiana jaka postmodernizm odcisnal na badaniach poradoznaw-
czych uwidaczniatla sie, jak zauwazyl Mieczystaw Malewski, w pytaniach

% M. Malewski, Teorie andragogiczne..., dz. cyt., s. 56.

% . Kargul, Kilka uwag o niebezpieczeristwach poradnictwa, w: (red.) A. Kargulowa,
M. Jedrzejczak, Teoretyczne i metodologiczne problemy poradoznawstwa, T. 1., Wydawnictwo
Uniwersytetu Wroclawskiego, Wroclaw 1985, s. 109-115.

7 A. Czerkawska, Strefa cienia w pracy doradcy, w: (red.) A. Czerkawska, Podstawy
pomocy psychologiczno-pedagogicznej, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoly Wyzszej,
Wroclaw 2009, s. 34-47.

% E. Trebinska-Szumigraj, Emancypacja w poradnictwie, w: (red.) A. Kargulowa,
Poradoznawstwo - kontynuacja dyskursu, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2009,
s. 146-169.

¥ M. Mielczarek, Wtadza doradcy w relacjach z radzgcym sie, w: (red.) A. Kargulowa
(red.), Poradoznawstwo - kontynuacja dyskursu, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2009, s. 352-369.

40 B. Skalbania, Poradnictwo pedagogiczne..., dz. cyt. 10-151.

% D. Zielinska-Pekal, Od pomocy do przemocy w poradnictwie. Dwie narracje / From
Helping to Hurting in Counselling. Two Narriations. ,Studia Poradoznawcze/Journal of Co-
unsellogy” 2012, s. 110-125, 294-309.

42 E. Zierkiewicz, Feministyczna krytyka poradnictwa, w: (red.) A. Kargulowa, Porado-
znawstwo - kontynuacja dyskursu, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2009, s. 333-351.

¥ A. Kargulowa, Trzydziesci pigc lat poradoznawstwa..., dz. cyt., s. 32.
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kim by¢ w nowej rzeczywistosci** i jak w niej zaistnie¢*. Zmiane odczuli
réwniez praktycy poradnictwa, bowiem wytworzyl sie ponowoczesny rynek
ustug poradniczych. Pojawily si¢ nowe zjawiska nieznane w dotychcza-
sowym poradnictwie, jak marketing i komercja. Robert Kwasnica pisal,
ze doradcy zaczeli oferowac swoje porady*’, reklamowac je w codziennej
prasie, ustala¢ ich ceny, konkurowac ze soba*. W prowadzonych bada-
niach starano si¢ uchwyci¢ proces zachodzenia zmian, wzrost dynamiki
zycia spolecznego, przeksztalcanie si¢ struktur i organizacji poradnictwa.
Dla analizy i opisu nowego stanu rzeczy nie wystarczala dotychczasowa
wiedza metodologiczna, psychologiczna czy pedagogiczna. Podczas kolej-
nego zwrotu metodologicznego w badaniach poradoznawczych korzystano
z prac konstruktywistow i symbolicznych interakcjonistow, a w rozumieniu
zycia spotecznego odwotywano si¢ do koncepcji spolecznego tworzenia
rzeczywistosci*®, ktora koncentrowala si¢ na zyciu codziennym, malych
narracjach, podkreslata znaczenie lokalnych dyskurséw i organizowanie
wlasnych $wiatéw zycia.

Pod wplywem przesunigcia paradygmatycznego rzeczywisto$¢ spo-
teczna przestata by¢ utozsamiana z realnym §wiatem tworzonym przez funk-
cjonowanie instytucji i grup spolecznych, a zaczeta by¢ rozumiana jako
konstrukt procesualny utkany z wewnetrznych przezy¢ i symbolicznych
zachowan ludzi oraz ich wytworéw, majacych dla nich sens i znaczenie.
Praktyka poradnicza, zgodnie z pogladami Jiirgena Habermasa, zostala

“ M. Malewski, Counselling towards changing potterns of human life, w: (red.)
E. Kalinowska, A. Kargulowa, B. Wojtasik, Counsellor - Profession, Passion, Calling? Vol. 11,
Wydawnictwo Naukowe DSWE TWP, Wroctaw 2003, s. 14-22.

4 E. Potulicka, J. Rutkowiak, Neoliberalne uwiktania edukacji, Oficyna Wydawnicza
IMPULS, Krakéw 2012, s. 18.

6 R. Kwaénica, Wprowadzenie do myslenia o wspomaganiu nauczycieli w rozwoju,
Wroclawska Oficyna Nauczycielska Wojewddzkiego Osrodka Metodycznego, Wroctaw 1994.

¥ por. J. Minta, Od ogloszenia do zatrudnienia, w: (red.) B. Wojtasik, Podejmowanie
decyzji zawodowych przez mlodziez i osoby doroste w nowej rzeczywistosci spoteczno-politycznej,
Instytut Pedagogiki Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw 2001, s. 315-323; A. Grabarska
-Lyskawka, Poradnictwo w prasie mlodziezowej, w: (red.), E. Siarkiewicz, B. Wojtasik, By¢
doradcq! Doswiadczenia i refleksje, Wydawnictwo Naukowe Dolnoélaskiej Szkoly Wyzszej,
Wroctaw 2008, s. 240-245; E. Siarkiewicz, Przestonigte obszary poradnictwa. Realia - aluzje
- ambiwalencje, Uniwersytet Zielonogdrski, Zielona Gora 2010; B. Skalbania, Instytucjonalne
poradnictwo pedagogiczne okresu przemian. Kontynuacja i zmiany, Politechnika Radomska,
Radom 2012.

* P. Berger, T. Luckmann, Spoleczne tworzenie rzeczywistosci. Traktat z socjologii
wiedzy, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2010.
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potraktowana jako sfera komunikacji spolecznej. Zgodzi¢ si¢ zatem nalezato
co do tego, ze badacze poradnictwa nie zajmuja w stosunku do praktykow
pozycji uprzywilejowanej, a relacja teorii do praktyki ,,jest ustrukturowana
przez system krzyzujacych si¢ perspektyw méwcow, stuchaczy i aktualnie
nieuczestniczacych obecnych™.

Obecnie wiedz¢ poradoznawczg stanowig zaréwno konstrukty teore-
tyczne wcze$niej opracowane, a wiec definicje, twierdzenia, prawidtowosci,
teorie, jak i wspdlczesne opisy rzeczywisto$ci poradniczej, bedace wyrazem
jej osobistego odczytania i zinterpretowania przez badaczy. W jej obrebie
mieszczg si¢ rowniez analizy biograficzne doradcéw i 0séb radzacych sie,
analizy poréwnawcze pochodzace z réznych obszaréw kulturowych, wizje
rozwigzan praktycznych oraz krytyczne analizy rzeczywisto$ci poradniczej.
Nie przesadza to jednak o tym, Ze teoria poradnictwa — poradoznawstwa
tworzy si¢ wylacznie w praktycznej relacji poradniczej®. Jest to bowiem
wiedza, ktdra stanowi rezultat réznorodnych zabiegéw mentalnych bada-
czy poradoznawcow. Ta zrdznicowana wiedza poradoznawcza nie uktada
sie dzi§ w klarowng strukture, a raczej tworzy swoistag mape problemowsa.
Swoja czastke moga do niej doklada¢ doradcy praktycy, ale jej zintegro-
wanie pozostaje nadal zadaniem badaczy” poradoznawcow.

Nurty i koncepcje teoretyczne poradnictwa

Majac na mysli poradnictwo jako specyficzne dziatanie spoteczne,
najczesciej okresla sie jego ogolny cel i przyjmuje, ze rozwigzanie probleméw
radzacego si¢ jest jednoznaczne z optymalizacjg innych podejmowanych
przez niego dzialan lub ze zwigkszeniem jego ,wewnetrznej” swiadomosci.
W pierwszym wypadku jest rozumiane jako pobudzenie do podjecia decyzji,
potwierdzenie, poglebienie lub przeksztalcenie decyzji dzialania. W dru-
gim wypadku, jako stymulowanie refleksyjnosci i zwigkszanie emancypa-
cji radzacego sie od jego lekdw i uprzedzen. Natomiast w réznym stopniu
zwraca sie uwage na inne, wyr6znione w naukach spofecznych elementy
czy aspekty dzialania spolecznego, takie jak: podmiot dzialania, przedmiot
dziatania, metoda oraz narzedzia dziatania oraz jego ostateczny wynik. Te
réznice w ujmowaniu poszczegoélnych aspektéw poradnictwa pozwolily na

¥ 1. Habermas, Filozoficzny dyskurs nowoczesnosci, Universitas, Krakow 2000, s. 337.
3 por. R. Usher, I. Bryant, R. Johnston, Podmiot poznajgcy w badaniach edukacyjnych

(perspektywa postmodernistyczna), ,Terazniejszos¢ — Czlowiek — Edukacja” 2001 nr 2 (14).
1 A. Kargulowa, O teorii i praktyce poradnictwa..., dz. cyt., s. 67.
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wyodrebnienie trzech rodzajow poradnictwa, ktore Alicja Kargulowa oparta
na koncepcjach: behawioralnej, humanistycznej i poznawczo-rozwojowej.

Pierwsza z nich to poradnictwo dyrektywne, czyli instrumentalne
sterowanie radzacym si¢ przez doradce. Kolejna to poradnictwo liberal-
ne, polegajace na zapewnieniu przez doradce podmiotowemu radzacemu
sie poczucia bezpieczenstwa w samodzielnym dochodzeniu do zmian, po-
przez korzystanie z zabiegéw stymulujacych rozwoj jego ,wewnetrzne;j”
swiadomosci i zwigkszanie odwagi bycia dorostym. Trzecig z koncepcji jest
poradnictwo dialogowe, ktore jest wspdlnym rozwigzywaniem problemu
w partnerskim dialogu doradcy i radzacego si¢, dialogu opartym na reflek-
syjnej analizie sytuacji*.

Poradnictwo stanowi dziedzine szczegdlnej wrazliwosci aksjologicznej.
Ten wymiar etyczny jest zwigzany z praktyczng strong poradnictwa, pomocy,
udzielania wsparcia i porad™.

Nurty poradnictwa, podobnie jak psychoterapii znajduja si¢ wciaz
w toku tworzenia. Nie ma jednoznacznie wyklarowanych podejs¢. Zasadnicza
probe stworzenia typologii, cho¢ lepiej uzy¢ tu sformulowania — zaznaczenia
nurtéw w obrebie poradnictwa dokonala A. Kargulowa®. Autorka wyod-
rebnita klika nurtow:

« egzystencjalny - calozyciowy w poradnictwie nieprofesjonalnym,

« technologiczno-edukacyjny,

« ideologiczno-etatystyczny,

« antropologiczno-etyczny,

«  psychoterapeutyczny,

« postmodernistyczny eklektyzm.

To interesujace omowienie jest wyjatkowe wsrod polskich publikacji.
Autorka szeroko omawia kazde z podejs¢, sytuujac je w obrebie czasu, pradow
umystowych oraz zmian spolecznych.

W literaturze przedmiotu spotykamy si¢ z probami innego jeszcze na-
zwania poszczegdlnych drég. I tak przykladowo podstawowy w chwili obec-
nej na polskim rynku wydawniczym podrecznik psychoterapii i poradnictwa
Colina Felthama i Iana Hortona wyréznia odmiany poradnictwa mieszczac
je wspolnie z traktowanymi na réwni nurtami terapeutycznymi®. Wersje

 Tamze, s. 40.

* 'W. Kaczynska, W poszukiwaniu podstaw etyki udzielania pomocy psychologiczno-
pedagogicznej, ,,Problemy Poradnictwa Psychologiczno-Pedagogicznego” 1997 nr1 (6), s. 5-16.

>+ A. Kargulowa, Przeciw bezradnosci. Nurty — opcje kontrowersje w poradnictwie
i poradoznawstwie, Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw 1996, s. 14-96.

% C. Felthama, I. Hortona, Psychoterapia i poradnictwo..., dz. cyt., s. 34.

136



Od poradnictwa do poradoznawstwa...

poradnictwa odnoszg sie tu do kategorii klientow/pacjentéw korzystajacych
z pomocy lub na specyfike, a zatem wyodrebnione s3: poradnictwo zawo-
dowe, skierowane do dzieci, par 0s6b z niepelnosprawnoscia, poradnictwo
grupowe, dla 0s6b starszych, studentow, realizowane w ramach podstawowe;j
opieki zdrowotnej, w miejscu pracy, telefoniczne.

Zakonczenie

Przedstawione rézne odmiany poradoznawczego dyskursu nie ukla-
daja sie w $cistym chronologicznym porzadku, ani nie poddajg si¢ regulom
obowiazujacego naukowego myslenia, wyznaczonego przyjetymi paradygma-
tami. Bierze si¢ to gléwnie stad, ze dyskurs ten toczy si¢ na réznych plaszczy-
znach, a wlgczanie si¢ do niego poszczegdlnych oséb, w bardzo réznej formie
(korzystanie z porad, udzielania porad, pisanie poradnikéw, organizowanie
poradni, kontrolowanie dzialalno$ci poradniczej, badanie poradnictwa,
przygotowywanie si¢ do roli doradcy, etyczne wymiary pracy pomocowej,
itp.), nie zawsze jest sprawg swiadomego, zaplanowanego wyboru, ale cze-
sto jednym z watkéw splotu biograficznych wydarzen pojawiajacych sig
w zyciu réznych ludzi. Wigze sie réwniez z tym, ze dyskurs poradoznawczy
przewaznie toczy si¢ w naszej codziennosci, a przez to wydaje si¢ czyms
tak naturalnym, ze umyka szczegélnej uwadze, Ze nie podlega specjalnemu
namysfowi, nie absorbuje w sposdb wyczerpujacy ani jego kontynuatordw,
ani specjalistow niebioracych w nim udziatu.

Poradnictwo jako forma praktyki oraz poradoznawstwo jako dziedzina
wiedzy sg w toku tworzenia si¢ i dynamicznego rozwoju. Jest wiele obszarow
tego rozwoju, typow poradnictwa i tworzonych nowych form wsparcia dla
0s6b potrzebujacych. Rozwijaja si¢ instytucje i tworzg si¢ miejsca prywatnych
praktyk. Wydaje sig, ze refleksja teoretyczna, cho¢ istniejaca, nie w petni na-
daza za praktyka spoteczng. Samo poradnictwo stanowi zreszta wcigz obszar
niefatwy do jednoznacznego zdefiniowania a zwlaszcza paradygmatycznego
usytuowania. Miesci si¢ bowiem na styku dyscyplin naukowych: psychologii,
pedagogiki, pracy socjalnej oraz zréznicowanych i zazgbiajacych sig¢ praktyk
spolecznych takich jak psychoterapia, psychoedukacja, coaching.
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From guidance to counseling.
Theoretical achievements and research areas of sub-discipline

Guidance can be considered on a broad continuum - from the daily
activities of friendly people to specialised institutional activities. If we call
guidance a practical activity related to providing help, counseling is called
a scientific discipline, the theory of guidance. The article presents the history
of the formation of counseling and the paradigms, currents and theoretical
concepts and counseling as a scientific discipline. Attempts to describe this
process can be made from various theoretical and methodological positions,
using regularities taken from various scientific disciplines.

Keywords: guidance, counselling.

Od poradnictwa do poradoznawstwa.
Dorobek teoretyczny i obszary badawcze subdyscypliny

Poradnictwo mozna rozpatrywac na szerokim kontinuum - od co-
dziennego dzialania zyczliwych osdb, az do wyspecjalizowanej aktywnosci
instytucjonalnej. Jezeli poradnictwem nazwiemy dzialalno$¢ praktyczna
zwigzang z udzielaniem pomocy, to poradoznawstwem nazywa si¢ dyscypling
naukowg, teorie poradnictwa. W artykule zaprezentowano histori¢ tworzenia
sie poradnictwa oraz zarysowujace sie w nim paradygmaty, nurty i koncepcje
teoretyczne oraz poradoznawstwa jako dyscypliny naukowej. Proby opisu
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tegoz procesu mogg by¢ podejmowane z réznych pozycji teoretycznych
i metodologicznych, przy zastosowaniu praw i prawidtowosci zaczerpnietych
z r6znych dyscyplin naukowych.

Stowa kluczowe: poradnictwo, poradoznawstwo.
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Wstep

Geragogika, jak pisal pod koniec XX wieku, Adam A. Zych, staje si¢
»konieczno$cig naszych czasow™. Wspolczesnie odnotowywane zmiany
demograficzne ujawniaja znaczny przyrost populacji ludzi starszych, co
dostrzegaja nie tylko badacze, alei zwyczajni ludzie w swym codziennym
zyciu. Zmiany te sklaniaja do namyslu, jak uczynié¢ coraz dluzsze zycie
ludzkie takze zyciem pomyslnym? tak dla samych oséb starszych, jak i ich
otoczenia spolecznego. Interesujaca i budzacg duze nadzieje propozycje
wskazujg pedagodzy. Jest nig geragogika jako subdyscyplina pedagogicz-
na, akcentujgca humanistyczne rozumienie starosci i starzenia si¢ oraz na
wspieranie cztowieka w drodze do starosci i w starosci poprzez szeroko
pojeta edukacje. Jak pisze A. A. Zych: ,Uczynmy (...) geragogike ogrodem
starzejacej sie Europy, w ktérym to ogrodzie (prawde méwiac) nie znajdziemy
lekarstwa na moc $mierci, ale odnalez¢ mozemy wtasng staro$§¢ w nowych
wymiarach: umiejetnosci zycia i sztuki starzenia si¢’. Od opublikowania
tych stéw mineto ¢wierc wieku; geragogika zajmowato sie w tym czasie wielu
badaczy (o czym w ponizszym tekscie), znacznie poszerzajac jej poznawcze
pole. Wzrosto takze we wspdlczesnych spoleczenstwach upraktycznienie idei
geragogicznych, cho¢ ciagle jeszcze w wymiarze niewystarczajacym ani dla

' A. A. Zych, Czlowiek wobec starosci, Wydawnictwo Interart, Warszawa 1995, s. 11.

2 QOdniesienie do gerontologicznej koncepcji pomy$lnego starzenia si¢ (por. opraco-
wania: J. Halicki, Obrazy starosci rysowane przezyciami senioréw, Wydawnictwo Uniwersy-
tetu w Bialymstoku, Bialystok 2010, s. 18-50; A. Leszczynska-Rejchert, Wbrew stereotypom
- pomysina starosé ,wyjgtkowych” senioréw Studium z pedagogiki spotecznej, Wydawnictwo
Uniwersytetu Warminsko — Mazurskiego w Olsztynie, Olsztyn 2019, s. 24-43, s. 52-80.

> A. A. Zych, Czlowiek wobec starosci, dz. cyt., s. 25.
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potrzeb spotecznych ani jednostkowych oczekiwan. Geragogika jako subdy-
scyplina pedagogiczna w pewnym stopniu ciagle pozostaje niedocenionym
»Srodkiem” na pomyslng staro$¢, cho¢ moze ona z powodzeniem spetnic¢
role ,,$rodka” znaczacego.

Pochodzenie terminu geragogika

Pochodzenie terminu geragogika jest niemieckie (Geragogik). Jak po-
daje A. A. Zych, odnoszac si¢ do opracowan niemieckiego badacza Ludgera
Veelkena*, termin ten zostal uzyty po raz pierwszy w 1952 roku przez zachod-
nioniemieckiego neurologa i psychiatre Ferdynanda A. Kehrera i oznaczal
pedagogike starzenia sie i starosci (niem. Altenpaedagogik/Alterspeadago-
gik)®. Nieco pdzniej, w 1956 roku, terminu tego w tym samym znaczeniu
uzyl takze niemiecki badacz pedagog i gerontolog Hans Mieskes®. W tym
samym czasie, w Stanach Zjednoczonych, Wilma T. Donahue zainicjowata
nurt ,edukacji do péznej dojrzalosci™. Wreszcie, w1962 roku, w Niemczech,
Otto E Bollnow zastosowal termin gerontogogika w rozumieniu dyscypliny
zajmujacej sie ksztalceniem i ,,prowadzeniem ludzi starych™. Wskazane
terminy i ich znaczenia dotyczyly wiec zgodnie tego, co mozna okresli¢ jako
edukacje zwigzanag z procesami starzenia sie i staro$cia. Takie tez znaczenie
przyjmowaly terminy zblizone w brzmieniu, ktére przytacza Olga Czerniaw-
ska: gerontagogia, geragogia, geriagogia °.

Podobny kontekst znaczeniowy, wedlug O. Czerniawskiej, cytujacej
H. R. Moody'ego i D. A. Petersona, ma termin gerontologia edukacyjna,
ktdra, jako subdyscyplina gerontologii spotecznej, odnoszona jest do

* L. Veelken, Das sozialgerontologische Konzept, w: (red.) S. Becker , L. Veelken,
K.P. Wallrawen, Handbuch Altenbildung. Theorien und Konzepte fur Gegenwart und Zukunfft,
Leske+Budrich, Opladen 2000, s. 88.

> A. A. Zych, (red.), Encyklopedia starosci, starzenia sig i niepelnosprawnosci, tom 1,
A - G, Wydawca Stowarzyszenie Thesausus Silesiae - Skarb Slaski, Katowice 2017, s. 493.

¢ A. A. Zych, Czlowiek wobec starosci, dz. cyt., s. 19.

7 W.T. Donahue, Education for later maturity, 1955, cyt. za: (red.) A. A. Zych, Ency-
klopedia starosci, starzenia sig i niepelnosprawnosci, dz. cyt., s. 493.

8 Tamze, s. 493.

° A. Limieux, S. Marinez, Lesse, Bolton; P. Carre, cyt. za: O. Czerniawska, Wokét
edukacji 0sob starszych, ,, Acta Universitatis Lodziensis”, Folia Paedagogica 5, 2003, s. 156-158.

1 Gerontologia spoteczna (ang. social gerontology) to dziat gerontologii, ktéry zaj-
muje si¢ spolecznymi przyczynami i skutkami procesu starzenia si¢ spoleczenstw i jedno-
stek. Pojecie zostalo wprowadzone w 1960 roku przez amerykanskiego gerontologa Clarka
Tibbits'a (A. A. Zych, Czlowiek wobec starosci, dz. cyt. s.18; A. A. Zych, Stownik gerontologii
spotecznej, Wydawnictwo Naukowe »Zak’, Warszawa 2001, s. 79-80). Gerontologia edukacyjna
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edukacji cztowieka w wieku starszym, a jej tresci adresowane sg do oséb
starszych oraz personelu i specjalistow wspierajacych ten proces". W ra-
mach gerontologii edukacyjnej mozna méwic o ,dzialaniach stymulujacych
autoformacj¢” oséb w wieku starszych, nazwanych edukacjg gerontolo-
giczng”. Edukacje gerontologiczng najczesciej traktuje si¢ jako nauczanie
gerontologii, czyli przekazywanie wiedzy o staroéci i starzeniu sie, co jest
wyrazem przygotowania/edukacji do staro$ci®. Jednak, w $wietle posze-
rzanej refleksji i badan nad przedmiotem badan geragogiki, nie mozna
utozsamiac juz znaczen terminu geragogika z terminem gerontologia
edukacyjna; gerontologia edukacyjna oznacza bowiem badania i praktyke,
ktore zwiazane sg z procesami uczenia si¢ w staroéci*, w tym takze uwzgled-
nia wspieranie tego procesu przez zewnetrzne czynniki instytucjonalne
i osobowe. Przy tym, gerontologia edukacyjna, powigzana jest z opisowa
naukg o edukacji, opartg na krytyczno-humanistycznym paradygmacie
badawczym, rozwijanym od lat 60-tych XX wieku. Nie jest wiec uprawiana
jako subdyscyplina pedagogiczna o charakterze normatywno-warto$ciu-
jacym®. Warto tu jednak przytoczy¢ poglad A. A. Zycha, ktéry okreslal
gerontologie edukacyjng, edukacje gerontologiczng i geragogike prewen-
cyjna jako subdyscypliny szczegdtowe geragogiki'®.

(ang. educational gerontology) to dzial praktyki i teorii gerontologii i pedagogiki spoleczne;j,
zajmujacy sie uwarunkowaniami zycia i edukacji, w tym samoksztatceniem i nauczaniem oséb
starszych. Termin zostat uzyty po raz pierwszy w 1970 roku, réwniez przez amerykanskiego
badacza Howarda Y. McClusky (por. A. A. Zych, Stownik gerontologii spolecznej, dz. cyt., s.78).

' O. Czerniawska, Wokét edukacji 0s6b starszych, dz. cyt., s. 156-157.

2 F. Glendenning 1990, cyt. za: O. Czerniawska, Wokot edukacji 0s6b starszych, dz. cyt.,
s.157.

1 J. Halicki, Geragogika, w: (red.), T. Pilch, Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, tom
2, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak’, Warszawa 2003, s. 29 — 30; E. Dubas, Geragogika — dys-
cyplina pedagogiczna o edukacji w starosci i do starosci, w: (red.), A. Fabis, Seniorzy w rodzinie,
instytucji i spoleczeristwie, Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Zarzadzania i marketingu, Sosno-
wiec 2005, s. 143-155; E. Dubas, Edukacyjny paradygmat badawczy w geragogice, w: (red.),
M. Kuchcinska, Edukacja do i w starosci, Wydawnictwo Kujawsko-Pomorskiej Szkoty Wyzszej,
Bydgoszcz 2008, 5.55; A. Leszczynska-Rejchert, Geragogika jako subdyscyplina pedagogiczna
- zalozenia i formy realizacji, ,Chowanna” 2009 nr 2, s. 226.

" Por. np. A. Leszczynska-Rejchert, Geragogika jako subdyscyplina pedagogiczna
- zalozenia i formy realizacji, dz. cyt., s. 226.

5 E. Dubas, Edukacyjny paradygmat badawczy w geragogice, dz. cyt., s. 53-54.

1 A. A. Zych, Czlowiek wobec starosci, dz. cyt., s. 2L
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Geragogika w systemie nauk o starosci i starzeniu sie¢

Terminy: geragogika i gerontogogika (i inne zblizone w brzmieniu)
wskazujg na zwiazki refleksji i badan geragogicznych z pedagogika. Jak
podaja zrodlta, w 1970 roku H. Mieskes usytuowal geragogike w obszarze
nauk o wychowaniu, wymieniajac tu paidagogike, andragogike i geragogike
orazw obszarze badan gerontologii, wyszczegodlniajac geriatrie, geragogike,
gerontopsychologie i gerontosocjologie”, a takze wskazujgc na przedmiot
geragogiki uwzgledniajacy zakres teorii, badan i praktyki'®. W polskiej reflek-
sji pedagogicznej takze odnajdujemy systematyke dyscyplin szczegdtowych
pedagogiki, rowniez, wsrdd ktorych umiejscawiana jest geragogika okre-
$lana jako gerontagogika” lub gerontogogika®. Tak Stefan Kunowski jak
i L. Veelken wyprowadzaja znaczenie terminu z greckiego geron, dopetniacz
gerontos — polskie starzec oraz ago - prowadze *, co znamienne potwierdza
pedagogiczny rodowdd geragogiki. Dla S. Kunowskiego gerontagogika jest
»pedagogika starszego wieku’, zajmujaca si¢ ,wychowawczym prowadzeniem
czlowieka starszego™*. Takze dla zachodnioniemieckiego gerontologa L. Veel-
kena pochodzenie geragogiki jest pedagogiczne, podobnie jak andragogiki,
i oznacza wprowadzanie w staros¢, przygotowanie do staro$ci, prowadzenie
do dojrzalosci oraz towarzyszenie w drodze®. Geragogika, w oczywisty
przedmiotowy sposdb, powigzana jest z multi/inter/dyscyplinarna nauka
jaka jest gerontologia, w szczegdlnosci z gerontologia spoleczna™, co obra-
zuje Schemat nr 1%.

7 Por. L. Veelken, Das sozialgerontologische Konzept, dz. cyt., s. 88; A. A. Zych,
R. Bartel, Zur Lebenssituation alternder Menschen in Polen und in der Bundesrepublik Deut-
schland, Institut fur Heil- und Sonderpaedagogik Giessen, Reihe” ,Giessener Dokumenta-
tionsreihe”, Band 9, Giessen 1988, s. 23.

8 A. A. Zych, R. Bartel, Zur Lebenssituation alternder Menschen in Polen und in der
Bundesrepublik Deutschland, dz. cyt., s. 23.

¥ S. Kunowski, Podstawy wspotczesnej pedagogiki, Wydawnictwo Salezjanskie, War-
szawa 1993, s. 27.

2 M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, Redakcja Wydawnictw KUL, Lublin 1999,
s. 103.

2 L. Veelken, Das sozialgerontologische Konzept, dz. cyt., s. 88; S. Kunowski, Podstawy
wspélczesnej pedagogiki, dz.cyt.,s.27.

22 S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 28.

2 L. Veelken, Das sozialgerontologische Konzept, dz. cyt., s. 92.

# A. A. Zych, Czlowiek wobec starosci, dz. cyt., s. 19.

» E. Dubas, Edukacyjny paradygmat badawczy w geragogice, dz. cyt., s. 83.
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Schemat or 1: Geragogika w systemie nauk
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Schemat nr 1: Geragogika w systemie nauk

Geragogika wiec utrzymuje silny zwigzek z pedagogika®, poprzez
wspolny przedmiot badan jakim jest edukacja, a takze z andragogika, ktéra

% A. A. Zych, Cztowiek wobec starosci, dz. cyt., s. 19.
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zajmuje si¢ procesami edukacji cztowieka dorostego, co podkreslalo wielu
badaczy”. Bowiem dla andragoga staro$¢ jest ostatnim etapem dorostosci **
a czlowiek starszy jest rowniez cztowiekiem dorostym. Silne sg tez zwigzki
geragogiki z pedagogika spolteczng a takze innymi subdyscyplinami peda-
gogicznymi, ktére pozwalaja lepiej zrozumie¢ staro$¢ cztowieka; np. wiedza
dotyczaca wychowania i edukacji w dziecinstwie i mtodosci znacznie wspiera
proces rozumienia uwarunkowan procesu starzenia si¢ i postaw w starosci.
Nalezy odnotowac tez nie tylko wspolczesnie znaczacy zwigzek geragogiki
z pedagogika specjalng, ale takze ich powigzania historyczne; geragogika
byta bowiem czgsto spostrzegana jako dzial pedagogiki specjalnej . Staro$¢
bowiem spostrzegano jako chorobe i niepelnosprawnos$¢, wiazac to rozu-
mienie z bio - medycznym modelem starzenia sie. Dzi$ staro$¢, szczegdlnie
w naukach spotecznych, jest powszechnie traktowana jako rozwojowy okres
zycia czlowieka®.

Przedmiot badan geragogiki

Najwcze$niej wigc i najczesciej, w pewnym uproszczeniu, okreslano
geragogike jako ,,pedagogike starosci’, uznajac ja za pedagogiczng sub-
dyscypline zajmujaca si¢ procesami ksztalcenia i wychowania cztowieka
w starosci. Na przestrzeni lat zmienialo si¢ jednak znaczenie poje¢ peda-
gogicznych; w andragogice dostrzezono swoistg paradygmatyczng zmiang

7 J. R. Le$niak, Gerontologia, w: (red.), K. Wojciechowski, Encyklopedia oswiaty
i kultury dorostych, Wydawnictwo Zaklad Narodowy im. Ossolinskich, Wroclaw Warszawa
Krakow Gdansk £.6dz 1986, s. 86-87;

A A. Zych, Czlowiek wobec starosci, dz. cyt., s. 18-19; A. Leszczynska-Reichert, Gera-
gogika jako subdyscyplina pedagogiczna - zatozenia i formy realizacji, dz. cyt., s. 231;

E Dubas, Geragogika - dyscyplina pedagogiczna o edukacji w starosci i do starosci,
dz. cyt., s. 149; E. Dubas, Edukacyjny paradygmat badawczy w geragogice, dz. cyt., s. 51.

8 E. Dubas, Etapy dorostosci i proces ksztalcenia, w: (red.), A. Fabis, B. Cyboran, Doro-
sty w procesie ksztatcenia, Wydawca: Wyzsza Szkota Administracji, Akademickie Towarzystwo
Andragogiczne, Bielsko-Biala - Zakopane 2009, s. 116.

» Por. W. Bachmann, cyt za: A Tokaj, U progu starosci, Wydawnictwo ERUDITUS,
Poznan 2000, s. 24-25.

0 E. Dubas, By¢ i stawal si¢ w starosci — o rozwoju z andragogicznej perspektywy,
w: (red.), A. Chabior, Uczgcy si¢ dorosty — inspiracje, wyzwania, trendy Ksigga Jubileuszowa
poswigcona Profesorowi Tadeuszowi Aleksandrowi w 80. rocznice urodzin i 55. rocznice pracy
naukowej, Wydawca: Wyzsza Szkota Biznesu i Przedsiebiorczo$ci w Ostrowcu Swietokrzyskim,
Ostrowiec Swigtokrzyski 2018, s. 167-196.
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w ich rozumieniu®, swoistg ewolucje ich znaczen, a co za tym idzie, zmiang
praktyki pedagogicznej. W wyniku przemian spolecznej i jednostkowej
$wiadomosci zyskiwal znaczenie termin edukacja, w rozumieniu wykra-
czajacym poza zinstytucjonalizowane formy szkolne a takze i pozaszkolne.
Edukacja to wigc juz nie tylko nauczanie/ksztalcenie, ale poczynajac od lat
80-tych XX wieku - uczenie sig, nowy kluczowy kontekst edukacji, ktéremu
przydaje si¢ istotna ceche catozyciowosci. W miare jak wiec upowszechnia/
ta si¢ idea calozyciowego uczenia si¢ (ang. life long learning), geragogika
zyskiwala szerszy przedmiot badan. Uczenie si¢ to wigc takze aktywnos¢
nieformalna, oznaczajgca poznawanie i refleksje ( nad sobg samym, innymi,
$wiatem), podejmowana w codziennosci, przy okazji realizacji réznorod-
nych zadan zyciowych. Takie myslenie o edukacji wzmacnialy wyniki badan
z zakresu psychologii rozwoju cztowieka, w szczegolnosci cztowieka doro-
stego i starszego, poczynajac od lat 60-tych XX wieku, w $wietle ktorych
rozwoj cztowieka jest procesem calego zycia®. Procesy rozwoju powigzane
s3 za$ immanentnie z procesami uczenia si¢ i oba toczg si¢ w biegu kazdego
ludzkiego zycia. Powigzania miedzy rozwojem, uczeniem si¢ i staro$cig
sa znacznie bardziej ztozone niz w przypadku edukacji formalnej i poza-
formalnej. Nie mogg by¢ ograniczone jedynie do etapu starosci lub okresu
bezposrednio go poprzedzajacego, na co zwracano juz uwage w starozytno-
$ci®. Biorac takze pod uwage, jak zmienia/lo si¢ spostrzeganie tozsamosci
cztowieka, nieco inaczej mozna okresli¢ przedmiot badan geragogiki;
zaczeto tozsamos$¢ pojmowac jako podlegajaca (re)definiowaniu, takze po-
przez refleksje autobiograficzna, przez cate zycie. Tozsamos¢ odzwierciedla
holistyczne stawanie si¢ i bycie czlowiekiem, zakotwiczonym w calej swej
biografiii w biegu calego zycia. W takim wigc kontekscie, przedmiotem
badan geragogiki staje si¢ edukacja zorientowana na starosc®, przy czym
staro$¢ nalezy spostrzegac jako immanentng ceche czlowieczenstwa, etap
zycia wlaczony w holistycznie pojmowane cztowieczenstwo i holistyczne
dos$wiadczanie zycia przez kazdego czlowieka. Tym samym, geragogi-
ka zajmuje si¢ badaniem proceséw edukacyjnych, ktére, poczynajac od

3 M. Malewski, Od nauczania do uczenia sig O zmianie paradygmatycznej w andragogice,
Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2010, rozdziat 2, s. 45-81.

2 Np. A. 1. Brzezinska (red.), Psychologiczne portrety cztowieka Praktyczna psychologia
rozwojowa, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2005.

% A. A. Zych wskazuje tu na rozwazania o starosci myslicieli starozytnych: Hipokra-
tesa, Platona, Arystotelesa i Cycerona (A. A. Zych, Czlowiek wobec staroici, dz. cyt., s. 17).

* E. Dubas, Edukacyjny paradygmat badawczy w geragogice, dz. cyt., s. 45.
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dziecinstwa, przygotowuja czlowieka do jego starosci, takze z udzialem
najstarszego pokolenia, oraz sg realizowane w staro$ci. Rozgrywaja si¢
na przestrzeni catego zycia cztowieka. Lacza sie z procesami adaptacji do
biologicznych uwarunkowan zycia, z procesami socjalizacji, inkulturacji,
personalizacji i emancypacji®*. Uczestnicza w tych procesach wszystkie
pokolenia, ktére w danym czasie historycznym towarzysza sobie w zyciu.
Uczenie sie starosci (a wiec przygotowanie do staro$ci, nabywanie postaw
wobec starosci, ,filozofii zycia’, ktéra afirmuje staros¢, radzenie sobie ze
staro$cig, przezywanie pomyslnej staroéciiin.) oraz uczenie si¢ w starosci
(a wiec podejmowanie aktywnosci edukacyjnej w tym okresie Zycia, takze
i tej wykraczajacej poza edukacje formalng i pozaformalng) to najogélniej
dwa gtéwne tory edukacji, bedacej przedmiotem badan geragogiki. Dobrze
ducha edukacji, ktéra moze stanowi¢ przedmiot badan geragogiki, ujela
Zofia Szarota, piszac o edukacji do starosci (przygotowanie do roli seniora),
dla starosci (przygotowanie kadr do pracy z seniorami), w starosci (uczenie
sie w starosci) i przez staro$¢ (miedzypokoleniowy dialog)**. Przyjmujac
wielowymiarowe rozumienie edukacji, a wiec z uwzglednieniem jej nie tyl-
ko praktycznego, instytucjonalnego i pozainstytucjonalnego wymiaru, ale
takze codziennego, aksjologicznego i egzystencjalnego, edukacja, w szcze-
golnosci w przypadku oséb starszych, to swoista ,,medytacja nad zyciem,
z ktérej moze wynikna¢ zrozumienie zycia™”. Edukacja zorientowana na
staro$¢ jest wiec zarazem edukacjg ukierunkowang na czlowieka, jego
pomyslne funkcjonowanie jako spojnej dojrzalej tozsamosci, umiejetnie
faczacej w sobie przezyte doswiadczenia wszystkich perspektyw czaso-
wych - przesztosci i terazniejszosci, terazniejszosci a takze przyszlosci
oraz wiecznosci, tozsamosci doswiadczajacej catego zycia jako wartosci,
dos$wiadczajacej poczucia spelnienia i sensownosci zycia®.

Funkcje edukacji zorientowanej na staro$c¢
Edukacja zorientowana na staro$¢, w tym takze edukacja
w wieku starszym, pelni rozliczne funkcje. Poprzez nie uwidacznia si¢ jej

% Qdniesienie do koncepcji ujecia wychowania od strony tzw. ,,dyscyplin podstawo-
wych’, humanistycznych i §wiatopogladowych za Marianem Nowakiem: M. Nowak, Podstawy
pedagogiki otwartej, dz. cyt., s. 240-254.

% Por. Z. Szarota, Uczenie sig starosci, ,Edukacja Doroslych” 2015 nr 1, s. 23-35.

7 E. Dubas, Edukacyjny paradygmat badawczy w geragogice, dz. cyt., s. 62-63.

3 Por. tez przeglad zmian w rozumieniu pojecia edukacji w wieku starszym na tle
przemian w naukach spotecznych: A. Kozerska, Edukacja w péznej dorostosci na tle przemian
w naukach spolecznych, ,Rocznik Andragogiczny” 2019, s. 153-170.

150



Geragogika jako subdyscyplina pedagogiczna

wielowymiarowo$¢ i zarazem alternatywny charakter wobec edukacji szkol-
nej i pozaszkolnej, realizowanych w formach zinstytucjonalizowanych. Moz-
na funkgje te uporzadkowac w kilku zakresach i wymieni¢:

funkcje instrumentalne - Edukacja jest srodkiem zaradczym
wobec réznych zaistniatych probleméw i trudnych sytuacji zy-
ciowych, w tym takze wobec wlasnej starosci;

funkcje spoteczne i kulturowo - cywilizacyjne - Edukacja jest
stylem zZycia, sposobem na przezywanie staro$ci, zapelnieniem
czasu do dyspozycji, wypelnieniem czasu zycia edukacyjng aktyw-
noscig. Edukacyjny styl zycia moze by¢ takze efektem oddzialy-
wania czynnikéw kulturowo - cywilizacyjnych, podkreslajacych
role uczenia si¢ w zyciu i w rozwoju cztowieka, wyznaczajacych
pozycje spoleczna jednostki poprzez uczenie sig, a co szczegoélnie
uwidoczni¢ si¢ ma we wlasnie rozpoczynajacej si¢ erze informa-
cyjnej, w erze wiedzy;

funkcje auksologiczne — Edukacja jest szansg rozwoju, stymulujac
przemiany osobowosciowe, zapobiegajac atrofii, pozwalajac na
adaptacje do zmian, jakie niesie sama staros¢, a takze srodowisko
zycia czlowieka starszego. Psychologiczne badania nad rozwo-
jem czlowieka, neurobiologiczne badania nad funkcjonowaniem
mozgu ludzkiego potwierdzaja mozliwosci uczenia sie cztowie-
ka w starosci oraz rozwoju w staro$ci, ktory warunkowany jest
uczeniem sie;

funkcje aksjologiczno - teleologiczne — Edukacja jest wartoscia
zycia i ukierunkowuje czlowieka w dazeniach ku osobowej pet-
ni - pelnej dojrzatosci. Bez edukacji cztowiek stracitby szanse
stawania sie¢ w pelni czlowiekiem, szans¢ doswiadczania pelni
czlowieczenstwa. Uczenie si¢ czlowieka ,uszlachetnia’, powo-
duje, iZ wznosi si¢ on na wyzyny swojej osobowej dojrzatosci,
osigga wazne warto$ci i cele zyciowe. Zmierza ku idealom. Osiaga
madrosé;

funkcje emancypacyjne — Edukacja jest emancypacja, wyzwa-
lajac czlowieka z zaleznosci, rédznego rodzaju zniewolen, takze
i stereotypowego myslenia o starosci. Edukacja jako emancypacja
promuje niezalezno$¢, a nade wszystko wolno$¢ jako uniwersalng
ceche ludzkiego bytu, przypisang takze i starosci;

funkgcje felicytologiczne — Edukacja jest aktywnoscia, ktéra moze
dostarcza¢ radosci, moze wywolywa¢ rozbawienie, faczy¢ sie
ze $miechem i humorem, poprzez co znacznie podnosi poziom
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zyciowego optymizmu, niweczy depresyjne nastroje. Przybliza ku
poczuciu bycia zadowolonym, a nawet szcze$liwym. Swiat i zycie,
dzieki edukacji, moga wydawac si¢ piekniejszymi. Edukacja, gdy
jest podejmowana w grupie, daje poczucie bycia razem, eliminujac
smutek osamotnienia;

« funkcje biograficzne - Edukacja, poprzez odwotywanie si¢ do
biografii uczacych si¢ senioréw, pozwala uczy¢ si¢ ponownie z wia-
snych jak i czlonkéw grupy zajeciowej, zapamietanych i przypo-
minanych doswiadczen. Pozwala na reorganizacje doswiadczen,
w tym i takze tych najbardziej przykrych. Sprzyja reinterpretacjom
biografii. W ten sposdb przyczynia si¢ do permanentnej formacji
tozsamosci uczacego sie, poszukujacego prawdy i wlasnej god-
nosci;

« funkcje egzystencjalne — Edukacja sprzyja zrozumieniu feno-
menu zycia, tak w wymiarze jednostkowym, gatunkowym, jak
i kosmicznym. Pozwala odnies¢ si¢ do najtrudniejszych zadan
zyciowych, ktorymi sa dla cztowieka, a w szczegdlnosci starszego,
choroba, cierpienie i ostatnia ostatecznos¢ jaka jest Smier¢. Edu-
kacja pozwala zaakceptowa¢ przemijanie, afirmowac zycie wraz
ze wszystkimi jego przejawami, odszukac jego esencje;

+ funkcje rewitalizacyjne — Edukacja przywraca sily witalne, od-
mladza poprzez dar uczenia si¢ — zainteresowanie, motywacje,
wysilek uczenia sig, i poprzez pozyskang wiedz¢ i umiejetnosci,
ktore ,,dodaja sif” w kazdym wieku, takze w starosci;

+ funkgcje rekreacyjne — Edukacja jest sama w sobie pewnym spo-
sobem rekreacji, odpoczynku, wypoczynku, wczasowania, cho¢
wiaze si¢ z wysitkiem intelektualnym. Jest ona swoistym ptodoz-
mianem dla obowigzkéw domowych, rodzinnych, zawodowych.
Przenosi w inny $wiat, poza codziennoé¢. Odrywa od rzeczywi-
stosci®.

Funkgcje te, podkreslajac wielowymiarowo$¢ uczenia si¢ (w) starosci,
zarazem wskazujg na bardzo rozlegle i zarazem poglebiane doswiadczenia,
jakie mogga by¢ udzialem czlowieka uczacego sie (w) starosci. To uczenie sie
staje sie swoistym panaceum na zlg staro$¢, szansg doswiadczania pomyslnej
staro$ci i afirmacji zycia takze z uwzglednieniem jego ostatniego okresu.
Takie uczenie si¢ jest przydaniem wartosci dlugiemu zyciu.

¥ Wykaz funkcji skorygowany i poszerzony w stosunku do publikacji: E. Dubas,
Edukacyjny paradygmat badawczy w geragogice, dz. cyt.,s. 60 -61.
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Geragog jako specjalista wspierajacy procesy edukacji zorientowane;j
na staros¢

Tak szeroko ujete procesy edukacji cztowieka w starosci i do starosci
moze wspierac specjalista zwany geragogiem. Geragog ma by¢ przygotowany
do prowadzenia czlowieka starszego przez jego trudng droge zycia i rozwoju
w starosci. Czyni to poprzez wzmacnianie jego swiadomosci i aktywnosci
edukacyjnej. Jak stwierdza L. Veelken: , geragog studiuje z celem uzyskania
kompetencji wspierajacego towarzyszenia starszym ludziom w biegu zycia
i procesie socjalizacji”*.

Model geragoga szeroko opisuja badacze zachodnioniemieccy Walter
Bachmann i Roland Bartel, a takze polski gerontolog A. A. Zych we wspdtpra-
cy z Bartlem. Dla autoréw ,,geragog jest specjalista w zakresie diagnozowania
i wspomagania rozwoju ludzi starszych /.../, wystepujacy w roli doradcy,
posrednika, organizatora,...”"'. W literaturze polskiej szeroko koncepcje
ksztalcenia geragogéw przedstawila, oprocz A. A. Zycha, Zofia Szarota*.
Wedlug autorki geragog to najczesciej absolwent studiow pedagogicznych
(cho¢ nie tylko, to takze pracownicy resortu pomocy spolecznej), posiada
szerokg wiedze gerontologicznag, ktéra pozwoli mu na wszechstronng dia-
gnoze problemoéw i potrzeb zyciowych ludzi starszych, a nastepnie terapie
i prewencje gerontologiczng. Autorka formuluje siedem pytan o wymiarze
edukacyjnym, ktore w ksztalceniu geragogéw nalezy postawic: Uczy¢ kogo?
Po co? Czego? Kto? Jak? Gdzie? Kiedy? Ksztalcenie gerontologiczne reali-
zowane winno by¢ w nastepujacych dziedzinach: geragogiki, gerontopsy-
chologii, socjologii starosci, biomedycznych podstaw geragogiki, dietetyki,
rekreacji ruchowej, prawa, metodyki zaje¢ o$wiatowych i terapeutycznych,
wsparcia geragogicznego i tanatopedagogiki. Koncepcje geragoga naszki-
cowala takze Anna Leszczynska-Rejchert. Geragog oznacza ,kazda osobe,
ktéra podejmuje intencjonalne dzialania na rzecz wspomagania cztowieka
starszego w jego rozwoju” . Wsr6d licznych zadan, jakie stajg przed gerago-
giem, autorka akcentuje m.in. diagnoze potrzeb i problemoéw ludzi starszych,
ksztaltowanie umiejetnosci wykorzystania potencjalu rozwojowego, pomoc

0 1. Veelken, Das sozialgerontologische Konzept, dz.cyt.,s.92.

4 A. A. Zych, R. Bartel, Zur Lebenssituation alternder Menschen in Polen und in
der Bundesrepublik Deutschland, Institut fur Heil- und Sonderpaedagogik Giessen, Reihe”
Giessener Dokumentationsreihe”, Band 9, Giessen 1988, s. 34.

2 7. Szarota, Projekt ksztatcenia gerontologicznego, ,Edukacja Dorostych” nr 3(20)1998,
s. 53-57.

¥ A. Leszczynska-Rejchert, Geragogika jako subdyscyplina pedagogiczna - zatozenia
i formy realizacji, dz. cyt., s. 229.
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w samopoznaniu i samoakceptacji jako osoby starszej, byciu samodzielnym
i odpowiedzialnym za swoje zycie, w przystosowaniu do zmieniajacych si¢
warunkéw Zycia, wspieranie aktywnosci czlowieka starszego w réznych
formach oraz w dzialaniach majacych na celu ksztaltowanie korzystnego
srodowiska Zycia, pomoc w sytuacjach zyciowych jakie niesie staro$¢, w tym
wchodzenie w nowe role spoleczne (np. role emeryta), utrzymywanie kon-
taktow i wiezi z innymi ludzmi, wykorzystanie czasu wolnego, pogodzenie
sie z przemijaniem i §miercig oraz inne**. Geragodzy mogga reprezentowac
rézne kierunki wyksztalcenia (np. pedagogike, psychologie, prace socjalng)
i moga pracowa¢ w réznych instytucjach zycia publicznego, lecz faczy ich
profesjonalna wiedza na temat starzenia sie i starosci®. ,Geragog ma by¢
przygotowany do prowadzenia czlowieka starszego przez jego trudna droge
zycia i rozwoju w starosci”*¢. W kontekscie nasilonego procesu starzenia sig
wspolczesnych spoleczenstw, geragog winien takze wspiera¢ srodowisko
spoleczne oséb starszych (np. rodzing), ktére czesto nie zna i nie rozumie
potrzeb i mozliwosci coraz liczniejszej grupy osob w wieku starszym. Swoje
zawodowe postannictwo geragog realizuje wiec gléwnie poprzez wzmacnia-
nie swiadomosci dotyczacej procesdéw starzenia si¢ i inspirowanie aktywnosci
edukacyjnej 0sob starszych oraz oséb z ich otoczenia, tak by staros¢ ludzka
mogta by¢ doswiadczana bardziej samodzielnie, odpowiedzialne i pomyslnie
zuwzglednieniem przyjaznego wspolistnienia wszystkich pokolen. Geragog
jest wiec specjalistg, ktory w profesjonalny sposdb promuje i urzeczywistnia
sztuke starzenia si¢”’, stawania si¢ ibycia coraz bardziej czlowiekiem, takze
i dzigki starosci*®. Jest specjalista, ktéry potrafi ,towarzyszy¢ w drodze”
czlowiekowi starszemu, czgsto w nielatwej, pelnej trosk egzystencjalnych,

4 Tamze, s. 229-230.

% Por. Z. Szarota, Projekt ksztatcenia gerontologicznego, dz. cyt., s. 53, s. 61 — 62;
A. Leszczynska-Rejchert, Geragogika jako subdyscyplina pedagogiczna - zatozenia i formy
realizacji, dz. cyt., s. 229-230.

¢ E. Dubas, Edukacyjny paradygmat badawczy w geragogice, dz. cyt., s. 62.

¥ E. Dubas, Sztuka starzenia si¢ - uczenie sig starosci. Kontekst andragogiczny, Bi-
blioteka Gerontologii Spolecznej 2012 nr 1, s. 11-29.

8 E. Dubas, By¢ i stawal si¢ w starosci — o rozwoju z andragogicznej perspektywy,
w: (red.), A. Chabior, Uczgcy si¢ dorosty — inspiracje, wyzwania, trendy Ksigga Jubileuszowa
poswigcona Profesorowi Tadeuszowi Aleksandrowi w 80. rocznice urodzin i 55. rocznice pracy
naukowej, Wydawca: Wyzsza Szkola Biznesu i Przedsiebiorczo$ci w Ostrowcu Swietokrzyskim,
Ostrowiec Swigtokrzyski 2018, s. 167-196.
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drodze ostatniego okresu zycia jakim jest staro$¢, czynigc jg bardziej przy-
jazng i sensowna®.

Geragogika jako nauka

Geragogika, podobnie jak pedagogika, klasyfikowana jest jako na-
uka teoretyczna, empiryczna i praktyczna *°. Badania geragogiczne z jednej
strony wspierajg teorie naukowe, z drugiej dzialania praktyczne. Jej zadania
w obszarze badan teoretycznych dotyczg rozpoznawania proceséw starzenia
sie i poszerzania wiedzy dotyczacej ludzkiej starosci z uwzglednieniem klu-
czowego kontekstu, jaki stanowi dla geragogiki edukacja rozumiana szeroko,
wielowymiarowo. Poszerzanie wigc teorii uczenia si¢ osob starszych mozna
uznac za wiodacy obszar badan geragogiki, wyrdzniajacy ja sposréd innych
subdyscyplin pedagogicznych i nauk gerontologicznych. W obszarze dzialan
praktycznych wiodace sg te, ktére urzeczywistniajg rozwojowy i edukacyjny
model staro$ci, akcentujac prewencje, opieke, edukacje, aktywizacje do
i w starosci, w odniesieniu do jednostek jak i do szerszych spotecznosci,
w tym $rodowisk lokalnych, rodzinnych, sgsiedzkich, a takze w wymiarze
globalnym - ziemskim, ogélnoludzkim i gatunkowym.

Dzialy i wspoélczesne obszary badan w geragogice

Biorac pod uwagg intensywny rozwdj geragogiki, szczegélnie w ostat-
nich dwdch dziesiecioleciach, mozna wskaza¢ jej dzialy, odpowiadajace
szczegdlowym problemom badawczym z perspektywy roznych subdyscyplin
pedagogicznych, jak i innych dyscyplin i dziedzin nauki. Poza stosunkowo
juz dobrze rozpoznawalng geragogika specjalng, mozna tu wymienic gera-
gogike Montessorii, monoseologie geragogiczng (geragogike samotnosci),
auksologie geragogicznag™.

Edukacyjne aspekty badan nad staro$cig i w powigzaniu ze staroscig
ujawniajg si¢ w wielu obszarach edukacji gerontologicznej. W tym sensie

¥ Por. E. Dubas, ,, Towarzyszenie w drodze” jako przyktad relacji geragogicznej, w: (red.),
M. Halicka, J. Halicki, E. Kramkowska, Staros¢ Pozna¢, przezy¢, zrozumiec, Wydawnictwo
Uniwersytetu w Bialymstoku, Biatystok 2016, s. 297-311; E. Dubas, ,, Towarzyszenie w drodze”
jako relacja w chorobie Alzheimera (na podstawie doswiadczer: opiekunéw rodzinnych, w: (red.),
E. Dubas, M. Muszynski Staros¢ w nurcie zycia, seria wydawnicza: Refleksje nad staroscia,
tom 2, Wydawnictwo Uniwersytetu Lédzkiego, £6dz 2019, s. 174-175.

30 Por. A. A. Zych, Czlowiek wobec starosci, dz. cyt., s. 22-25; A. Tokaj, U progu starosci,
dz. cyt., s. 25.

3 Por. A.A. Zych (red.), Encyklopedia starosci, starzenia sig i niepetnosprawnosci,
dz. cyt., s. 495-501.
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mog3 tez stanowic¢ zakresy badan geragogiki. Mozna do nich zaliczy¢ edu-
kacje miedzypokoleniows, edukacje tanatologiczna, edukacje medialng
senioréw, edukacje informatyczng senioréw, edukacje przed/emerytalna,
edukacje zdrowotng senioréw iinne*. W miare poszerzania si¢ przedmiotu
badan geragogiki takich szczegélowych dzialéw bedzie coraz wiece;.
Wychodzac od klasycznych ujec¢ i koncepcji, jak np. przygotowanie
do starosci wedlug Aleksandra Kaminskiego™ czy badan nad potrzeba-
mi edukacyjnymi oséb starszych®, aktywnoscig edukacyjng w staro$ci,
edukacja senioréw z uwzglednieniem teorii kompetencyjnej*® czy szeroko
podejmowanych badan nad uczestnictwem senioréw w UTW oraz opisem
tej instytucji edukacji senior6w”, aktualnie mozna wymieni¢ wiele nowych
~tematow” refleksji i badan geragogicznych, ktére zajmuja w szczegoélnosci
wspolczesnych andragogéw. Mozna tu wskaza¢ m.in. nastepujace obszary
badawcze: auksologie geragogiczna, traktujaca proces starzenia si¢ jako pro-
ces rozwoju, faczaca badania nad rozwojem czlowieka starszego z procesami
edukacji/uczenia si¢**, duchowos¢ jako wymiar Zycia i rozwoju w starosci,

2 Tamze, s. 404-422.

* A. Kaminski, Wychowanie do starosci jako czynnik adaptacji ludzi starszych do
nowoczesnego srodowiska, w: Studia i szkice pedagogiczne, PWN, Warszawa 1978, s. 356-391.

>+ E. Dubas, Potrzeby edukacyjne 0sob starszych, 16dz 1988 - niepublikowana praca
doktorska. Artykuty oparte na wynikach badan zawartych w tej pracy: E. Dubas, Potrzeby
edukacyjne 0sob starszych w wymiarze zycia egzystencjalno-religijnego (na przykladzie badati
diagnostycznych), ,, Acta Universitatis Lodziensis” Folia Paedagogica et Psychologica 1993
30, s. 149-172; E. Dubas, Edukacja w wymiarze zycia estetycznego jako przyktad aktywnosci
kulturalnej ludzi starszych, , Acta Universitatis Lodziensis” Folia Paedagogica et Psychologica
35,1995, 5. 279-288.

% W szczegolnoéci nalezy tu wskazad liczne opracowania Olgi Czerniawskiej z zakresu
geragogiki zawarte w trzech zbiorczych tomach: O. Czerniawska, Drogi i bezdroza andragogiki
i gerontologii, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Humanistyczno-Ekonomicznej w Lodzi, £6dz
2000; O. Czerniawska, Szkice z andragogiki i gerontologii, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Hu-
manistyczno-Ekonomicznej w Lodzi, £.6dz 2007; O. Czerniawska, Nowe drogi w andragogice
i gerontologii, Wydawnictwo Akademii Humanistyczno-Ekonomicznej w Lodzi, £6dz 2011.

Tkze np, opracowanie: A. Fabi$ (red.), Aktywnos¢ spoteczna, kulturalna i oswiatowa
senioréw, Wyzsza Szkola Administracji w Bielsku-Bialej, Bielsko-Biata 2008.

>¢ ]. Halicki, Edukacja senioréw w aspekcie teorii kompetencyjnej Studium historyczno
- poréwnawcze, Wydawnictwo Trans Humana, Biatystok 2000.

¥ R. Konieczna-Wozniak, Uniwersytetu Trzeciego Wieku w Polsce Profilaktyczne
aspekty edukacji senioréw, Wydawnictwo ERUDITUS, Poznan 2001.

%8 Por. E. Dubas, Auksologia geragogiczna, w: (red.), A. A. Zych, Encyklopedia starosci,
starzenia sig i niepetnosprawnosci, dz. cyt., s. 122-125; E. Dubas, Staros¢ w perspektywie roz-
woju, duchowosci i edukacji. Geragogiczny przyczynek do refleksji nad staroscig i starzeniem
sig, w: (red.), E. A. Wesolowska, Czlowiek i edukacja Studia ofiarowane Profesorowi Jozefowi
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czesto w powigzaniu z teorig gerotranscendencji Larsa Tornstama® , po-
czucie sensu zycia 0sob starszych®, troski egzystencjalne oséb starszych®,
uczenie si¢ w trudnych sytuacjach egzystencjalnych, np. w sytuacji choroby
Alzheimera®, samotnos¢ i osamotnienie®, estetyzacja starosci®, perspektywy
temporalne zycia w staro$ci, perspektywa przysztosci wraz z propozycjami
metodycznymi jej rozwoju %, ,,towarzyszenie w drodze” jako relacja gerago-
giczna %, refleksje nad staroscig jako szeroko pojety namyst nad tym okresem
zycia (np. w ramach cyklu konferencyjnego ,,Refleksje nad staroscig™),
miedzypokoleniowe uczenie si¢, dialog migedzypokoleniowy®, mentoring

Pétturzyckiemu, Wydawnictwo Naukowe NOVUM, Plock 2004, s. 131-149; E. Dubas, By(¢
i stawac sig w starosci - o rozwoju z andragogicznej perspektywy, dz. cyt., s. 167-196.

* Por. np. A. Fabi$, A. Blachnio (red.), Duchowos¢ jako kategoria egzystencji i tran-
scendencji w starosci, ,Exlibris. Biblioteka Gerontologii Spotecznej” 2015 nr 1(9); B. Bugajska,
Dziewigta faza w cyklu zycia — propozycja rozszerzenia teorii psychospolecznego rozwoju
E. H. Eriksona, ,Exlibris Biblioteka Gerontologii Spofecznej” 2015 nr 1, s. 19-36; E. Dubas,
By¢ i stawac sie w starosci - o rozwoju z andragogicznej perspektywy, dz. cyt., s. 186-189.

% N. G. Pikula, Poczucie sensu zycia osob starszych Inspiracje do edukacji w starosci,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2016.

' A. Fabi$, Smier¢ w catozyciowym procesie uczenia sig, ,Rocznik Andragogiczny”
2011, s. 131-145; A. Fabis, Troski egzystencjalne w starosci Ujecie geragogiczne, Wydawnictwo
Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakow 2018.

¢ E. Dubas, Doswiadczenie choroby Alzheimera jako sytuacja uczenia sie, ,Nauki
o Wychowaniu. Studia Interdyscyplinarne”, 2020 nr 1 ( w druku).

 E. Dubas, Edukacja dorostych w sytuacji samotnosci i osamotnienia, Wydawnictwo
Uniwersytetu Lodzkiego, £6dz 2000.

¢t E. Dubas, Estetyzacja starosci w kontekscie pomyslnego starzenia sig, w: J. T. Kowa-
leski, P. Szukalski (red.), Pomyslne starzenie si¢ w perspektywie nauk spotecznych i humani-
stycznych, Zaklad Demografii i Gerontologii Spotecznej UL, L6dz 2008, s. 111-124.

% B. Bugajska, C. Timoszyk-Tomczak , Podroz w czasie Warsztat rozwoju osobistego
0s6b starszych, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Szczecinskiego, Szczecin 2014; E. Du-
bas, Perspektywa przysztosci w relacjach os6b starszych - biograficzny kontekst zZycia, w: (red.),
M. Dziegielewska, Przygotowanie do starosci, Wydawca Zakltad O$wiaty Dorostych Uniwer-
sytetu L.odzkiego, 1997, s. 342-250.

¢ E.Dubas, ,, Towarzyszenie w drodze” jako przyktad relacji geragogicznej, dz. cyt., s. 297
- 311; E. Dubas, ,,Towarzyszenie w drodze” jako relacja w chorobie Alzheimera (na podstawie
doswiadcze# opiekunow rodzinnych), dz. cyt., s. 173-190.

5 Organizator konferencji: Zaklad Andragogiki i Gerontologii Spotecznej Uniwersy-
tetu Lodzkiego. Seria wydawnicza pod tym samym tytulem, wydawana przez Wydawnictwo
Uniwersytetu Lodzkiego.

5 Por. M. Muszynski (red.), Miedzypokoleniowe uczenie si, Wydawnictwo Uniwersy-
tetu Lodzkiego, £6dz 2014; A. Lacina-ELanowski , A. Fabié, (red.), Dialog miedzypokoleniowy
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miedzypokoleniowy z udzialem o0s6b starszych®, proces ksztalcenia oséb
starszych”®, korzystanie z technologii informatycznych jako aktywnos¢
edukacyjna”, podrdze jako sytuacja edukacyjna’, jedzenie jako sytuacja
edukacyjna”, geragogika Montessori™ (koncepcja Christine Miterlechner
z Austrii popularyzowana w Polsce przez Ann¢ Gutowska), poznawanie
biografii senioréw jako przyktad badania fenomenu starosci w powigzaniu
z calozyciowym doswiadczeniem biograficznym i biografia edukacyjng (m.in.
w ramach cyklu konferencyjnego i serii wydawniczej: Biografia i badanie
biografii”®) i inne, w tym w szczeg6lnosci opracowania wprost odnoszace
sie do uczenia sie (w) staro$ci’.

Jubileusz 20-lecia Oswigcimskiego Uniwersytetu Trzeciego Wieku, Oficyna Wydawnicza ,,Im-
puls”, Krakow 2019.

¢ R. Konieczna Wozniak, Mentoring mentoréw. Senior mentor - senior mentee, czyli
spoleczny mentoring senioralny, w: (red.), E. Solarczyk-Ambrozik, Doradztwo zawodowe w pe-
spektywie catozyciowego uczenia sie, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2016, s. 241-255;
E. Dubas, J. Pyzalski, M. Muszynski, J. R. Pavel (red.), Wspieranie rozwoju bezrobotnych 50+
Doswiadczenia projektu Adults Mentoring, Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, £.6dz 2008.

70 E. Skibiniska, Proces ksztafcenia senioréw, ,Rocznik Andragogiczny” 2007, s. 57 - 80.

' Np. A. Fabi$, A. Wasinski, Aktywnos¢ senioréw w Internecie, w: (red.), A. Fabis,
Aktywnos¢ spoleczna, kulturalna i o$wiatowa senioréw, Wydawca Wyzsza Szkota Administracji
w Bielsku-Biatej, Bielsko-Biata 2008, s. 61-71.

72 Projekt badawczy kierowany przez O. Czerniawska. Por.: O. Czerniawska, B. Juras
-Krawczyk (red.), Podroze jako projekt edukacyjny, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Humani-
styczno-Ekonomicznej w Lodzi, £6dz 2001.

73 Badania zainicjowane przez O. Czerniawska. Por. B. Juras-Krawczyk, E. WoZnicka,
Jedzenie jako sytuacja edukacyjna i spoteczna, Wydawnictwo Akademii Humanistyczno-Eko-
nomicznej w Lodzi, £6dz 2015.

™ A. Gutowska, Geragogika Montessori, w: (red.), A. A. Zych, Encyklopedia starosci,
starzenia sig i niepetnosprawnosci, dz. cyt., s. 495-497.

7> Seria: Biografia i badanie biografii, Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego.

76 Liczne opracowania autorstwa Olgi Czerniawskiej, Zofii Szaroty, Elzbiety Dubas,
Artura Fabisia, Renaty Koniecznej-Wozniak wskazane w bibliografii tego artykulu, a takze
m.in.: M. Dziggielewska (red.), Przygotowanie do starosci, Wydawca Zaklad Oswiaty Doro-
stych Uniwersytetu Lodzkiego, 1997; A. Stopiniska-Pajak (red.), Edukacja wobec starosci -
tradycja i wspétczesnosé, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2009; J. Semkow,
Uczenie sig starosci i uczenie sig w starosci — perspektywa indywidualna, w: (red.), E. Dubas,
M. Muszynski, Staros¢ w nurcie zycia, seria: Refleksje nad staroécig, tom 2, Wydawnictwo
Uniwersytetu Lodzkiego, £6dz 2019, s. 223-231; A. Chabior, O edukacji seniorow i ksztafceniu
gerontologicznym, w: (red.), A. Chabior, Uczqgcy sig dorosly - inspiracje, wyzwania, trendy Ksiega
Jubileuszowa poswiecona Profesorowi Tadeuszowi Aleksandrowi w 80. rocznice urodzin i 55.
rocznice pracy naukowej, Wydawca: Wyzsza Szkola Biznesu i Przedsigbiorczosci w Ostrowcu
Swie;tokrzyskim, Ostrowiec Swie;tokrzyski 2018, s. 197-213.
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Metodologia geragogiki

Metodologia geragogiki, siegajac jej poczatkéw w Polsce (dotyczacych
lat osiemdziesigtych XX wieku w ramach badan realizowanych w tédzkim
osrodku andragogicznym), zasadzala si¢ na metodologii badan pedago-
gicznych. W szczegdlnosci, biorac pod uwage silne powiazania geragogiki
z pedagogika spoleczng, metodologia tej ostatniej znaczaco okreslata przez
dlugi czas (i nadal okresla) sposdb badania rzeczywistosci ujetej w przed-
miocie badan geragogiki””. Najczesciej stosowanymi metodami badawczymi
byt sondaz diagnostyczny z technika ankiety oraz metoda indywidualnych
przypadkow z technika wywiadu w jego réznych odmianach. Takze wykorzy-
stywano metod¢ monografii pedagogicznej, np. w odniesieniu do instytucji
edukagcji i opieki na rzecz oséb starszych. Poczatki badan geragogicznych
w Polsce odzwierciedlajg stosowanie metodologicznej strategii ilosciowej
osadzonej w paradygmacie pozytywistycznym. Sukcesywnie, juz jednak
w latach osiemdziesigtych a intensywniej w latach dziewiec¢dziesigtych XX
wieku, mozna zaobserwowac stosowanie ,,migkkiej” procedury badawczej
w szczego6lnosci w odniesieniu do metody indywidualnych przypadkéow.
Coraz czgsciej stosowano wywiad swobodny z dyspozycjami do rozmowy,
wywiad jako$ciowy, wywiad narracyjny, narracyjno-biograficzny czy wywiad
z elementami narracyjno-biograficznymi. Z poczatkiem XXI wieku w ge-
ragogice coraz silniej zaznacza swg obecno$¢ paradygmat humanistyczny,
w szczegolnosci interpretatywny, a takze krytyczny, odsylajacy do strategii ja-
ko$ciowej w metodologii badan. Strategia jakosciowa uwzglednia znaczenie
osoby badacza jako autora drogi badawczej. Wzrasta tez rola badanego jako
wspoluczestniczacego w procesie badawczym podmiotu. Nasila si¢ znaczenie
badan biograficznych stosowanych w geragogice. Z jednej strony ,wywo-
dzg” si¢ one z bardziej jakosciowego stosowania metody indywidualnych
przypadkéw w rozumieniu jakie przedstawil A. Kaminski’®, z drugiej strony
opieraja si¢ na socjologicznej metodzie biograficznej, ktéra zapoczatkowali
sto lat temu Florian Znaniecki i William I. Thomas, a ktéra z biegiem czasu
ulegala roznym modyfikacjom i byla stosowana nie tylko przez socjolo-
gow, antropologoéw, ale takze pedagogdw, w szczegolnosci andragogow’™.

77 T. Pilch, Zasady bada# pedagogicznych, Wydawnictwo ,,Zak”, Warszawa 1995
(i kolejne wydania).

78 Por. A. Kaminski, Metoda, technika, procedura badawcza w pedagogice empirycznej,
w: (red.), R. Wroczynski, T. Pilch, Metodologia pedagogiki spolecznej, Ossolineum, Wroctaw
-Warszawa-Krakdw-Gdansk 1974, s. 65.

7 Por. A. Bron, Biograficznos¢ w badaniach andragogicznych, w: (red.), M. Olejarz,
»Dyskursy Mlodych Andragogéw” 2009 nr 10, s. 37-53; F. Znaniecki, W. I. Thomas, The peasant
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Duzg popularnoscia cieszy si¢ wsrod polskich badaczy wywiad narracyjny
wedlug koncepcji Fritza Schutze'a®, ktéry z czasem zyskal nawet posta¢
metody. Poza tym zainteresowaniem badaczy cieszy si¢ metoda ugruntowa-
na, w ostatnich latach oparta na koncepcji Kathy Charmaz®. Aktualnie obie
orientacje metodologiczne - ilo$ciowa i jako$ciowa s3 stosowane w bada-
niach geragogicznych. Wykorzystywane strategie metodologiczne wykraczaja
poza pedagogike, coraz czesciej pochodzg z obszaru socjologii, rzadziej
psychologii czy ostatnio takze etnografii.

Zakonczenie

Geragogika uprawiana dzi§ w naszym kraju, jest subdyscypling peda-
gogiczng o silnym rodowodzie niemieckim® i wyraznymi odniesieniami do
teorii i praktyki w obszarze anglojezycznym, skoncentrowang w swych bada-
niach na szeroko pojetej edukacji zorientowanej na staros¢. Wykracza poza
proces ksztalcenia i poza samg staro$¢, odnoszac sie do proceséw uczenia sie
czlowieka w cyklu calego zycia, ktére przygotowuja do starosci, pozwalajg
na realizacj¢ pomyslnej starosci i w efekcie sprzyjaja pozytywnemu bilansowi
zycia oraz do§wiadczaniu pelni czlowieczenstwa. Geragogika jest nauka teo-
retyczng i praktyczna, ktéra aktualnie rozszerza swéj przedmiot badan i ich
metodologie. Ma powigzania z wieloma subdyscyplinami pedagogicznymi
oraz korzysta z dorobku innych dziedzin nauki, nie tylko nauk spotecznych.
Wiacza si¢ swymi osiggnieciami teoretycznymi i metodycznymi w proces
wspolczesnych zmian demograficznych, proponujac spoteczenstwu, ktore
sie coraz bardziej starzeje, sposoby radzenia sobie ze staro$cig, podnoszenia
poziomu jako$ci zycia w starosci poprzez edukacje — szeroko ujmowane ucze-
nie si¢. Geragogika wiacza si¢ w proces badania uniwersalnego fenomenu
ludzkiej egzystencji jakim jest staro$¢, proponujac zréznicowane podejscia
badawcze, ktdre w coraz wigkszym stopniu odstaniaja tajniki czlowieczenstwa
i pozwalajg (z)rozumie¢ nie tylko staros¢, ale i cztowieka w holistycznym

in Europe and in America A monograph of an immigrant group, Octagon New York, Chicago
1918-1920; wydanie polskie: F. Znaniecki, W. I. Thomas, Chiop polski w Europie i Ameryce,
Ludowa Oficyna Wydawnicza, Warszawa 1976.

8 M.in. opracowanie: F. Schutze, Biographieforschung und narratives Interview, ,Neue
Praxis” 1983 nr 3, s. 283-293.

8 K. Charmaz, Teoria ugruntowana Praktyczny przewodnik po analizie jakosciowej,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2009; K. K. Konecki, Studia z teorii ugruntowanej,
Wydawnictwo PWN, Warszawa 2000.

8 Por. A. Fabi$, L. Tomczyk, Geragogika w ujeciu autorow niemieckojezycznych, ,Edu-
kacja Dorostych” 2016 nr 1, s. 181-188.

160



Geragogika jako subdyscyplina pedagogiczna

ujeciu, ktorego immanentnie cechuje proces starzenia si¢, rozumiany jednak
jako proces rozwoju przez cale zycie, ktéremu towarzyszy uczenie sie.
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Geragogy as a padagogical subdyscipline

The text presents geragogy (first of all from from Polish research
perspective) that is frequently described as pedagogy of old age, but here
presented as a pedagogical subdiscipline dealing with education aimed at old
age. It points to the beginnings of geragogy and its position in the system of
scientific research concerning old age and ageing that are, on the one hand
pedagogical and on the other remaining in the realm of gerontology. It pre-
sents the subject matter of geragogy highlighting the key research context
that education plays here, including its various functions. The work outlines
the sections and contemporary fields of geragogical research and also reveals
the character of geragogy as science as well as its methodology. Additionally,
it presents the model of a geragogue as a specialist dealing with educational
support for people (not only the elderly ones) as far as experiencing old age
and the processes of ageing are concerned.

Keywords: geragogy, pedagogical subdiscipline, education.
Geragogika jako subdyscyplina pedagogiczna
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Tekst prezentuje geragogike, przede wszystkim z polskiej perspektywy
badawczej, czesto okres§lang w uproszczeniu jako pedagogike starosci, tu
przedstawiong jako subdyscyplina pedagogiczna, zajmujaca si¢ edukacja
zorientowang na staro$¢. Wskazuje na poczatki geragogiki oraz jej usytu-
owanie w systemie badan naukowych dotyczacych starosci i starzenia sie,
z jednej strony pedagogicznych, z drugiej, w obrebie gerontologii. Ukazuje
przedmiot badan geragogiki, ze szczegdlnym akcentem na kluczowy kontekst
badawczy jaki stanowi dla geragogiki edukacja, rozumiana jak najszerzej
z uwzglednieniem jej réznorodnych funkcji. Zaznacza dziaty i wspolczesne
obszary badan geragogicznych. Ujawnia charakter geragogiki jako nauki oraz
jej metodologie. Prezentuje model geragoga jako specjalisty zajmujacego si¢
edukacyjnym wspieraniem os6b (nie tylko starszych) w zakresie przezywania
starosci i procesow starzenia sie.

Stowa kluczowe: geragogika, subdyscyplina pedagogiczna, edukacja.
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Wprowadzenie

Polscy badacze prowadza systematyczne analizy zmierzajace ku
zdefiniowaniu tozsamosci wspolczesnej andragogiki. Wysilki te wymagaja
skupienia si¢ nie tylko na tym, co jest zdeterminowane przez historyczne
dziedzictwo i humanistyczno-spoleczny rodowdd pedagogiki, jako dyscypli-
ny, z ktérej andragogika si¢ wywodzi. Wymagaja uchwycenia sensow, ktore sa
pochodna przyjetych do jej ogladu perspektyw oraz rozpoznania kontekstow,
w jakich byty, sa lub beda formulowane jej cele, funkcje, a w szczegélnosci
zakres badan. Co wspdlczesnie jest obiektem zainteresowania andragogiki?
Jakie przestrzenie eksplorujg badacze? Co stanowi o specyfice tej (sub)dys-
cypliny? Jakie zagadnienia budzg szczegdlne zainteresowanie? Pytania te
wyznaczaja obszar analiz podjetych w przedstawianym opracowaniu.

Naukowa tozsamo$¢ andragogiki - przeglad wybranych stanowisk
Miegdzynarodowa literatura andragogiczna dokumentuje zakres i dy-

namike badan nad rozwojem edukacji dorostych i stan jej teorii'. Lektu-

ra wybranych artykuléw publikowanych w zagranicznych czasopismach

! B. Képplinger, Adult Education Research in Poland and Germany on the European
Level: Two Sleeping Beauties?, ,Rocznik Andragogiczny” 2014 nr 21, s. 394.
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naukowych o profilu andragogicznym?* umozliwia sformutowanie kilku
wstepnych uwag dotyczacych aktualnego przedmiotu badan oraz natury
dyskutowanych na famach tych czasopism zagadnien. Najczgsciej omawiane
zagadnienia dotyczg nastepujacych kwestii:

1. Mozliwosci wykorzystania istniejacych teorii do wyjasnienia pro-
bleméw rozwojowych i edukacyjnych jakie wspotczesnie napotyka
czlowiek w dorostosci. Wykorzystanie zatozen klasycznych teorii
stuzy¢ ma nie tylko stworzeniu nowej perspektywy interpretacyj-
nej ale takze sprawic, ze podstawowe dla danej dyscypliny pojecia
zostang zrekonstruowane?;

2. Rozpoznania czy wspolczesne wzory zycia, obszary aktywnosci
spolecznej, kulturowej czy zawodowej maja stosowny potencjat
edukacyjny i jak go wykorzysta¢ dla podnoszenia jakosci zycia
ludzi%;

3. Identyfikacji problemdw, ktére moga pojawic¢ si¢ w nieodleglej
przyszlosci oraz podjecia prob opracowania rozwigzan, ktére mo-
glyby wzmocni¢ tendencje pozytywne a ostabic te, ktore zagrazaja
$wiatu, spoleczenstwom, jednostce’;

4. Podniesieniu w naukowym dyskursie kwestii niszowych dla
gléwnego nurtu debat andragogicznych; dyskutowanie réznych

2 'W analizie wykorzytano czasopisma ,,Adult Learning” (2 tomy - 8 numeréw), ,New
Directions for Adult and Continuing Education” (2 tomy - 8 numeréw), ,International Journal
of Lifelong Education” (2 tomy - 12 numerdéw). Przeglad obejmowal rok 2014 oraz rok 2018.

* Zob. J. E. Weber, Humanism Within Globalization, “Adult Learning” 2014 vol. 25
issue 2, s. 66-68, J. Holmwood, From social rights to the market: neoliberalism and the know-
ledge economy, ,,International Journal of Lifelong Education” 2014 vol. 33 issue 1, 5.62-76,
K. E. Watkins, V.J. Marsick, M. G. Wofford, A. D. Ellinger, The Evolving Marsick and Watkins
(1990) Theory of Informal and Incidental Learning, ,New Directions for Adult and Continuing
Education” Fall 2018 vol. 2018 issue 159, s. 21-36.

* Zob. L. Seta, A. Kukulska-Hulme, M. Arrigo, What have we learnt about mobile
LifeLong Learning (MLLL)?, ,International Journal of Lifelong Education” 2014 vol. 33 issue
2,5.161-182, D. E. Clover, Critical adult education and the art gallery museum, ,,International
Journal of Lifelong Education” 2018 vol. 37 issue 1, s. 88-102.

> Zob. ]. E. Fleming, A Future for Adult Educators in Patient Education, ,,Adult Le-
arning” 2014 vol. 25 issue 4, s. 166-168, P. Boyadjieva, P. Ilieva-Trichkova, Adult education
as a common good: conceptualisation and measurement, ,International Journal of Lifelong
Education” 2018 vol. 37 issue 3, s. 345-358, L. A. Vitt, Raising Employee Engagement Through
Workplace Financial Education, ,New Directions for Adult and Continuing Education” Spring
2014 vol. 2014 issue 141, s. 67-77, M. Grigal, C. Papay, The promise of Postsecondary Education
for Students With Intellectual Disability, ,New Directions for Adult and Continuing Education”
Winter 2018 vol.2018 issue 160, s. 77-88.
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aspektow cielesnosci czlowieka, wspodtczesnych modeli starzenia
sie, »znikajacych” zawodow a w koniecznosci czgsto wielokrotnego
przekwalifikowania si¢ w okresie dorostosci, alfabetyzacji kulturo-
wej niezbednej w obliczu narastajacych ruchéw migracyjnych itp.°

Duccio Demetrio przyjmuje, ze andragogika jest dziedzing wiedzy
zajmujaca si¢ cztowiekiem dorostym zaangazowanym w proces uczenia sie,
ktora dostarcza ,,sugestii dotyczacych najwlasciwszych sposobéw i warunkow
pozwalajacych ulepszy¢, zmieni¢, przyspieszy¢, zoptymalizowaé nauczanie
i uczenie sie dorostych™. Wskazuje, ze czg$¢ badaczy jest przekonanych, ze
andragogice (edukacji dorostych) nalezny jest status nauki autonomicznej
i teoretycznej. To stanowisko nie jest obce czesci polskich naukowcow.

Jest kilka porzadkow, wedlug ktérych mozna postrzegac rozwdj andra-
gogiki. Wartos$¢ porzadku kumulatywnego, w wyniku ktdrego przez stulecia
gromadzono wiedze¢ o réznych postaciach dziatan oswiatowych skierowanych
do dorostych, podkresla w swoim opracowaniu Tadeusz Aleksander®. Autor
przypomina o szeregu rozwigzan, ktére pozostawily historycznie trwaly slad
w dziejach rozwoju o$wiaty dorostych i wcigz sg obecne we wspolczesnej
mysli i praktyce andragogiczne;.

Hanna Solarczyk-Szwec, poddajac analizie zawartos¢ 20 wolumi-
néw ,Rocznika Andragogicznego” od roku 1994 do roku 2014 wilacznie,
dostrzega proces poszerzania si¢ terenu refleksji andragogicznej, przejscie
od obiektywistycznego do subiektywistycznego modelu badan. Zauwaza
postepujacy proces konceptualizacji poje¢ i nasycanie doniesien z badan
teoretyczno$cig. Wskazuje na wzrost §wiadomosci metodologicznej oraz
bardziej krytyczne, niz to mialo miejsce w nieodleglej przesztosci, podejscie
do badanej rzeczywistosci. Zauwaza przejscie od opisu instytucji i systemow
do badan nad uczeniem si¢ jednostek i spotecznosci. Odnotowuje odwrdt
od modelu badan pozytywistycznych w kierunku spoteczno-kulturowego
nurtu badan uwzgledniajacych kontekst i dynamike otoczenia zewnetrznego.
Ukazuje deficyt analiz teoriotwdrczych i krytycznej polemiki z wynikami
polskich i zagranicznych badan oraz wskazuje na wiodace cechy analiz an-
dragogicznych: wieloznacznos¢, niespdjnos¢, rozproszenie. Zwraca uwage

¢ Zob. M. Tam, A distinctive theory of teaching and learning for older learners: why
and why not?, “International Journal of Lifelong Education” 2014 vol. 33 issue 6, s. 811-820.

7 D. Demetrio, Edukacja dorostych, przel. A. Gérka, w: (red.) B. Sliwerski, Pedagogika
tom 3. Subdyscypliny wiedzy pedagogicznej, Gdanskie Wydawnictwo Pedagogiczne, Gdansk
2006, s. 181.

8 T. Aleksander, Andragogika, Wydawnictwo Naukowe Instytutu Technologii Eks-
ploatacji - PIB, Radom-Krakéw 2013, s. 51-86.
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na ewolucyjng zmiane w podejsciu do poszczegélnych zagadnien andrago-
gicznych, przejscie od diagnozy poprzez interpretacje do refleksji naukowe;j.
Autorka wyodrebnia takze pola zmian w refleksji andragogicznej: od nauki
normatywnej do nauki refleksyjnej i zaangazowanej, od koncentracji na
instytucji do koncentracji na uczeniu si¢ i od kumulacji wiedzy (zmiany
ilosciowe) do transformacji wiedzy (zmiany jakosciowe)®.

Alicja Jurgiel-Aleksander wskazuje dominujace obszary andragogicz-
nego dyskursu:

1. Nurt dydaktyczny - instrumentalny, z celami nakierowanymi na
cywilizacyjny i spoteczny postep i uwypukleniem znaczenia bazy
metodyczno-poradniczej.

2. Nurt etatystyczny i indoktrynacyjny, traktowany jako narzedzie
reprodukcji elit i wychowania postusznego obywatela.

3. Nurt krytyczny wobec tradycyjnej szkoly, jako instytucji ,,nie-
nadgzajacej”.

4. Nurt ,,o$wieceniowy”™ - popularyzatorski.

Znaczenie refleksji teoretycznej, jako uzasadnienia dla podejmowania
skutecznych dzialan w praktyce spotecznej akcentuje w swoim opracowaniu
Zofia Szarota". Zdaniem autorki tozsamo$¢ andragogiki budowaty idee
wlasciwe rozwazaniom filozoficznym, antropologicznym, kulturoznawczym,
socjologicznym, psychologicznym oraz pracy socjalnej. Ten emergentny
porzadek najbardziej widoczny jest w naukowym jezyku, ktorego czescig jest
wlasciwa dla danej dyscypliny terminologia. Badaczka przypomina zarazem,
ze proces konstytuowania si¢ senséw w opisie i prezentacji poszczegélnych
zjawisk wlasciwych cztowiekowi dorostemu jest niezakonczony. Tym samym
zwraca uwage na zmieniajace si¢ w czasie sposoby komunikowania nauko-
wego zjawisk wlasciwych aktywnosci edukacyjnej dorostych, przestrzegajac
ze postulowane przez autoréw sensy sa czesto efektem nadanej przez autora
doniesienia naukowego ekspresji semantycznej, a nie rozpoznania zjawiska.

Dokonujace si¢ przez lata zmiany w postrzeganiu natury i zakresu
badan andragogicznych coraz wyrazniej dowodza przemian $wiadomosci
andragogdéw. Poszukuja oni wcigz nowych metod badania zjawisk wlasciwych

® H. Solarczyk-Szwec, O kondycji refleksji andragogicznej w swietle 20 tomdéw ,,Rocz-
nika Andragogicznego”, ,Rocznik Andragogiczny” 2014 nr 21, s. 70-72.

10" A. Jurgiel-Aleksander, Upolitycznienie znaczenie edukacji dorostych, ,Dyskursy
Mtodych Andragogéw” 2014 nr 15, s. 15-19.

' Z.Szarota, Andragogika - pedagogika dorostych, w: (red.) A. A. Zych, Encyklopedia
starzenia sig, starosci i niepetnosprawnosci, tom 1 A — G, Wydawnictwo Naukowe ,,Slgsk’,
Katowice 2017, s. 88-91.
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calozyciowej i zroznicowanej aktywnosci czlowieka, doceniajac zarazem
pozostawione przez minione pokolenia badaczy slady, weryfikujac niegdy-
siejsze postulaty i zalozenia. Elzbieta Dubas" wskazuje na znaczenie dwdch,
pozornie przeciwstawnych perspektyw. Poddajac analizie znaczgce dla roz-
woju andragogiki publikacje, ktére ukazaly sie w drugiej potowie XX wieku,
wskazuje na rudymentarng funkcje nauki, czyli kontynuowanie okreslonych
watkéw zapewniajacych cigglosé mysli i instytucjonalng trwalos¢ dyscypliny.
Jednoczes$nie wskazuje na immanentng ceche jej rozwoju, jaka jest zmiana
w statusie podmiotu badan andragogicznych, ktéra dowodzi zaawansowa-
nego stopnia procesu budowania nowej, teoretycznej i praktycznej jakosci
dyscypliny. Zauwaza nowe podejscia metodologiczne, nowe obszary badan,
nowe podmioty analiz.

Zmiany paradygmatyczne jakie mialy miejsce w réznych dziedzi-
nach nauki w XX wieku, doprowadzily do reorientacji badaczy ,,swiatow
dorostych” Mieczystaw Malewski, analizujac przelomy, jakie mialy miejsce
w uprawianiu andragogiki, wskazuje przede wszystkim na zmiany w porzad-
ku ontologiczno-epistemologicznym, okreslajacym zakres i ,,glebi¢” badan
nad edukacjag dorostych. Tym samym podkresla, ze kluczowym efektem
nowego podejscia w definiowaniu zjawisk o§wiatowych jest zmiana w sposo-
bie rozumienia zaréwno samego podmiotu edukacji, jak tez uwarunkowan,
w jakich aktywnos$¢ edukacyjna cztowieka dorostego ma miejsce. Nalezy,
zdaniem autora, odnotowac dwa istotne aspekty tego procesu. Pierwszy,
zwigzany jest z obnizeniem rangi, jaka pierwotnie posiadaty wszelkie in-
stytucje zajmujace si¢ w réznych trybach formalnym nauczaniem doro-
stych i jednoczesny wzrost znaczenia réznorodnej postaciowo aktywnosci
zaréwno podmiotéw edukacji, jak tez lokalnych spotecznosci. Jako drugi
aspekt Malewski wskazuje na zmiang statusu wiedzy naukowej: codziennos¢
wypelniajaca zycie czlowieka dorostego traktowana jest jako rownoprawne
zrodlo wiedzy o $wiecie”.

Metoda i pole badan wlasnych

Jednym ze sposobdéw okreslenia kondycji dyscypliny naukowej jest
analiza wewnetrznych proceséw generowania wiedzy. Artykuly, oprdcz
monografii, wystapien konferencyjnych i raportéow z badan, sg Zrédltem

12 E. Dubas, Cigglos¢ i zmiana w polskiej andragogice — wybrane aspekty z perspektywy
czasu, »,Edukacja Dorostych” 2018 nr 2, s. 27-41.

13 M. Malewski, Andragogika, w: (red.) Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Pedagogika. Pod-
recznik akademicki, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2019, s. 391-404.
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zasilajgcym te procesy. Analiza tekstow naukowych jest podejsciem badaw-
czym przydatnym do okreslenia etapu rozwoju badan w danej dyscyplinie.

Cel badan skierowany zostat na rozpoznanie dominujacych watkéw,
skupisk i probleméw badawczych andragogiki. Aby rozpoznac obszary tema-
tyczne wspdlczesnego polskiego dyskursu andragogicznego poddano kwe-
rendzie recenzowane teksty naukowe, opublikowane na famach czasopism
specjalistycznych w latach 2014-2018. Baze do analiz stworzyly 702 artykuly
zamieszczone w dzialach merytorycznych periodykéw: ,,Rocznik Andra-
gogiczny™™ (106 tekstow), rocznik ,,Dyskursy Miodych Andragogéw™ (130
opracowan), pétrocznik ,,Edukacja Dorostych™¢ (144 artykuly), kwartalnik
»Edukacja ustawiczna Dorostych™ (322 teksty). Kazdy z artykuléw posiadat
przypisane mu przez autora/autoréow tekstu stowa klucze. Zestawiono je,
uzyskujac kompletny zbior 1769 okreslen. Do badan nie wiaczono tekstow
okolicznosciowych, jubileuszowych, sprawozdan ani recenz;ji.

Badania przebiegaly wedlug nastepujacych faz: 1) zapoznanie si¢
z tekstami, 2) gromadzenie stéw kluczy, 3) kontekstowe grupowanie stow
kluczy, 4) ustalanie istoty wigzek (skupisk), 5) faza ponownego grupowania
w oparciu o kontekst streszczenia i tytulu, 6) faza nazywania wylonionych
kategorii analitycznych, 7) etap odnoszenia wyodrebnionych kategorii do
teorii andragogiczne;j.

Analiza ilo$ciowa dotyczyla frekwencyjnosci danego okreélenia,
wskazywala na jego swoistg popularnos¢ w metajezyku (sub)dyscypliny.
Czgstotliwos¢ wystepowania terminu byta interpretacyjng wskazéwka. Poka-
zywala range konkretnego zagadnienia definiujac przedmiot zainteresowan
wspolczesnych andragogdw lub oséb publikujacych w polskich czasopismach
andragogicznych. W tym przypadku otrzymano ,,skupiska’, ,wiazki” stow
o bardzo zréznicowanej liczebnosci uzycia (od 233 do 1).

Metoda kwalitatywna, w ktdrej nie okreslano parametréw liczbowych,
towarzyszyla nastegpnemu etapowi - kwalifikowaniu pojec i kodowaniu wig-
zek. Zastosowana metoda odnosi si¢ do analizy tre$ci nauk spotecznych®.

" Wydawca: Akademickie Towarzystwo Andragogiczne, Uniwersytet Mikotaja Ko-
pernika w Toruniu.

B Wydawca: Uniwersytet Zielonogorski.

16 ‘Wydawca: Akademickie Towarzystwo Andragogiczne.

7" Wydawca: Os$rodek Pedagogiki Pracy Innowacyjnej Gospodarki, Instytut Techno-
logii Eksploatacji - Panistwowy Instytut Badawczy, Radom.

¥ B. Kdpplinger, Adult Education Research in Poland and Germany..., dz. cyt., s. 396-
397.
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Wpisuje si¢ w niereaktywna metode analizy dokumentow?, ktére sg zapisami
publicznymi i ,,moga by¢ postrzegane jako kulturowe artefakty produkowane
przez cztonkéw wspdlnot edukacyjnych w celu komunikowania znaczacych
tresci”.

Otrzymano swoisty hipertekst, w ktérym wystapilo wiele terminéw
»migrujacych” (,,otulinowych”), ponaddyscyplinowych. Pojecia z tej grupy
majg réznorodny status, zalezny od miejsca w jakim si¢ ,,zagniezdzajg”. Moga
zmieni¢ ten status pod wplywem rezimu metodologicznego dyscypliny, do
ktorej ,,przywedrowaly” lub zmienic¢ calg dyscypline poprzez przyjecie statusu
pojecia konstytutywnego (rdzeniowego)”. Wieloznaczno$¢ moze falsyfi-
kowa¢ percepcje tekstu. Analizie poddano zatem rzeczowniki identyczne
w mianowniku lecz poprzez czasownikowe lub przymiotnikowe dopelnienie
kontekstowo przemieszczajace sie¢ pomiedzy wyodrebnionymi skupiskami
lub nalezace do kilku wigzek réwnoczesnie. Dlatego decyzje o zakwalifiko-
waniu pojecia do danej wigzki a nastepnie kategorii podejmowano poprzez
analize tta kontekstowego oraz analize semantyczna pola danego pojecia. Na
przykiad termin ,,ksztalcenie” klasyfikowano po przeprowadzeniu ewaluacji
kontekstowej (w znaczeniu model, forma, proces, tresci dydaktyczne, metoda
dydaktyczna itd.).

Wybrane zagadnienia naukowe ,,zamkniete” w stowach kluczowych
»otwierano” poprzez analize towarzyszacych termindw, tytut artykutu, kon-
tekst wynikajacy ze streszczenia, kontekst merytoryczny. Wskutek takiego
zabiegu, w wybranej perspektywie znaczeniowej, mozliwe stato si¢ przypo-
rzadkowanie do danego tekstu stéw kluczy a tym samym wyodrebnienie
zbioréw pojec, sieci watkow, ktdre z kolei utworzyly kategorie problemowe.

W pierwszym, analitycznym rozkladzie uzyskano XIV kategorii
problemowych. Pogltebiona analiza wykazala, ze pojecia kluczowe tworza
szerokie i zbyt rozproszone zbiory. Ponowne grupowanie i opracowanie
kategorii syntetycznych doprowadzito do redukgji ich liczby i wyodrebnienia
V obszaréw* (Ryc. 1).

¥ D. Kubinowski, Jakosciowe badania pedagogiczne: filozofia — metodyka - ewaluacja,
Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej, Lublin 2010, 5.214-219.

2 D. Seredynska, Dyskursy edukacyjne o starosci w naukach humanistycznych i spo-
tecznych, Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz 2013, s. 8.

2 M. Bal, Wedrujgce pojecia w naukach humanistycznych: Krotki przewodnik, ttum.
Marta Bucholc, Wydawnictwo Narodowe Centrum Kultury Warszawa 2012, s. 51-53.

2 Dodatkowo powstat zbidr 24 poje¢, zakwalifikowanych jako varia. Nie zostaly one
poddane dalszej analizie w tym opracowaniu.

175



Zofia Szarota, Krzysztof Pierscieniak

stowo kluczowe skupisko kategoria (obszar,
(pojecie, termin) (wigzka, watek) zagadnienie)
1769 233-1 Vv

pojecie = okreslnik = analiza - kwalifikacja

Ryc.1 Procedura wylaniania obszaréw tematycznych andragogiki
Zrédlo: opracowanie wlasne

Wyniki badan

Najczesciej wystepujacym w analizowanych artykufach stowem klu-
czem byla edukacja. Termin ten pojawil si¢ w réznych tekstach 233 razy,
w tym 68 razy w kontekscie edukacja dorostych (najczesciej interpretowany
jako idea, system, zjawisko spoleczne oraz proces) i uzyskal status pojecia we-
drujacego. Nalezy zauwazy¢, ze tak czeste stosowanie przez réznych autoréw
pojecia edukacja wskazuje na automatyczng nieomal kwalifikacje andragogiki
do nauk o edukacji z wyodrebnionym podmiotem - osobg dorosta.
Kategoria analityczna I: Domeny refleksji andragogicznej

Te kategorie wypelnia 359 terminéw. Odpowiednio pogrupowane
w subkategorie umozliwiajg wglad w teori¢ i metodologie oraz charakteryzuja
podmiot rozwazan andragogiki.
Subkategoria: Refleksja andragogiczna - wiodace watki

Obszar refleksji andragogicznej konstytuuje zbiér 198 stow kluczy.
Najistotniejszym dla badaczy skupiskiem jest andragogika (26 razy, w tym
terminy: andragogiczne myslenie, szkoty mysli andragogicznej, mit andra-
gogiczny, refleksja andragogiczna, andragogika poréwnawcza, etc.). Bio-
grafia, biograficznos¢ wystapily 16-krotnie, a czas (w biografii, czas wolny,
perspektywa czasu, organizowanie czasu) 14-krotnie. Istotnym problemem
sa ruchy migracyjne i polityka publiczna. W tym przypadku odnotowano
14 stéw kluczy. Czestym terminem jest doswiadczenie, ktore 13 razy wystapi-
to w réznych kontekstowych konfiguracjach: biografii, egzystencji, edukacji,
pracy. Problematyke starzejacego sie spoleczenstwa zaanonsowano 11 razy.

Pozostale terminy, chociaz tworza liczne skupiska, nie sg zbyt pojemne.
Okreslenia takie jak np. konstruktywizm, demografia, emancypacja, historia
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edukacji dorostych, globalizacja, geragogika, codzienno$¢, zostaly uzyte od 6
do 4 razy. Mozna zatem przyjac, ze epistemologiczne podstawy wspolczesnej
mys$li andragogicznej s nieustalone a teorie andragogiczna badacze zasilaja
wlaczajac do niej wszelkie spoteczne procesy, zjawiska i fenomeny, ktére
przyciagnely ich uwage. Teze te mozna oprze¢ chociazby na przykladowej
analizie kontekstéw uzycia terminu ,teoria™: teoria biograficznosci, teoria
krytyczna, teoria spoteczna Habermasa, teoria spolecznego uczenia sie, teoria
strukturacji, teoria systemow zlozonych, teorie uczenia si¢ dorostych, teoria
profesjonalizacji oraz terminu ,,$wiat”: wspdlczesny, publiczny, spoteczny,
ukryty, maly §wiat przezywany.

Subkategoria analityczna: Metodologia andragogiki

Istotnym dopelnieniem powyzszych ustalen sg wnioski ptynace z ana-
lizy zagadnien metodologicznych poruszanych w analizowanych artykufach.
Wyraznie zaznacza si¢ odwrot od badan pozytywistycznych. W zbiorze
112 stéw kluczowych dotyczacych strategii badawczych odnotowano 19 okre-
$len charakterystycznych dla paradygmatu ilosciowego (scjentystycznego)
i73 wlasciwe dla modelu badan humanistycznych (jakosciowych). Pozostate
terminy (20) w sposob ogdlny okreslaja charakter i przedmiot badan (np. ba-
dania: andragogiczne, migdzynarodowe, nad edukacja dorostych, naukowe,
pedagogiczne i edukacyjne, empiryczne, potrzeb, poréwnawcze).

Subkategoria analityczna: Uczestnicy i osoby wylaczone z edukacji
dorostych

Zbior 149 stéw kluczy pozwala na bardziej precyzyjne okreslenie pod-
miotu zainteresowan badaczy. Jest nim - ze wzgledu na frekwencj¢ uzycia
— przede wszystkim dorosly (47 razy), oraz osoba w pdéznej dorostosci,
osoba starsza, senior (26 razy). Podmiotem profilujagcym analizy jest osoba
(14 razy), kobieta (13 razy) i pracujacy dorosty (12 razy). Uczacy si¢ dorosty
pojawil si¢ 11 razy a osoby we wczesnej dorostosci oraz studenci po 9 razy.
Pozostate stowa kluczowe to: bezrobotny, emigrant (migrant, imigrant),
uchodzca, Inny, Obcy, osoba z niepelnosprawnoscia, lesbijka, mezczyzna,
skazany oraz obywatel a takze dzialacz partyjny i agitator (w skupisku od
4dol).

Kategoria analityczna II: Edukacja doroslych - sformalizowane procesy
dydaktyczne

Z 399 okreslen przyporzadkowanych do tego obszaru powstal po-
jeciowy wieloscian edukacyjny, ktérego poszczegdlne elementy silnie
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korespondujg z ogniwami procesu dydaktycznego. Charakterystyczng cecha
tego zjawiska jest brak wskazania podmiotu®. Dominujg w tej wigzce takie
okreslenia jak: systemy i procesy edukacyjne (np. ksztalcenie ustawiczne,
edukacja zawodowa, ksztalcenie kadr — 76 razy) oraz terminy okreslajace
formy organizacyjne pracy z dorostym (wariancja terminu ,,szkota™: od szko-
lenia po uniwersytet - 56 terminéw). Kwalifikacje to termin odnotowany
45 razy (standardy kwalifikacji zawodowych, rama kwalifikacji, uznawanie
kwalifikacji, zwi¢kszanie kwalifikacji). Istotne dla badaczy sa tresci edukacji:
ekologiczna, gerontologiczna, globalna, historyczna, informatyczna, kultu-
ralna, moralna, muzealna, obywatelska, przyrodnicza, regionalna, seksualna,
taneczna, techniczna, wielokulturowa, wizualna, wlaczajaca, czy zdrowotna
(40 stéw kluczy). Watek metodyczny jest zdefiniowany poprzez zastosowanie
27 pojec zwiazanych z czynno$ciami metodycznymi i srodkami dydaktycz-
nymi, w tym uwzgledniajacymi nowoczesne technologie oraz metodyke
edukacji zawodowej. Wiréd rol dookreslajacych wykladowce (17 okreslen)
znajdujg si¢: edukator, mentor, mistrz w rzemiosle, nauczyciel (dorostych,
akademicki, szkot przywigziennych), tutor, wykladowca. Rozproszone stowa
klucze (polityka oswiatowa, zadania edukacji dorostych, strategie eduka-
cyjne, podstawa programowa, nauczanie, ksztalcenie, proces edukacyjny,
certyfikacja, ocena itd.) pozwalajg przyja¢ zalozenie, ze autorzy uznali za
obowiazujace i aktualne wlasciwosci modelu dydaktyki technologicznej
w edukacji dorostych*.

Kategoria analityczna III: Kompetencje, doradztwo, rynek pracy - per-
spektywa podmiotowa

W trzecim skupisku, ztozonym z 265 poj¢é, terminem o najwiek-
szej frekwencyjnosci bylty kompetencje. Pojawily sie 61 razy, w tym 14 razy
w réznych kontekstach (zawodowe oraz emocjonalne, europejskie, kluczowe,
doradcy, edukacyjne, inkulturowe, innowacyjne, komunikacyjne, medialne,
obywatelskie, osobiste, personalne, poznawcze, pracownicze, spoleczne,
twdrcze). Uczenie sie¢ (dorostych, sytuacyjne, na stanowisku pracy, czytania
i pisania, senioréw, w starosci, z biografii, jako wydarzenie) zastosowano
31 razy, w szczegdlnosci calozyciowe uczenie si¢ (23 razy). Termin do-
radztwo wystapil 18 razy, doradca 15 razy, natomiast poradnictwo 14 razy.

# DomysSlnie: dorosty.
#* Andragogika wskazuje trzy paradygmatycznie odmienne dydaktyki: technologicz-
ng, humanistyczng i krytyczng (emancypacyjna).
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Indywidualne preferencje edukacyjne to wigzka skupiajaca 16 stow kluczy
(np. autokreacja, samoksztalcenie, potrzeby edukacyjne).

Pozostate stowa klucze wystapily pojedynczo, ale w kontekstach, ktore
definiujg humanistyczny model dydaktyczny® oraz spersonalizowane uczenie
sie, jako wyraz aspiracji i dazen do indywidualnego rozwoju spoteczno-za-
wodowego.

Kategoria analityczna IV: Zadania rozwojowe, problemy i konflikty rol
spolecznych

Te kategorie stworzylto 220 pojec. Sg one zaczerpniete z codziennosci,
odnoszg si¢ do sytuacji rodzinnych i rél spotecznych. Nie ma w tej kategorii
watkéw charakteryzujacych formalne i pozaformalne sytuacje edukacyjne.
Najczesciej uwage badaczy przyciagaly role rodzinne (35 razy), w tym macie-
rzynstwo (7). Interesujace sg analizy dotyczace plcii spolecznego uwiklania
tego terminu (lacznie 16 razy, w tym kobieco$¢ 9). Kolejne watki dotyczyty
zadan wczesnej dorostosci (przygotowania sie do dorostosci, odraczania
dorostosci -17 razy) oraz starzenia si¢ (11) i choroby (11) a takze strategii
radzenia sobie z nig. Wérdd pozostatych terminéw czedciej niz dwa a rzadziej
niz sze$¢ razy wystapity: tozsamos¢, doswiadczenie (egzystencji, roztaki,
zapozyczone). Wigzka poje¢ dotyczacych ciala i cielesnosci, jakosci zycia,
zadan rozwojowych i sytuacji granicznych, tranzycji, leku egzystencjalnego,
poczucia i sensu cierpienia takze znajduje sie w tej kategorii. Prowadzono
rozwazania nad duchowoscia, generatywnoscig i madroscia, transcendencja
i wymiarem duchowym zycia 0s6b starych. Analizowano okresy rozwojo-
we, zdarzenia krytyczne, role spoleczne i zwigzane z nimi konflikty (np.
partnerstwo, parentyfikacja, NEET’). Refleksje i badania sytuowane byty
w pedagogii codziennosci, w naturalnych srodowiskach zycia.

Kategoria analityczna V: Przestrzenie rozwoju, animacji i sperso-
nalizowanego uczenia si¢ 0sob i grup w czasie ,,uwolnionym”

Ten rozproszony obszar obejmuje zaréwno typowe jak i nowe, orygi-
nalne srodowiska i formy aktywnosci kulturalnej, spotecznej grup i jednostek.
Autorzy analizowanych opracowan poprzez uzycie 156 stéw kluczowych
stworzyli odbiorcom tekstu perspektywe wgladu w indywidualne zaintere-
sowania, przestrzenie amatorskiego ruchu artystycznego i intelektualnego,

» Malewski, M. Modele pracy edukacyjnej z ludzZmi dorostymi. ,, Terazniejszos¢ -
Cztowiek - Edukacja”, 2000 nr 1 (09), s. 47-63.
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propozycje kultury, zagadnienia zwigzane z uczestnictwem w zyciu spotecz-
nosci lokalnej, grup i jednostek.

Poszczegélne terminy wykazuja jednak malg frekwencyjnos¢. Sku-
pisko kultura (i jej instytucje) liczy 21 stow. Wigzka okreslajagca miejsca
uczenia sie (UTW, uniwersytet ludowy inne instytucje edukacyjne) liczy 20
terminéw. Procesy animacyjne (w tym aktywizacje i aktywnos¢ spoteczno
-kulturalng) analizowano poprzez uzycie 19 stéw kluczy. Rozwdj, jako termin
pojawil sie w analizowanych tekstach 14 razy. Amatorska dziatalnos¢ tworcza
iartystyczna — wigzka ta stworzona zostala przez 10 okreslen. Z pozostatych
okreslen nie mozna utworzy¢ wiekszych, a zarazem spojnych kontekstowo
i logicznie uporzadkowanych wigzek. Jednak zbiér pozostaje nadal jedno-
rodny w obszarze charakterystycznym dla aktywnosci spoteczno-kulturalne;j
poszczegdlnych spolecznosci, grup oraz osob.

Wspdlczesna przestrzen mysli andragogicznej - wnioski z badan

Zgromadzony i uporzadkowany w kategorie analityczne material
stal sie podstawg do zidentyfikowania przestrzeni badawczych wspol-
czesnych andragogéw - autoréw doniesien naukowych w analizowanych
periodykach.

Obszar ten wyznaczaja dwa wektory. Pierwszy odnosi si¢ do podmio-
tu badan i jest ilustracja zmiany postaw badaczy, ktéra polega na przejsciu
z dotychczasowej koncentracji na dorostych, jako zdefiniowanej grupie spo-
tecznej (podejscie normatywne) w kierunku skupiania si¢ na dorostym, ktory
jest konkretng jednostka z calym subiektywnym $wiatem swoich przezy¢
(biografig) (ryc. 2).

Spotecznosé doroshych oa |::> Dorosta jednostka

Ryc. 2 Zmiana w zakresie podmiotu badan

Drugi wektor ilustruje ewolucje przedmiotu (pola) badan. Daje si¢
zauwazy¢ tendencje odchodzenia od analizy rodzajow i form aktywnosci
edukacyjnej dorostych rozumianych jako emanacja procesu poznawczego
(kognitywny wymiar aktywnosci edukacyjnej czlowieka), ktéry ma formalna
postac i odbywa sie w instytucjach. Uwaga badaczy koncentruje si¢ w coraz
wigkszym stopniu na kulturowo-spotecznych uwarunkowaniach aktywnosci
czlowieka dorostego, ktdrej efektem jest zmiana, najczesciej subiektywnie
doswiadczana przez jednostke i prowadzaca do modyfikacji jakosciowego
aspektu jej zycia (ryc. 3).

180



Refleksja andragogiczna — wspolczesna specyfika dyscypliny

Uczenie sie formalne |] D Uczenie sie podmiotowe,
w instytucjach praktyka spoteczna

Ryc. 3 Ewolucja pola badawczego

Skrzyzowanie wektoréw zaprezentowanych na ryc. 2 i 3 spowodowato
powstanie czterech obszaréw zagadnien, charakterystycznych dla wspot-
czesnych dyskurséw prowadzonych w obszarze andragogiki (ryc. 4). Linig
przerywang zaznaczono kierunek zmian paradygmatycznych.

dorosta

Jednostka
paradygmat
oéwieceniowy
I’ I podmiotowe
edukacia paradygmat uczenie sig jako
winstytucjach b anistyezn praktyka
: spoleczna
4 3 |
| Y
paradygmat
zhiorowosc PONOWOCIesny
doroshych -

Ryc. 4 Cztery obszary dyskursu andragogicznego

W tak wyznaczonych czterech obszarach mozna osadzi¢ wyréznione
kategorie analityczne - z pominieciem nadrzednej kategorii I: Domeny
refleksji andragogicznej, bowiem ta jest zbiorem poje¢ o wysokim stopniu
ogolnosci i czgsto ma wymiar ponaddyscyplinowy?.

Kwarta 1: Dorosli nauczani w instytucjach

Jest on wyznaczony wektorami: dorosta jednostka w instytucji eduka-
cyjnej. Procesy nauczania dominujg nad procesami uczenia sie. Srodowisko
dydaktyczne jest najczesciej sformalizowane i prowadzi do okreslonego
przepisami efektu. Wazne sg standardy, efekty ksztalcenia, ocena i zdoby-
te kwalifikacje. Jednostka jest tu rozumiana jako reprezentacja okreslonej
grupy dorostych uczestniczacych w edukacji instytucjonalnej (zbiorowy
klient - podmiot ukryty). Najczesciej osadzana jest w spotecznej roli ucznia
- stuchacza. Rola ma charakter normatywny, a zachowania w obrebie roli

% M. Bal, Wedrujgce pojecia w naukach humanistycznych: Krotki przewodnik...,
dz. cyt., s. 60-64.
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podlegaja regulacji poprzez réznego rodzaju procedury, regulaminy obowia-
zujace w konkretnej instytucji. Uczenie si¢ jest opisane jako proces inicjo-
wany podczas przewidzianych planem zaje¢ z dang zbiorowoscig dorostych
ucznidéw (np. klasg, grupg). Wtasciwosci jednostek (pojedynczych doro-
stych) sa ekstrapolowane na zbiér (np. badanie wybranych przedstawicieli
grupy studentéw pracujacych determinuje kryteria opisu catej zbiorowosci
0s6b studiujgcych niestacjonarnie). Srodowisko uczenia sie jest najczesciej
zobiektywizowane a czynnosci dydaktyczne sg sformalizowane i powinny
prowadzi¢ do okreslonego przepisami efektu. Poprzez ,,ramy kwalifikacji”
i ,efekty uczenia si¢” mozna je mierzy¢ i poréwnywac. Uzyskane przez po-
szczegdlnych dorostych efekty czesto sg depersonalizowane (poprzez zabiegi
statystyczne, np. usredniane).

Kwarta 2: Calozyciowy rozwoj, doskonalenie kompetencji

Drugi obszar wyznaczony jest wektorami: dorosta jednostka i proces
uczenia si¢, rozumiany jako praktyka spofeczna. Edukacja jednostek, chociaz
odbywa si¢ w réznych instytucjach i placowkach, to ze wzgledu na dominuja-
cy rodzaj uczenia si¢ nadaje prowadzonym badaniom andragogicznym pod-
miotowa perspektywe. Analizowane sg tu procesy uczenia si¢ konkretnych
0s6b ukierunkowanych na zdobywanie i doskonalenie wlasnych kompetencji
oraz calozyciowy rozwdj spoteczno-zawodowy, z ewentualnoscig wsparcia
tego rozwoju przez profesjonalnych doradcéw. Srodowiskiem uczenia sie jest
najczesciej obszar aktywnosci zawodowej (zarobkowej) dorostych i rynek
pracy. Charakterystyczna dla tego typu pozaformalnej aktywnosci edukacyj-
nej jest ekonomiczna oplacalnos¢ zaangazowania edukacyjnego. Zadaniem
calozyciowego uczenia si¢ jest otwieranie perspektyw dalszego rozwoju i za-
spokajanie potrzeb edukacyjnych oraz oczekiwan spoteczno-zawodowych.
Namystowi badawczemu poddawane sg osobiste preferencje edukacyjne
uczestnikéw wolnego rynku edukacyjnego. Podmiot cechuje mobilnosc¢,
sprawczo$¢, determinacja zadaniowa, skuteczno$¢ w pokonywaniu proble-
moéw. Analizy maja charakter korespondujacy z wlasciwos$ciami modelu
dydaktyki humanistycznej, w ktérym najwazniejsze s3 potrzeby uczacego
sie, a edukatorzy pelnia funkcje 0sdb wspierajacych procesy edukacyjne -
konsultantow, doradcow.

Kwarta 3: Calozyciowe uczenie sie jako praktyka spoleczno-kulturowa
Obszar dyskursu w trzeciej kwarcie wyznaczajg wektory: podmio-

towe uczenie si¢ — zbiorowo$¢ uczacych sie¢ dorostych. Podejmowane sa

rozwazania nad biograficznymi §ladami rozwojowymi osoby, jako efektu jej
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zaangazowania sie¢ w okreslone praktyki spoteczno-kulturowe. W tym uje-
ciu srodowiskiem uczenia si¢ jest cate Zycie cztowieka i wszelka postac jego
zyciowej aktywno$ci. Mamy tu do czynienia z uczeniem sig, ktérego celem
moze by¢ rozwdj ogdlny. Nadaje to dyskursowi prowadzonemu w obrebie
tej kwarty charakter auksologiczny”, w ramach ktérego procesy rozwojowe
powiazane s3 z procesami edukacyjnymi. Badacze analizujac zycie jedno-
stek, szukajg senséw w ich biografiach edukacyjnych. Zagladaja w osobliwe
przestrzenie uczenia si¢, $wiaty ukryte, podejmuja tematy egzystencjalne
ale i transcendentne. Osadzajg analizy w najblizszych czlowiekowi $rodo-
wiskach (jak np. rodzina), chociaz badaja tez uwarunkowania zycia oséb
osadzonych w zakladach karnych, analizie poddaja przestrzen cierpienia,
choroby, leku. Rozwazana jest ,,punktualno$¢ w realizacji zadan rozwo-
jowych w ujeciu wieku spotecznego?®, eksplorowane sg zdarzenia krytycz-
ne. Rozpoznawane sg konflikty rél charakterystyczne dla poszczegoélnych
kohort 0séb dorostych (mfodych, dojrzatych, starych), eksplorowana jest
kobiecos¢, cielesno$¢ i tzw. zachowania ryzykowne. Badane jest uczenie
sie oparte na doswiadczeniu.

Kwarta 4: Uczace sie spolecznosci - animacja spoleczno-kulturalna

Czwarty obszar badawczy andragogiki obejmuje podmiotowe ucze-
nie sie jednostek jako reprezentacje uczenia si¢ charakterystycznego dla
poszczegdlnych grup i zbiorowosci dorostych (senioréw, kobiet, obcokra-
jowcow itp.). Procesy zaangazowania edukacyjnego zachodzg w instytucjach
edukagji i kultury, osrodkach upowszechniania wiedzy, stowarzyszeniach,
poradniach, organizacjach, etc. Mamy tu do czynienia z badaniem ,,uczacych
sie spoteczno$ci”®. Polem eksploracji jest kultura, w tym kultura popularna,
procesy animacji oraz metody i formy aktywizacji grup i wspolnot lokalnych,
amatorska tworczos¢ artystyczna, polityki miejskie oraz tzw. nowe media
i przestrzen mediow spolecznosciowych (social media). Badacze poruszaja
takze problemy aktywnego obywatelstwa i rekreacji fizycznej. Uczacy sie re-
alizuja tu wlasne cele oraz czynig to najczesciej w zorganizowanych formach,
pod kierunkiem animatoréw, instruktoréw i liderow.

7 E. Dubas, Auksologia andragogiczna. Dorostosé w przestrzeni rozwoju i edukacji,
»Rocznik Andragogiczny” 2009, s. 133-149.

% K. Weris, Trzy wymiary uczenia sie, Wydawnictwo Dolnoslaska Szkota Wyzsza,
Wroclaw 2006, s. 180.

¥ Zob. E. Kurantowicz, O uczgcych sig spolecznosciach. Wybrane praktyki edukacyjne
ludzi dorostych, Wydawnictwo Dolnoslaskiej Szkoly Wyzszej, Wroctaw 2007, s. 32-46
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Podsumowanie

Andragogika zdaje si¢ by¢ w swoim obecnym statusie podobna do
innych nauk spotecznych, a zapoczatkowany ponad sto lat temu proces
usamodzielniania si¢ postepuje. Poszukujac tozsamosci i odrebnosci nauko-
wej andragodzy zmagaja si¢ z konsekwencjami aspiracji wyartykutowanych
w polowie ubieglego wieku, ktérych nastepstwem byly proby samookreslania
sie andragogiki, jako subdyscypliny pedagogiki przed osiggnieciem przez te
ostatnig statusu dyscypliny dojrzalej*. Innym fenomenem jest transdyscy-
plinarnos¢ obecnie prowadzonego dyskursu nad naturg i réznorodnoscia
wspolczesnych postaci aktywnosci edukacyjnej i poznawczej dorostych.
Uczeniem si¢ w dorostoéci, edukacyjnym wsparciem rozwoju czlowieka
dorostego, czy uwarunkowaniami wykazywania si¢ przez dorostych odpo-
wiedzialnymi (dojrzatymi) postawami w przestrzeni publicznej i prywatnej
zajmuja si¢ coraz czg$ciej nie tylko przedstawiciele pokrewnych andragogice
dyscyplin spofecznych czy humanistycznych, ale takze przyrodnicy, ekono-
misci i politycy spoleczni.

Po $wiatowej ekspansji idei ksztalcenia ustawicznego, ktéra mozna
postrzegac jako swoista ,.eksplozje” politycznych inicjatyw instytucjonalnego
zorganizowania nauczania dorostych w rezimie rdznego rodzaju opresji,
mamy do czynienia z ideg calozyciowego uczenia si¢, ktdry to proces coraz
czesciej jest postrzegany jako (swoiscie nakazana) aktywnos¢.

Wyniki przeprowadzonych badan oraz wnioski powstate w ich efekcie
nakazuja staly namyst nad konstatacja Mieczystawa Malewskiego: Badacze
edukacji dorostych porzucili eksploracje szkolnych praktyk nauczania-ucze-
nia si¢®. Okazuje si¢ bowiem, Ze tradycyjne przestrzenie uczenia si¢ nadal
sg istotnym i powszechnie uznanym terenem badan polskich andragogéw.
Nie zrezygnowali oni z badawczej penetracji instytucjonalnych srodowisk
edukacyjnych. Natomiast nalezy zgodzi¢ si¢ z druga czesciag wypowiedzi
M. Malewskiego, w ktorej uczony przekonuje, ze: [badacze] Swojg uwage
w coraz wigkszym stopniu koncentrujg na naturalnych, spontanicznych pro-
cesach uczenia sig oraz poznawczych i rozwojowych uwarunkowaniach Zycia
ludzi dorostych w ponowoczesnym swiecie®.

Andragogika poszerza granice swoich poszukiwan badawczych, wcho-
dzac w przestrzenie, w ktérych funkcjonuja rézne spotecznosci, w swoiste

30 T. Lewowicki, Pedagogika - Od wiedzy potocznej ku synergii doswiadczenia, refleksji
i wiedzy naukowej, ,Nauka” 2007 nr 4, s. 43-60.

* M. Malewski, Andragogika, dz. cyt., s. 403.

* Tamze.
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mikroswiaty jednostek. Formuluje nowe wnioski, buduje refleksje holi-
styczng, ujmujgc rozwdj czlowieka nie tylko w perspektywie zawodowe;j
ale takze osobistej, spolecznej, kulturalnej, duchowej. Postrzega impresje
i indywidualne doswiadczenie za fenomeny badawcze réwnorzedne z da-
nymi faktograficznymi. Uczenie si¢ dorostych uznaje za domeng osobistg
(prywatng) badanych, chociaz zwraca jednoczes$nie uwage, ze mozna ja
poznawa¢é metodami naukowymi. Proces ten przyjmuje rézne postaci, przy-
nosi réznorodne konsekwencje, powoduje ze dorosli czasem wrecz musza
najpierw sie czego$ ,,oduczy¢”, aby nastepnie sprawnie funkcjonowac. Pol-
ska andragogika, wierna mysli Heleny Radlinskiej, nadal zapewne bedzie
wspierata ludzi dorostych w ich rozwoju, rozumianym jako dazenie do do-
brostanu (wellbeing™), najpelniej wyrazajacego si¢ w osobistej pomyslnosci.
Zmianie jednak ulegaja systemowe rozwigzania stosowane dotagd w edukacji.
Zmienia si¢ rola nauczyciela, ktory z eksperta przeksztalca si¢ w mentora
indywidualnej, spersonalizowanej $ciezki edukacyjnej, doradce - leseferyste
wspierajacego osobe dorostag w rozwigzywaniu jej egzystencjalnych proble-
mow i nieoczywistej edukacji.

Bibliografia:

Aleksander T., Andragogika, Wydawnictwo Naukowe Instytutu Technologii
Eksploatacji - PIB, Radom-Krakéw 2013.

Bal M., Wedrujgce pojecia w naukach humanistycznych: Krotki przewodnik,
ttum. M. Bucholc, Wydawnictwo Narodowe Centrum Kultury, War-
szawa 2012.

Boyadjieva P, Ilieva-Trichkova P., Adult education as a common good: con-
ceptualisation and measurement, ,,International Journal of Lifelong
Education” 2018 vol. 37 issue 3, s. 345-358.

Clover D. E,, Critical adult education and the art gallery museum, ,,Interna-
tional Journal of Lifelong Education” 2018 vol. 37 issue 1, s. 88-102.

Demetrio D., Edukacja dorostych, przel. A. Gérka, w: (red.) B. Sliwerski,
Pedagogika tom 3. Subdyscypliny wiedzy pedagogicznej, Gdanskie Wy-
dawnictwo Pedagogiczne, Gdansk 2006, s. 113-236.

Dubas E., Auksologia andragogiczna. Dorostos¢ w przestrzeni rozwoju i edu-
kacji, ,Rocznik Andragogiczny” 2009, s. 133-149.

Dubas E., Cigglosc¢ i zmiana w polskiej andragogice — wybrane aspekty z per-
spektywy czasu, ,Edukacja Dorostych” 2018 nr 2, s. 27-41.

* Por. M. Seligman, Flourish: A Visionary New Understanding of Happiness and
Well-Being, Free Press Simon & Schuster, New York 2012, s. 14-20.

185



Zofia Szarota, Krzysztof Pierscieniak

Fleming J. E., A Future for Adult Educators in Patient Education, ,,Adult
Learning,, 2014 vol. 25 issue 4, s. 166-168.

Grigal M., Papay C., The promise of Postsecondary Education for Students
With Intellectual Disability, ,,New Directions for Adult and Continuing
Education” Winter 2018 vol. 2018 issue 160, s. 77-88.

Holmwood J., From social rights to the market: neoliberalism and the know-
ledge economy, ,,International Journal of Lifelong Education” 2014
vol. 33 issue 1, s. 62-76.

leris K., Trzy wymiary uczenia sig, Wydawnictwo Dolno$laska Szkota Wyz-
sza, Wroclaw 2006.

Jurgiel-Aleksander A., Upolitycznienie znaczenie edukacji dorostych, ,,Dys-
kursy Mlodych Andragogéw” 2014 nr 15, s. 13-24.

Kapplinger B., Adult Education Research in Poland and Germany on the
European Level: Two Sleeping Beauties?, ,Rocznik Andragogiczny”
2014 nr 21, s. 393-210.

Knowles M. S., Holton E. E, Swanson R. A., Edukacja dorostych, Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, Warszawa 2009, ttumaczenie: M. Hubura,
A. Nizinska, R. Ligus.

Kubinowski D., Jakosciowe badania pedagogiczne: filozofia - metodyka -
ewaluacja, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej,
Lublin 2010.

Kurantowicz E., O uczgcych sig spolecznosciach. Wybrane praktyki eduka-
cyjne ludzi dorostych, Wydawnictwo Dolnoslaskiej Szkoly Wyzszej,
Wroctaw 2007.

Lewowicki T., Pedagogika - Od wiedzy potocznej ku synergii doswiadczenia,
refleksji i wiedzy naukowej, ,Nauka” 2007 nr 4, s. 43-60.

Malewski, M., Modele pracy edukacyjnej z ludzmi dorostymi. ,Terazniejszo$¢
- Cztowiek — Edukacja 2000 nr 1 (09), s. 47-63.

Malewski M., Andragogika, w: (red.) Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Pedagogika.
Podrecznik akademicki, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2019, s. 391-404.

Seligman M.E.P,, Flourish: A Visionary New Understanding of Happiness and
Well-Being, Wydawnictwo Free Press, Simon & Schuster, New York
2012, s. 14-20.

Seredynska D., Dyskursy edukacyjne o starosci w naukach humanistycznych
i spotecznych, Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego,
Bydgoszcz 2013.

186



Refleksja andragogiczna — wspolczesna specyfika dyscypliny

Seta L., Kukulska-Hulme A., Arrigo M., What have we learnt about mobile
LifeLong Learning (MLLL)?, ,International Journal of Lifelong Edu-
cation” 2014 vol. 33 issue 2, s. 161-182.

Solarczyk-Szwec, H., O kondycji refleksji andragogicznej w swietle 20 toméw
»Rocznika Andragogicznego”, ,Rocznik Andragogiczny” 2014 nr 21,
s. 63-75. DOL: http://dx.doi.org/10.12775/RA.2014.003.

Szarota Z., Andragogika - pedagogika dorostych, w: (red.) A. A. Zych, En-
cyklopedia starzenia sig, starosci i niepetnosprawnosci, Wydawnictwo
Naukowe ,,Slgsk”, tom 1 A — G, Katowice 2017, s. 88-91.

Tam M., A distinctive theory of teaching and learning for older learners: why
and why not?, ,,International Journal of Lifelong Education” 2014
vol. 33 issue 6, s. 811-820.

Vitt L. A., Raising Employee Engagement Through Workplace Financial Edu-
cation, ,New Directions for Adult and Continuing Education” Spring
2014 vol.2014 issue 141, s. 67-77.

Watkins K. E., Marsick V. J., Wofford M.G., Ellinger A. D., The Evolving
Marsick and Watkins (1990) Theory of Informal and Incidental Lear-
ning, ,New Directions for Adult and Continuing Education” Fall 2018
vol. 2018 issue 159, s. 21-36.

Weber . E., Humanism Within Globalization, “Adult Learning” 2014 vol. 25
issue 2, s. 66-68.

»Adult Learning” wydania z roku 2014 i 2018 (2 tomy - 8 numeréw).

»Dyskursy Mlodych Andragogéw” - numery z lat 2014-2018.

»Edukacja Dorostych” - numery z lat 2014-2018.

»Edukacja ustawiczna Dorostych” - numery z lat 2014-2018.

“International Journal of Lifelong Education” wydania z roku 2014 i 2018
(2 tomy - 12 numerow).

“New Directions for Adult and Continuing Education” wydania z roku 2014
2018 (2 tomy - 8 numero6w).

»Rocznik Andragogiczny” - numery z lat 2014-2018.

Andragogic reflection - contemporary specifics of the discipline

Andragogy, as a young discipline, is faced with a number of theories
-forming and methodological ailments. The aim of the study was to identify
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the dominant threads in andragogists’ publications and to determine what
complexes of problems and thematic issues determine today’s specificity of
the sub-discipline. In the process of analyzing the content of social science
articles published in the pages of andragogical journals, a non-reactive me-
thod of document analysis was used. Five analytical andragogical categories
were identified and included in the typology developed for the purposes of
the study.

Keywords: andragogy, analysis, research, theory, development.
Refleksja andragogiczna — wspolczesna specyfika dyscypliny

Andragogika, jako mloda dyscyplina, mierzy si¢ z szeregiem przypa-
dlosci natury teoriotwdrczej i metodologicznej. Celem podjetych badan byto
rozpoznanie dominujgcych w publikacjach andragogéw watkow oraz ustale-
nie, jakie kompleksy problemoéw i zagadnien tematycznych okreslajg dzisiej-
szg specyfike subdyscypliny. W procesie analizy tresci artykulow z obszaru
nauk spolecznych zamieszczonych na tamach czasopism andragogicznych,
zastosowano niereaktywng metode analizy dokumentéw. Wyodrebniono pie¢
analitycznych kategorii andragogicznych oraz wpisano je w opracowana na
potrzeby badania typologie.

Stowa kluczowe: andragogika, analiza, badania, teoria, rozwo;.
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w kontekscie wspolczesnych wyzwan badawczych

Wprowadzenie

Celem niniejszego opracowania jest ukazanie dorobku naukowo-ba-
dawczego pedagogiki specjalnej ze szczegdlnym uwzglednieniem ostatnich
dziesieciu lat (2009-2019) i usytuowanie go w kontekscie wspétczesnych
wyzwan badawczych. Do zrealizowania tak postawionego celu niezbedne
jest wskazanie korzeni subdyscypliny i przetomowych momentéw jej roz-
woju. Zwienczenie artykulu stanowi przeglad literatury za pomocy jednej
z jego form, a mianowicie badania zakresu literatury. Analizie poddane
zostaly 73 monografie opracowane we wskazanym okresie na podstawie
prowadzonych przez autora/autorke badan, aby mdc zaprezentowac naj-
wazniejsze osiggniecia pedagogiki specjalnej, dominujace tendencje wsréd
badaczy w doborze paradygmatéw badawczych oraz zarysowac trendy roz-
woju naukowo-badawczego pedagogiki specjalnej na kolejne lata. Najistot-
niejsze konkluzje z prowadzonego rozpoznania odniostam do wybranych
$wiatowych badan nad niepetnosprawnoscia.

Dzialalnos$¢ Marii Grzegorzewskiej - tworczyni polskiej pedagogiki
specjalnej

Rodowdd polskiej pedagogiki specjalnej sytuowany jest w okresie
miedzywojennym i bezsprzecznie wigze si¢ z nazwiskiem Marii Grzego-
rzewskiej. W jej ujeciu pedagogike specjalng charakteryzuje specjalny cel
- »,rewalidacja spoteczna dzieci uposledzonych, chorych, niedostosowanych
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spolecznie lub w inny sposob odchylonych od normy”! Poglady pedagogiczne
cytowanej autorki, jak na 6wczesne czasy, byly nowoczesne i otwarte. Co
prawda nie stworzyla zwartej koncepcji naukowej, jednak zaproponowata
teoretyczno-metodyczne podstawy pedagogiki specjalnej w postaci ogol-
nych zalozen.” Mysl pedagogiczna Marii Grzegorzewskiej miafa niewatpliwe
znaczenie w ukierunkowaniu rozwoju pedagogiki specjalnej. Jej najwigksze
osiggniecia to™:

» zorganizowanie sieci szkél specjalnych w okresie miedzywojen-
nym, a takze po II wojnie §wiatowej;

« stworzenie podwalin i realizacja ksztalcenia nauczycieli/pedago-
géw specjalnych (powotanie Panistwowego Instytutu Pedagogiki
Specjalnej, PIPS), a takze polozenie szczegdlnego nacisku na ko-
nieczno$¢ ich ciggtego samorozwoju;

« holistyczne spojrzenie na rozwdj i potrzeby dziecka doswiad-
czajacego nieprawidtowosci w rozwoju - podyktowane wielka
miloscig i empatia;

« opracowanie metody nauczania dzieci z niepelnosprawnoscia
intelektualng (metoda o$rodkéw pracy — wczesniej osrodkéw
zainteresowan, za Declory’m);

« rozumienie sytuacji os6b niewidomych i gluchych oraz potrzeby
kompensacji zmystow;

« wprowadzenie okreslenia rewalidacja (do dzi$ stosowanego) wo-
bec szerokiego spektrum oddzialywan wobec dzieci i mtodziezy
z niepelnosprawno$ciami*

' M. Grzegorzewska, Pedagogika specjalna. Skrypt wyktadéw, Wydawnictwo PIPS,
Warszawa 1968, s. 3.

2 A. Firkowska-Mankiewicz, G. Szumski, Pedagogika specjalna i system ksztatcenia
0s6b z niepetnosprawnosciami, w: (red.) A. Firkowska-Mankiewicz, G. Szumski, Pedagogika
specjalna (podrecznik akademicki D. D. Smith). T. 2 Wydawnictwo Naukowe PWN i APS,
Warszawa 2009, s. 321.

> A.Hryniewicka, Zastuzeni dla pedagogiki specjalnej, (poswigcony M. Grzegorzew-
skiej), ,Szkola Specjalna” 2014 nr 1(14), s. 151-156; A. Firkowska-Mankiewicz, G. Szumski,
op. cit. s. 320-322; K. Plutecka (red.), Mysl pedagogiczna Marii Grzegorzewskiej, ,Zeszyty Na-
ukowe Pedagogiki Specjalnej Rocznik Studenckiego Kota Naukowego Pedagogiki Specjalnej”
nr 1-6, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakow 2017, s. 1-162.

* Grzegorzewska pierwotnie pedagogike specjalng nazywata lecznicza, by¢ moze
stad zastosowanie terminu rewalidacja, ktérego fundamentem, oprocz ksztattowania rozwoju
psychicznego i fizycznego, uspoleczniania i rozwijania podstawowych zdolnoéci dzieci, jest
przede wszystkim zjawisko kompensacji, korektury i usprawniania wszystkich nienaruszonych
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« oparcie epistemologii pedagogiki specjalnej na empiryzmie (sto-
sowala pomiar i obserwacj¢ w swoich pracach badawczych);

« zainicjowanie w 1924 r. i redagowanie czasopisma ,,Szkota Spe-
cjalna’, w ktérym ukazalo si¢ wiele jej artykulow i opracowan;

o humanistyczne ujmowanie osoby z niepelnosprawnoscia jako
calo$ci psychofizycznej wyrazone w czesto cytowanych stowach
stanowigcych motto jej dziatalnosci: ,,Nie ma kaleki, jest cztowiek”
i ,Kazdy cztowiek ma prawo do miejsca w spoleczenstwie i do
osobistego szczgscia”

Maria Grzegorzewska podkreslala interdyscyplinarnos¢ pedagogiki
specjalnej, co znalazlo odzwierciedlenie nie tylko w jej dorobku, ale takze
we wspolpracy w ramach PIPS z przedstawicielami psychologii, medycyny,
neurologii i pedagogiki. Jej uczniami bylo i jest wielu znakomitych profe-
soréw, ktérzy kontynuowali, a takze rozwijali mysli oraz koncepcje swojej
nauczycielki i mentorki.’

Pedagogika specjalna na przelomie wiekow XX i XXI

W swoich rozwazaniach zachowam pewna chronologicznos¢ w przed-
stawieniu dokonan naukowo-badawczych pedagogiki specjalnej, jednak
skupie si¢ gléwnie na ostatnim 10-leciu czaséw wspolczesnych (zgodnie
z zapowiedzig widniejacg w tytule artykulu). Jednak dla dzisiejszych osiagnie¢
badaczy z obszaru pedagogiki specjalnej istotne s3 dokonania z lat transfor-
magcji i pierwszej dekada XXI w., dlatego pokrdtce omoéwie najistotniejsze
zmiany, tendencje, gléwne osiagniecia z tego okresu. Z jednej strony jest to
zabieg do$¢ prosty, gdyz w tym okresie pojawilo si¢ wiele publikacji, ktore
mialy charakter podsumowujacy dokonania naukowo-badawcze pedago-
giki specjalnej, z drugiej jednak strony mnogos$¢ poruszanych tam watkow
utrudniala ich scalenie w nurty badawcze i tendencje rozwojowe. Warto
wspomnie¢, ze co najmniej dwie monografie z korica XX w. maja wlasnie
taki charakter - scalajacy i uogolniajacy dokonania w obszarze pedagogiki
specjalnej, a mianowicie: ,,Pedagogika specjalna” pod red. Wtadystawa Dyk-
cika® oraz ,Weztowe problemy pedagogiki specjalnej” autorstwa Czestawa

przez niepelnosprawno$¢ funkeji (1989). Zainspirowany jej podejsciem Aleksander Hulek
nazwal pedagogike specjalng — pedagogika rewalidacyjna (1977).

> WSsrod nich: Halina Borzyszkowska, Wladystaw Dykcik, Urszula Eckert, Aniela
Korzon, Czestaw Kossakowski, Helena Las, Roman Ossowski, Jan Paficzyk, J6zef Sowa, Janina
Wyczesany.

¢ W. Dykcik (red.), Pedagogika specjalna, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan
1997.
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Kosakowskiego’. Ponadto w pierwszym dziesigcioleciu XXI w. wydawane
byly publikacje bedace poktosiem cyklicznych konferencji, ktdre ze wzgle-
du na wielo$¢ poruszanych zagadnien juz w tytutach zawieraly zapowiedzi
pewnych podsumowan, np. ,Pedagogika specjalna — aktualne osiggnigcia
i wyzwania™, , Konteksty pedagogiki specjalnej™, ,Wspolczesne problemy
pedagogiki specjalnej™. Warto doda¢, wida¢, ze juz Wladystaw Dykcik,
uczen Marii Grzegorzewskiej, jest autorem dwoch publikacji, ktére wpisujg
sie w nurt dziet egzemplifikujacych swoiste rozliczanie dorobku pedagogiki
specjalnej, a s to: ,Pedagogika specjalna wobec aktualnych sytuacji i proble-
mow o0sob niepelnosprawnych™ oraz ,,Tendencje rozwoju pedagogiki spe-
cjalnej. Osiagniecia naukowe i praktyka™. Do tej drugiej pozycji odwotam
sie w podsumowaniu analizy dokonan pedagogiki specjalnej w omawianym
tu okresie.

W ksigzce opublikowanej w 1997 r. Dykcik prezentuje pedagogike
specjalng z jednej strony podobnie jak Grzegorzewska, a mianowicie: ,,przed-
miotem (pedagogiki specjalnej, dop. BC) jest opieka, terapia, ksztalcenie i wy-
chowanie 0s6b z odchyleniami od normy, najczesciej jednak jednostek mniej
sprawnych lub niepelnosprawnych, bez wzgledu na rodzaj, stopien i ztozo-
no$¢ objawdw oraz przyczyn zaistniatych anomalii, zaburzen, trudnosci lub
ograniczen™”; z drugiej strony, ukazuje poszerzong klasyfikacje podmiotow
pedagogiki specjalnej o kolejne grupy oséb (dzieci z autyzmem i zespotami
psychozopodobnymi'; osoby starzejace si¢®, dzieci zdolne i uzdolnione's,
z grupy os6b z trudnosciami w uczeniu si¢ wyodrebnit dzieci z zaburzeniami

7 Cz. Kosakowski, Weztowe problemy pedagogiki specjalnej, Wydawnictwo Eduka-
cyjne Akapit, Krakow 2003.

8 T.Zoétkowska (red.), Pedagogika specjalna - aktualne osiggnigcia i wyzwania, Ofi-
cyna In Plus, Szczecin 2005.

® T.Zétkowska (red.), Konteksty pedagogiki specjalnej, Print Group Daniel Krzanow-
ski, Szczecin 2007.

1 U. Bartnikowskiej, Cz. Kosakowskiego, A. Krause (red.), Wspétczesne problemy
pedagogiki specjalnej, Wydawnictwo UW-M, Olsztyn 2008.

" 'W. Dykcik, Pedagogika specjalna wobec aktualnych sytuacji i probleméw o0s6b nie-
petnosprawnych, Wydawnictwo Naukowe Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, Poznan
2005.

2 'W. Dykcik, Tendencje rozwoju pedagogiki specjalnej. Osiggniecia naukowe i praktyka,
Wydawnictwo Naukowe Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, Poznan 2010.

B W. Dykcik (red.), Pedagogika specjalna, dz. cyt., s. 13.

“ Tamze, s. 245.

5 Tamze, s. 277.

16 Tamze, s. 289.
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mowy"). Ponadto cytowany autor okreslit pedagogike specjalng nauka szcze-
gbétowaq pedagogiki.”®

Z przedstawionej wyzej wizji pedagogiki specjalnej wynika, ze Dykcik
— podobnie jak inni autorzy polaczeni wspolpracg lub edukacja z Grzego-
rzewska” — podkreslal konotacje tej dyscypliny z dzialalnoscig praktyczna;
jednak z tak zarysowanej koncepcji PS wylania sie biologiczne (medyczne)
i indywidualne ujmowanie niepelnosprawnosci. Niewatpliwie wigze sie to
ze szczeg6lnym rodzajem polaczenia pedagogiki specjalnej z medycyna, co
wielokrotnie podkreglali - wspomniani wyzej — pionierzy i twdrcy pedago-
giki specjalnej.

Analiza, migdzy innymi, nadmienionych wyzej publikacji pozwala
odnies$¢ osiagniecia naukowe pedagogiki specjalnej z przetomu XX i XXI w.,
a takze kolejnych kilku lat do jej podmiotu, przedmiotu oraz procesu ba-
dawczego.

W poszukiwaniu odpowiedzi na zagadnienie - kim jest cztowiek
z niepelnosprawnoscia, czyli na pytanie o istote niepelnosprawnosci, poja-
wily sie, z pewnoscig pod wplywem przemian spoleczno-ustrojowych, nowe
paradygmaty niepelnosprawnosci. Coraz lepsza diagnoza zjawiska niepetno-
sprawnosci ukazala czlowieka nig dotknietego jako osobe o takich samych
potrzebach, jak inni ludzie w danym spoleczenstwie®, doswiadczajacego
réznych problemodw, a niektdre z nich wigzg sie z niepelnosprawnoscia. Co-
raz cze$ciej naukowcy wypowiadali si¢ o koniecznosci odejscia od modelow
biologicznego (medycznego) i indywidualnego niepelnosprawnosci, ktére
upatruja i sytuujg bariery rozwojowe i funkcjonalne w niepetnosprawnosci
czlowieka.”» Od poczatku XXI w. zaczyna dominowac poglad o spotecznym
modelu niepelnosprawnosci, co niewatpliwie wiaze sie z opublikowaniem
w 2001 ICF: Migdzynarodowa Klasyfikacja Funkcjonowania, Niepetnospraw-
nosci i Zdrowia (przetlumaczona na j. polski w 2009 r.) oraz Konwencja

7 Tamze, s. 235.

8 Tamze, s. 13.

¥ Miedzy innymi: A. Hulek, O. Lipkowski, J. Kirejczyk, J. Doroszewska, J. Sowa,
Z. Sekowska.

0 Miedzy innymi, koncepcja wspdlnych i swoistych cech/potrzeb ludzi z niepelno-
sprawnos$ciami i pozostalych czlonkéw spoleczenistwa podana przez Hulka w latach dzie-
wigcédziesigtych, stanowita jedng z przestanek organizowania ksztalcenia integracyjnego.

2 Zob. Z. Wozniak, Niepetnosprawnos¢ i niepelnosprawni w polityce spolecznej. Spo-
teczny kontekst medycznego problemu, Warszawa 2008, s. 45-47; C. Barnes, G. Mercer, Nie-
petnosprawnosé, Warszawa 2008, s. 29.
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o prawach 0s6b z niepelnosprawnosciami z 2006 r. (przyjeta przez Polske
w 2012 roku.)

W rozwazaniach pedagogéw specjalnych pojawia sie problematyka
autonomii,” tozsamosci, osobowosci (oraz jej skladowych)* i podmiotowosci
0s06b z niepelnosprawnos$ciami,” czego wyrazem byta réwniez zmiana no-
menklatury na mniej pejoratywna — osoba niepelnosprawna, a takze proby
wyparcia samego okreslenia ,,niepelnosprawna” przez wyrazenie ,,osoba
sprawna inaczej” (preferowane gléwnie w mediach), co zupelnie nie po-
wiodlo sig, a nawet zostato skrytykowane®, po czym tendencja wygasta. Po-
dobnie stalo si¢ z okresleniem dotyczacym dzieci z réznymi utrudnieniami,
zaburzeniami w rozwoju, czy z niepelnosprawnoscia, a mianowicie: dzieci
specjalnej troski — nazwe upowszechnil Tadeusz Gatkowski w ksigzce o tym
samym tytule wydanej w 1972.%

W tym okresie takze stabo przekuwa si¢ w uzyciu praktycznym i w li-
teraturze przedmiotu okreslenie specjalne potrzeby edukacyjne zastosowa-
ne po raz pierwszy w 1978 r. w Wielkiej Brytanii w Warnock Report, zas
szczegotowo opisane w Deklaracji z Salamanki opublikowanej przez UNE-
SCO w1994 r. Na jego upowszechnienie w Polsce nalezato poczekac jeszcze
kilka lat. Dopiero przettumaczona na j. polski dwutomowa ksigzka pod
red. D. Smith¥, a nastepnie rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowe;j
z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie warunkéw organizowania ksztalcenia,
wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepetlnosprawnych oraz niedo-
stosowanych spolecznie w przedszkolach, szkotach i oddziatach ogélnodo-
stepnych lub integracyjnych® rozpropagowaly termin - specjalne potrzeby
edukacyjne i indywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne.

Wraz ze zmieniajacym si¢ postrzeganiem podmiotu pedagogiki
specjalnej pojawily sie badania i wynikajace z nich postulaty dotyczace

22 Np. W. Dykcik (1996), B. Tylewska-Nowak (2001).

2 Np. M. Koécielska (2000), Z. Janiszewska-Niescioruk (2000), P. Majewicz (2002).

# Np. A. Klinik (red.), W strong podmiotowosci 0s6b niepetnosprawnych. Seria: Pro-
blemy edukacji, rehabilitacji i socjalizacji 0s0b niepetnosprawnych, t. 1V, Oficyna Wydawnicza
Impuls, Krakéw 2008.

» 1. Panczyk, Terminologia w pedagogice specjalnej na poczgtku XXI wieku, w: J. Panczyk
(red.) Forum pedagogéw specjalnych XXI wieku, Tom I Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego,
16dz7 2002, s. 61-68.

* T. Gatkowski, Dzieci specjalnej troski:psychologiczne podstawy rehabilitacji dzieci
opdznionych umystowo, Panistwowe Wydawnictwo Wiedza Powszechna, Warszawa 1972.

¥ D. D. Smith, Pedagogika specjalna. Podrecznik akademicki, t. 1 i 2, Wydawnictwo
Naukowe PWN Wydawnictwo APS, Warszawa 2009.

# Dz.U. 2010 nr 228 poz. 1490.
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przedmiotu pedagogiki specjalnej, czyli edukacji, wychowania, terapii, opieki,
wsparcia i pomocy osobom z niepelnosprawnosciami oraz innymi zaburze-
niami, trudnos$ciami w rozwoju i funkcjonowaniu codziennym. Najwigcej
badan z tego okresu dotyczacych wskazanych wyzej oddziatywan skupialo si¢
na podnoszeniu ich jakosci i zréznicowania® oraz na aktywizacji podmiotéw
poprzez dzialania artystyczne,* sportowe® czy harcerskie™.

W opracowaniach naukowych zaczeto zwraca¢ uwage na dazenia nor-
malizacyjne (idee naptywajace przede wszystkim z krajow skandynawskich).
Koncepcje normalizacji zycia 0séb z niepelnosprawno$ciami upowszechnit
w Polsce gtéwnie Czestaw Kosakowski i Amadeusz Krause®. W normalizacji
upatrywano nadziej¢ na zréwnanie szans osob z niepelnosprawnoscia na
godne zycie, na podmiotowe traktowanie, na akceptacje spoleczng. Ponadto
normalizacja miala by¢ droga ku integracji spolecznej, w tym edukacyjne;.
Ze wzgledu na swe powigzania jezykowe z normg i ptynace stad zagrozenia
dla rozumienia i wdrazania idei zostala wytonowana, jednak w drugiej de-
kadzie XXI w. autorzy wracaja do niej ttumaczac znaczenie ,normalnosci”
zycia 0sob z niepelnosprawnos$ciami i jej przewage nad ,,specjalnosciag”
funkcjonowania tych oséb.**

Na przelomie wiekdéw XX i XXI wiele badan poswigconych zostato
integracji spolecznej, a przede wszystkim ksztalceniu integracyjnemu, co
wigzalo si¢ — miedzy innymi - z prawnym uregulowaniem funkcjonowania

szkdt i przedszkoli integracyjnych (oddzialéw lub klas integracyjnych)®.

» Zob. w bibliografii publikacje: S. Sadowska (2006), G. Szumski (2006), J. Kirenko,
P. Gindrich (2007).

30 Np. E. Lubinska-Ko$ciotek, K. Plutecka (red.), Stymulowanie potencjatu twérczego
0s6b z réznymi potrzebami edukacyjnymi, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2008.

3 Zob. w bibliografii publikacje: A. Kosmol (2008), S. Kowalik (2009).

2 E. Maciejewska, ,Nieprzetarty Szlak” formg integracji spolecznej dzieci niepetno-
sprawnych, w: (red.) Z. Janiszewska-Niescioruk, Czlowiek z niepelnosprawnosciqg intelektualng,
Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2004.

¥ Np. Cz. Kosakowski, A. Krause (red.), Normalizacja srodowisk zycia oséb niepel-
nosprawnych. Dyskursy pedagogiki specjalnej, T. 4, Wydawnictwo UWM, Olsztyn 2006.

3 Patrz wykaz literatury objetej przegladem: W. Antosz (2018), T. Cierpialowska
(2019), B. Cytowska (2012), A. Krause (2011); A. Krause, S. Nosarzewska, A. Zyta (2010);
D. Krzeminska (2012, 2019).

* Por. D. Al-Khamisy, Edukacja przedszkolna a integracja spoteczna, Wydawnictwo
Akademickie Zak, Warszawa 2006; J. Bagbka, Edukacja integracyjna dzieci petnosprawnych i nie-
petnosprawnych: zalozenia i rzeczywistos¢, Fundacja ,,Humaniora’, Poznan 2001; G. Szumski,
Integracyjne ksztalcenie niepelnosprawnych: sens i granice zmiany edukacyjnej, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Wydawnictwo APS, Warszawa 2006.

195



Beata Cytowska

Niewatpliwie istotne znaczenie dla rozwoju edukacji integracyjnej miaty
réwniez doniesienia z innych krajow, w ktorych dziatania prointegracyjne
byly zaawansowane, a praktyka stawala si¢ czgstym obiektem badawczym.

Warto zwrdci¢ uwage na jeszcze jeden fakt charakterystyczny dla
osiagnie¢ pedagogiki specjalnej z konca XX w. Pojawila si¢ dyskusja nad
terminem ,,rewalidacja” wprowadzonym przez Mari¢ Grzegorzewka i proby
zastgpienia go okresleniem ,,rehabilitacja” Jednak zeby do tego doszlo naleza-
to zhumanizowa¢ sam termin ,,rehabilitacja” przez zdjgcie z niego tozsamosci
medycznej. Pierwsze proby podjeli Kazimierz Kirejczyk® i Otton Lipkowski”.
Jednak ich okreslenie zakresu rehabilitacji pomija oddziatywania edukacyj-
ne. O tendencji do wzajemnego zastepowania si¢ terminéw ,,rewalidacja’
i rehabilitacja” pisal Kazimierz J. Zablocki*®. Rzeczywistos¢ pedagogiczna
pokazywala, ze istotnie tak sie dzialo, ale raczej w opracowaniach naukowo
-badawczych, niz w praktyce.

Trzeci z zapowiedzianych obszaréw zmian pedagogiki specjalnej jako
nauki odnosi si¢ do poznania naukowego (a szczegdlnie metodologii badan).
Badania z omawianego okresu sytuowane sg gtéwnie w paradygmacie pozy-
tywistycznym, co mozna wigza¢ z powinowactwem PS ze scjentystycznymi
dyscyplinami - medycyna i psychologia kliniczng. Jednak na przelomie wie-
kow XX i XXI, przede wszystkim pierwszych lat XXI w., zauwaza si¢ pewne
otwarcie na metody jako$ciowe, przede wszystkim te, ktére uwzgledniaja
wyjatkowos¢ i niepowtarzalnos¢ podmiotéw pedagogiki specjalnej — stu-
dium/metode indywidualnych przypadkéw i obserwacje.” Coraz chetniej
badano wypowiedzi 0s6b bliskich dzieciom, mtodziezy, czy dorostym z nie-
pelnosprawnos$ciami (rodzicéw, wychowawcdw, nauczycieli, terapeutéow)
na temat ich trudnodci, czy probleméw doswiadczanych przez srodowisko
- rodzine, grupe rowiesnicza, placowke, do ktdrej uczeszczaja. Zauwazyc
mozna pojedyncze publikacje badawcze analizujace réznego typu wywiady

* K. Kirejczyk, Uposledzenie umystowe - pedagogika, Wydawnictwo PWN, Warszawa
1981.

7 Q. Lipkowski, Pedagogika specjalna. Zarys, Wydawnictwo PWN, Warszawa 1981.

3 K.J. Zablocki, Wprowadzenie do rewalidacji, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun
1996.

* Np. B. Cytowska, Drogi edukacyjne dzieci niepetnosprawnych intelektualnie, Insty-
tut Pedagogiki Uniwersytetu Wroctawskiego; Instytut Technologii Eksploatacji, Wroclaw
- Radom 2002; A. Zawislak, Jakos¢ zycia rodzinnego mtodocianych i petnoletnich matek,
(red.) Z. Janiszewska-Nie$cioruk, Sfery zycia 0s6b z niepetnosprawnoscig intelektualng, Kra-
kéw 2005, s. 81-93.
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z rodzicami, wychowawcami, czy nauczycielami, jednak bardzo rzadko
siega si¢ bezposrednio po dane od samych 0sdb z niepetnosprawno$ciami®.

Wskazane juz wcze$niej dzieto Wiadystawa Dykcika* wydane w2010
r. opisujace tendencje rozwoju pedagogiki specjalnej oraz jej osiagniecia
naukowe i praktyczne wydaje si¢ by¢ najbardziej adekwatne do przytoczenia
na podsumowanie dorobku naukowego tej dyscypliny na koniec rozpatry-
wanego okresu. Oprdcz wczesniej zarysowanych zmian i tendencji rozwojo-
wych w obszarze pedagogiki specjalnej cytowany autor podkresla znaczenie
przygotowania do pracy pedagogéw specjalnych w zakresie umiejetnosci
terapeutycznych, doradczych i relacyjnych oraz zmiang w ich ksztalceniu
(z 5-letnich studiéw magisterskich na system 3-letni licencjat i ewentualnie
2-letnie uzupelniajace), wobec ktérej mial wiele obaw. Zwrdcil uwage na
przysztos¢ osob z niepelnosprawnosciami — podnoszenie jakosci ich zycia,
umozliwienie realizacji planéw zawodowych i osobistych. Do niedawna
w Zyciu rozpatrywanej grupy spofecznej istotna byla ich terazniejszosc¢, co-
dzienno$¢, edukacja i terapia tu i teraz; przygotowanie do dorostosci, cho¢
widnialo jako cel ksztalcenia i wychowania szkolnego w kazdym programie
placowki, to jednak wizja dorostosci, szczegdlnie 0séb z niepelnosprawno-
$cig intelektualng, nie byta zbyt czesto rozwazana i badana. Do konca XX w.
w praktyce i teorii PS liczyly sie ich dziecinstwo i mtodos¢, wigc tym fazom
zycia poswiecano najwiecej uwagi, takze w dziatalnosci badawcze;.

Dorobek pedagogiki specjalnej w ostatnim dziesiecioleciu (2009-2019)
W 2009 r. Amadeusz Krause w pierwszym wydaniu czasopisma
»Niepelnosprawnos¢. Pétrocznik Naukowy.” zakreslit ramy probleméw, do
ktorych bedzie odnosito si¢ czasopismo, a ktére stanowia zarazem - jego zda-
niem - pola wyzwan naukowo-badawczych pedagogdw specjalnych. Biorac
pod uwage 20-letni okres od rozpoczecia si¢ w 1989 r. przemian spoteczno
-ustrojowych i polityczno-gospodarczych w naszym kraju, autor podniost
nastepujace kwestie: ,,przychodzi zatem czas zapytac ‘gdzie jeste$my, w jakim
kierunku rozwija si¢ nasza dyscyplina, co udalo si¢ nam osiagna¢, a gdzie

0 Np. E. Pisula, M. Glowacki, Spostrzeganie przez rodzicéw wczesnego rozwoju dzieci
z autyzmem, ,,Psychologia Rozwojowa’, 2005 nr 3(10), s. 125-134.

' Nalezy wspomnie¢ o badaniach socjolozki prof. M. Chodkowskiej opracowanych
w ksiazce z 1993 Kobieta niepetnosprawna. Socjopedagogiczne studium postaw, Wydawnic-
two Uniwersytetu Marii Curie Sklodowskiej, Lublin oraz publikacje B. Borowskiej-Beszty,
Etnografia dla terapeutow (pedagogow specjalnych) - szkice metodologiczne. Impuls, Krakow
2005.

2 'W. Dykcik, Tendencje rozwoju pedagogiki specjalnej, dz. cyt.
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mozemy spodziewac si¢ trudnosci, jakie problemy teoretyczne, badawcze
stwarza nam praktyka pedagogiczna, jak je rozwigzywac®. Zatem w tym
»rocznicowym” tekscie autor scharakteryzowal 8 pol problematycznych
wyznaczajac zarazem perspektywe analiz naukowo-badawczych:

1. Niepelnosprawnos¢ — ryzykowny skok cywilizacyjny. Znalazly sie
tu kwestie technologii informacyjnych, pozytywnych i negatyw-
nych skutkéw plynacych z ich rozwoju; nieefektywnosci integracji
spolecznej; konieczno$ci wsparcia 0séb z niepelnosprawnoscia,
ktoére moga mie¢ trudnosci w radzeniu sobie w $§wiecie owladnie-
tym postepem cywilizacyjnym; kryzysu gospodarczego ze skutka-
mi odbijajacymi sie na rynku pracy stabo przychylnym osobom
z niepelnosprawno$ciami.**

2. Spoleczenstwo - od znieczulenia po empati¢... i z powrotem?
Autor zwrécil uwage na wzrastajace uwrazliwienie spoteczenstwa
na ludzi z niepelnosprawnosciami (i nie tylko), z drugiej jednak
strony przestrzegl przed zmieniajacym si¢ obliczem marginalizacji
tej grupy, bardziej subtelnym, nie tak oczywistym, jak dotad oraz
przed wszechogarniajagcym konsumpcjonizmem i wynikajacym
z niego egoizmem spolecznym odwrazliwiajacym na innych.*

3. Edukacja - kolejne ,,odstony” symbolicznej przemocy? Zasygna-
lizowane zostaly tu kwestie niepowodzen integracji szkolnej, al-
ternatywnej dla ksztalcenia specjalnego edukacji wlaczajacej oraz
manipulowania orzekaniem specjalnych potrzeb edukacyjnych
u dzieci i mtodziezy z niepelnosprawnosciami.*

4. Rehabilitacja — ku wolnosci bycia niezintegrowanym. Zadaniem
pedagogiki specjalnej w opisywanym zakresie bedzie poszuki-
wanie kompromisu pomiedzy rewalidacja (rehabilitacja, terapia)
a normalno$cia w zyciu osoby z niepelnosprawnoscia.*

5. Dorostos¢ - bez seksu i dzieci. Dorosto$¢ 0sob z niepetnosprawno-
$ciami (szczegdlnie intelektualng) jest postulowana, za$ w praktyce
wcigz dominuje stereotyp ,wiecznych dzieci”. Wyzwaniem dla
pedagogéw specjalnych powinno by¢ upowszechnianie koncep-
cji i rozwigzan w pomocy oraz w opiece nad dorostymi osobami

¥ A.Krause, Teoretyczne i empiryczne problemy pedagogiki specjalnej. Zarys obszaréw
badawczych, ,Niepelnosprawnosé¢. Pétrocznik Naukowy” 2009 nr 1, s. 9.

4 Tamze, s. 9-11.

4 Tamze, s. 11-13.

4 Tamze, s. 13-14.

47 Tamze, s. 15.
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z niepelnosprawnosciami, ktére umacnialyby ich w dazeniu do
autonomii.*®

6. Pomoc spoleczna ...daleko od Warszawy. Wskazane do analiz
zostaly problemy dotyczace pomocy spolfecznej - jej nieadekwat-
nosci wobec istniejacych probleméw: utrudnionego dostepu dla
0s0b ubozszych, z rejonéw usytuowanych w oddali duzych miast,
niewydolnosci rodzin obcigzonych opieka catozyciowa nad bli-
skimi dotknietymi niepelnosprawnoscia.*

7. Uczelnie wyzsze — od akademicko$ci do zawoddwki. Palace kwe-
stie na najblizszy czas, to zdaniem Krausego, stabe przygotowanie
zawodowe pedagogow specjalnych wynikajace z systemu ksztal-
cenia 3+2, niskiego poziomu studiéw podyplomowych, znikome-
go przygotowania pedagogicznego nauczycieli przedmiotowych
w zakresie edukacji dzieci i mlodziezy z niepetnosprawno$ciami.™

8. Koniec pedagogiki specjalnej? To pytanie pozostaje zawieszone,
autor rozwaza odpowiedz z perspektywy z jednej strony tradycji
pedagogiki specjalnej, z drugiej strony nadmiernego ,uspe-
cjalnienia” przez nig os6b z niepelnosprawnos$ciami. Postuluje
wobec tego, zeby zmienic¢ jej nazwe na pedagogike niepetno-
sprawnosci, gdyz zjawisko niepelnosprawnosci bedzie towa-
rzyszy¢ spoleczenstwu na pewno w najblizszej przyszlosci, zas
dzialalno$¢ wobec tej grupy spotecznej powinny mie¢ charakter
normalizacyjny.”

A. Krause tak oto podsumowuje osiagniecia pedagogiki specjalnej:
»Rozwoj dyscypliny w ostatnich dwudziestu latach dowodzi, iZ pomimo
pewnych opoznien teoretycznych, dydaktycznych i terminologicznych, po-
mimo realizacji dyskusyjnych koncepcji rozwigzan praktycznych, przeszlismy
w przyspieszonym tempie fazy rozwoju, ktére dokonywaty sie przez dziesie-
ciolecia w krajach zachodnioeuropejskich. Jestesmy swiadkami i uczestnika-
mi zarazem zmiany paradygmatycznej pedagogiki specjalnej w pedagogike
niepelnej sprawnosci”*

Przytoczytam obszary rozwojowo-badawcze zarysowanych przez
Amadeusza Krausego, jako punkt odniesienia, poniewaz jego artykuf zostat

48 Tamze, s. 15-16.
4 Tamze, s. 16-17.
50 Tamze, s. 17-22.
*t Tamze, s. 22-23.
2 Tamze, s. 23.
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opublikowany 10 lat temu, a ten okres 2009-2019 wyznaczylam do zbada-
nia dorobku naukowego pedagogiki specjalnej pod katem prowadzonych
badan, zeby méc okresli¢ kierunki rozwoju dyscypliny, jej najistotniejsze
osiggniecia, dominujace tendencje w doborze paradygmatéw badawczych
oraz ewentualnie zarysowac trendy rozwoju na kolejne lata.

Zgodnie z tak postawionym celem swoje postepowanie metodolo-
giczne lokuje w przegladzie literatury, ktéry wg Arlene Fink: okresla wytwor
(zwykle publikacje) stanowiacy podsumowanie aktualnego stanu wiedzy,
ktéry powstal dzigki zastosowaniu jakiej§ procedury identyfikacji, oceny
i syntezy dotychczasowego dorobku badaczy i praktykéw™. W artykule
wykorzystana zostala jedna z form przegladu literatury, czyli badanie za-
kresu literatury. Jest to swego rodzaju tworzenie ,,mapy” literatury bedacej
przedmiotem zainteresowania, ,,mapy” kluczowych koncepciji i gléwnych
zrédet dowodow. Badanie zakresu literatury nie wigze sie z koniecznoscia
formutowania pytania badawczego, wskutek czego moze obejmowac szeroki
zakres tematyczny, uwzgledniajacy roznorodne projekty badawcze. Podczas
tego przegladu nie oceniamy jakosci analizowanych badan.*

Kryterium doboru literatury do analizy bylo odnalezienie w tytule,
wprowadzeniu/wstepie, spisie tresci nastepujacych wyrazen: ,pedagogika
specjalna’, ,analiza wynikéw badan’, ,niepelnosprawnosé/osoba z nie-
pelnosprawnoscig”. Wyszukane zatem zostaly monografie opublikowane
w podanym zakresie czasowym (2009-2019) spelniajgce te kryteria. Zrodlem
informacji byly portale uznanych wydawnictw publikujacych monografie pe-
dagogiczne oraz wlasna biblioteczka. Po przeanalizowaniu stron wydawnictw
naukowych: Impuls, PWN, Zak, Adam Marszalek, Atut oraz najwazniejszych
wydawnictw akademickich (APS, UAM, UG, UMCS, KUL, US, UMK, UP,
USz) odnaleziono w sumie 73 pozycje monograficzne opracowane na pod-
stawie przeprowadzonych przez autora/autorke badan z zakresu pedagogiki
specjalnej (z pewnoscia nie sg to wszystkie publikacje z tego okresu, ale ich
zdecydowana wigkszo$¢).

Pierwsze zestawienie literatury obejmuje jej analize pod katem pod-
miotu pedagogiki specjalnej. Na podstawie tytulow, tresci wstepow, spisow
tresci okreslitam grupy osob z niepelnosprawno$ciami lub innymi zabu-
rzeniami, ktore zostaly objete badaniami przez autora/autorke. Do pod-
miotéw pedagogiki specjalnej zaliczylam réwniez pedagogéw specjalnych

3 Za: A. Ortowska, Z. Mazur, M. Laguna, Systematyczny przeglgd literatury: Na czym
polega i czym rozni sig od innych przeglgdow, ,,Ogrody Nauk i Sztuk” 2017 nr 7, s. 350-363.
> Tamze.
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(nauczycieli, wychowawcdw, terapeutéw) oraz rodzicow (opiekunéw) i ro-
dziny os6b z niepelnosprawnosciami.

Tabela 1. Zestawienie liczbowe analizowanych monografii z uwzglednieniem podmiotéw

pedagogiki specjalnej
Podmiot Tlos¢ publikacji
Osoby z niepelnosprawno$ciami (ogdlnie) 14
Osoby z NI, w tym z zespolem Downa (ZD) 4 (ogolnie)
- dzieci i mlodziez 10 (8 z lekkim st.)
- doroéli 14 (12 z glebszym st.)
Osoby z niepelnosprawnoscia wzrokows (NW) 2
Osoby z niepetnosprawnoscia stuchowa (NS) 4
Osoby z niepelnosprawnoscig ruchowa (NR), w tym mézgowe
S L 9
porazenie dziecigce (MPDz)
Osoby z autyzmem/ASD 1
Osoby z nadpobudliwoscia psychoruchowg i deficytem uwagi 3
(ADHD)
Rodzice 0s6b z N
Rodzenstwo oséb z N 2
Pedagodzy specjalni (nauczyciele, wychowawcy, terapeuci, wo- 3
lontariusze)
Razem 73

Zrédlo: opracowanie wlasne

Z przedstawionych danych liczbowych wynika, ze najwiecej badan
zostalo po$wigconych osobom z niepelnosprawnoscia intelektualng, co nie
powinno dziwi¢ ze wzgledu na ich specyfike rozwojowa i funkcjonalng, cho¢
zgodnie z danymi z raportu konicowego ,,Badanie potrzeb oséb niepelno-
sprawnych” Panstwowego Funduszu Rehabilitacji Oséb Niepelnosprawnych
z 18 maja 2017 r.”* grupa ta stanowi ok. 5% wszystkich oséb z niepelno-
sprawnosciami (a ok. 3 miliony ludnosci polskiej ma orzeczong prawnie
niepelnosprawnosc¢), czyli jest najmniej liczebna grupa liczaca ponad 150 tys.
jednostek.

Sposrod stopni niepelnosprawnosci intelektualnej najczesciej zain-
teresowania badawcze kierowane byly wobec dzieci i mlodziezy z lekkim

* https://www.pfron.org.pl/instytucje/badania-i-analizy-naukowe/raport-koncowy
-z-badania-potrzeb-osob-niepelnosprawnych/ (20.01.2020)
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stopniem NI*%, ale zauwazy¢ nalezy, ze coraz czesciej rozlegle badania stano-
wigce sedno monografii dotycza dorostych osob z glebsza NI¥. Tylko dwie
publikacje dotyczyly dzieci i mlodziezy z gleboka NI*®, najmniej liczebnej
grupy, co do ktorej wcigz dystansuje si¢ o$wiata stawiajac pytanie, czy maja
by¢ uczniami, czy tylko uczestnikami okreslonej dla nich formy realizacji
obowiazku szkolnego, czyli zajec¢ rewalidacyjno-wychowawczych.

Do$¢ spory oddzwigk w analizowanej literaturze mialy badania nad
osobami z niepetnosprawnoscia ruchowa®, wadami stuchu - niestyszacymi
i stabostyszacymi®, nieco mniejszy — z wadami wzroku®.

Pozostale grupy 0séb z niepelnosprawnosciami zdecydowanie stabiej
- w ostatnich 10 latach - przyciagaly uwage badaczy. Co ciekawe nalezy
odnotowa¢ niewielkie skoncentrowanie pedagogéw specjalnych na oso-
bach z zaburzeniami ze spektrum autyzmu®, przy dostrzezeniu na rynku
wydawniczym licznych publikacjach o charakterze poradnikowymi, czy
ukazujacym postepy w odkrywaniu ,tajemnicy autyzmu”. Okazuje sie, ze
badania nad autyzmem i zaburzeniami ze spektrum prowadzone s3 glow-
nie przez nauki medyczne, réwniez psychologia kliniczna ma swoj wkiad
w rozwoj wiedzy nt. funkcjonowania tych oséb, diagnozy i terapii autyzmu.
Wiele publikacji wydanych w ostatnich latach stanowi ttumaczenie ksigzek
zachodnich autoréw.

Rozpatrujac zainteresowanie badawcze pedagogdw specjalnych pod
katem typow zaburzen, nalezy zauwazy¢, ze 3 monografie poswiecone zo-
staly moézgowemu porazeniu dzieciecemu® (w tabeli MPDz wlaczone do

* Patrz wykaz literatury objetej przegladem: M. Dabkowska (2019), J. Glodkowska
(2012), A. Jakoniuk-Diallo (2012), A. Jedrzejowska (2017), K. Kaczorowska-Bray (2017),
K. Parys (2013), P. Plichta (2017), G. Szumski, A. Firkowska-Mankiewicz (2010), A. Zamkowska
(2009).

*7 Patrz wykaz literatury objetej przegladem: B. Cytowska (2012), R. Kijak (2010, 2016,
2019), J. Kruk-Lasocka (2018), D. Krzeminska (2012, 2019), I. Myséliwczyk (2019), A. Stefaniska
(2018), D. Wolska (2015), T. Zétkowska (2019), A. Zyta (2011).

*# Patrz wykaz literatury objetej przegladem: S. Wrony (2011) i D. Kope¢ (2013).

* Patrz wykaz literatury objetej przegladem: M. Barabas (2015), S. Byra (2012),
A. Gogat-Matuta (2016), H. Kubiak (2011), D. Kurpiel (2011), A. Lis-Kujawski (2010), P. Ma-
jewicz (2012), M. Skura (2016), B. Szczupal (2009).

€ Patrz wykaz literatury objetej przegladem: E. Domagala-Zysk (2013), G. Dryza-
fowska (2015), G. Gunia (2010), D. Jachnik-Podgérska (2013).

' Patrz wykaz literatury objetej przegladem: J. Belzyt (2012), M. Bilewicz (2017).

6 Patrz wykaz literatury objetej przegladem: J. Bulawa-Halasz (2017).

© Patrz wykaz literatury objetej przegladem: A. Gogat-Matula (2016), H. Kubiak
(2011), D. Kurpiel (2011).

202



Dorobek naukowy pedagogiki specjalnej...

niepelnosprawnosci ruchowej), 4 dotyczyly badan nad problematyka ADHD
(w tym jedna w aspekcie rodziny)*i 2 — skupily si¢ na zespole Downa® (w ta-
beli wigczone do niepelnosprawnosci intelektualnej). Wyodrebnione z ogétu
0s0b z niepelnosprawnosciami te trzy grupy sa juz dobrze rozpoznane, przy
czym mozgowe porazenie dziecigce jest jednym z najstarszych, pod wzgledem
orzekania, zespoldéw zaburzen z dominujaca niepelnosprawnosciag ruchows,
podobnie zespét Downa (z dominujacym deficytem intelektualnym), zas
ADHD przez ostanie 10-lecie zostalo w koncu uznane przez srodowisko
szkolne za trudno$¢, ktéra nie jest zalezna od woli ucznia i umiejetnosci
wychowawczych jego rodzicow; dziecko z ADHD nie jest zle wychowane, ale
jest uczniem z potencjalem, ktéry mozna zaprzepascic, jesli sie nie podejdzie
wlasciwie do jego edukacji.

Warto zauwazy¢, ze wérod podmiotéw pedagogiki specjalnej objetych
postepowaniem badawczym znalezli sie rodzice dzieci z niepelnosprawno-
$ciami®® (matki i ojcowie, rodzice adopcyjni) oraz pedagodzy specjalni®.
Rodziny wychowujace dzieci (takze dorostych) z niepelnosprawnosciami,
szczegolnie intelektualng, sg obcigzone w kazdej dziedzinie zycia, od eko-
nomicznej, przez fizyczng (dotyczy gtéwnie wychowywania oséb z mpdz,
czy gleboka NI), do sfery emocjonalnej. Mozna zauwazy¢ zainteresowanie
rodzenstwem os6b z niepelnosprawnosciami®®, ale wcigz zbyt mate (wiecej
publikacji mniejszego formatu, jak artykuly czy rozdzialy, poswieconych
zostalo tej tematyce). W 3 publikacjach monograficznych badang grupa byli
pedagodzy specjalni, za$ w kolejnych 2 ukazane zostaly ich relacje i postawy
wobec uczniéw z ADHD (w tabeli wlaczone do ,,0s6b z ADHD?).

Analiza literatury opartej na prowadzonych badaniach wlasnych au-
tora/autorki pod katem przedmiotu pedagogiki specjalnej, czyli gléwnie od-
dziatywan edukacyjnych, opiekunczych, wychowawczych, terapeutycznych,
rehabilitacyjnych okazala si¢ jeszcze bardziej interesujaca szczegdlnie, gdy
podkresli si¢ problem, na ktéry byly te oddzialywania nakierowane.

6 Patrz wykaz literatury objetej przegladem: W. Baranowska (2010), K. Herda-Ptonka
(2012), I. Mysliwczyk (2010), P. Pawlak (2013).

65 Patrz wykaz literatury objetej przegladem: A. Jedrzejowska (2017), A. Zyta (2011).

% Patrz wykaz literatury objetej przegladem: J. Baran (2012), U. Bartnikowska,
K. Cwirynkalo (2013), U. Bartnikowska (2010), K. Plutecka (2013), M. Sekulowicz (2013),

¢ Patrz wykaz literatury objetej przegladem: Z. Gajdzica (2013), S. Olszewski (2017),
M. Zaorska (2015)

6 Patrz wykaz literatury objetej przegladem: P. Jurkiewicz (2015), P. Pawlak (2013)
- w kontekscie dziecka z ADHD.
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Tabela 2. Zestawienie liczbowe analizowanych monografii z uwzglednieniem przedmiotu
pedagogiki specjalnej

Liczba publi-

Przedmiot badan .
kacji

ksztalcenie — uczniowie
ksztalcenia - nauczyciele
integracja edukacyjna
inkluzja edukacyjna
ksztalcenie zawodowe

wychowanie — w odniesieniu do dzieci
wychowanie - w odniesieniu do rodzicéw/rodziny
wychowanie seksualne

N o0 Ul [— DN DN O

—_
(=]

doswiadczanie niepelnosprawnosci

jako$ci zycia

autonomia i podmiotowos¢

kompetencji spoteczne

przystosowanie spoteczne

aktywno$¢ zawodowa

wspomaganie rozwoju komunikacji/porozumiewania si¢ 0séb z N

wsparcie zwigzku i rodzicielstwa 0séb z N

kultura/twérczosc

postawy wobec 0s6b z N

W N WD W ||

nowoczesne technologie

N
w

Razem

Zrédlo: opracowanie wlasne

Ilo$ciowe zestawienie podejmowanej w badaniach problematyki
wynikajacej z przedmiotu pedagogiki specjalnej wskazuje na szczegélne
zainteresowanie zagadnieniem edukacji, przy czym 18 publikacji dotyczyto
réznych aspektow ksztalcenia, a 15 poswieconych zostato tematyce wycho-
wania. Takie wyniki wydaja si¢ by¢ oczywiste, bowiem sg to podstawowe
oddzialywania pedagogiczne.

Nieco zaskakujace okazalo sie spostrzezenie, ze rozlegle badania nad
najnowszym rozwigzaniem edukacyjnym, czyli edukacja wtaczajacay sta-
nowily sedno tylko czterech monografii.®* W tym, w jednym przypadku
dotyczyly uczniow z ADHD, a w drugim - szkola ogélnodostepna byla
jednym z terenéw badan.

 Patrz wykaz literatury objetej przegladem: D. Al-Kamisy (2013), W. Baranowska
(2010), G. Szumski, A. Firkowska-Mankiewicz (2010).
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Natomiast wart odnotowania jest fakt, ze zmienia si¢ przedmiot
pedagogiki specjalnej, coraz wiecej badan rozpatruje sytuacje oséb z nie-
pelnosprawnos$ciami. Bada si¢ ich dos§wiadczenia zwigzane z wlasng nie-
pelnosprawnoscia”, podmiotowos¢ i autonomig”, ich jakos¢ zycia’ oraz
kompetencje spoleczne™. Bardzo cieszy podejmowanie przez badaczy te-
matyki dotad nieobecnej, a mianowicie relacji, zwigzkow, rodzicielstwa,
w szczegdlnosci 0sdb z niepelnosprawnoscia intelektualng.™

Niewiele badan zostalo po$wiecone postawom wobec 0séb z nie-
pelnosprawno$ciami odnotowano tylko 3 pozycje”, w tym jedna dotyczy
wiedzy rodzicéw i nauczycieli nt. ADHD oraz akceptacji dzieci z ADHD
przez oba $rodowiska.

Duze zaskoczenie wzbudza niemal brak poglebionych badan nad
nowoczesnymi technologiami informacyjnymi’®, czy tez innymi rozwigza-
niami technicznymi wykorzystywanymi we wspomaganiu rozwoju, edukacji
i funkcjonowania codziennego 0séb z niepelnosprawnosciami. A przeciez
odnotowuje si¢ w praktyce stosowanie, rdwniez przez pedagogdw, takich
metod jak: EEG biofeedback, metoda Tomatisa, mikropolaryzacja mézgu,
neuroflow.

Réwniez zbyt stabym zainteresowaniem badawczym cieszy sie pro-
blematyka komunikacji spotecznej, wspierania jej rozwoju i kompensa-
cji deficytéw.”” Porozumiewanie si¢ jest dla czlowieka - istoty spotecznej,
jak pisal Aronson, najistotniejszg sfera zycia. Jesli czlowiek ma problemy

70 Patrz wykaz literatury objetej przegladem: J. Belzyt (2012), B. Cytowska (2012),
R. Kijak (2019), J. Kruk-Lasocka, W. Antosz (2018), D. Krzeminska (2012), I. Mysliwczyk
(2019), I. Ramik-Mazewska (2018), A. Wojnarowska (2010), T. Zétkowska (2019), A. Zyta
(2011).

7 Patrz wykaz literatury objetej przegladem: W. Antosz (2019), T. Cierpialowska
(2019) K. Cwirynkalo (2010), D. Podgérska-Jachnik (2013), B. Szczupat (2009), A. Wolowicz
-Ruszkowska (2013),

72 Patrz wykaz literatury objetej przegladem: M. Bilewicz (2017), B. Borowska-Beszta
(2013), G. Gunia (2010), A. Krause, S. Nosarzewska, A. Zyta (2010).

73 Patrz wykaz literatury objetej przegladem: D. Baczata (2012), M. Barabas (2015),
J. Babka (2012). A. Krause, S. Nosarzewska, A. Zyta (2010).

™ Patrz wykaz literatury objetej przegladem: R. Kijak (2016, 2019), D. Krzeminska
(2019).

7> Patrz wykaz literatury objetej przegladem: K. Herda-Ptonka (2012), Z. Kazanowska
(2011), A. Pilecki (2013).

76 Patrz wykaz literatury objetej przegladem: P. Plichta (2017) - zwrdcil uwage na
wychowanie i socjalizacj¢ dzieci i mlodziezy z NI w erze cyfrowe;.

77 A. Jakoniuk-Diallo (2012), K. Kaczorowska-Bray (2017), M. Skura (2016), A. Stefan-
ska (2018).
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z werbalizacja swoich potrzeb, wymiang mysli i idei, co do$¢ czegsto ma
miejsce w zyciorysach osob z glebsza i gleboka NI, niestyszacych oraz po
czgéci — cho¢ w innym wymiarze — niewidomych, to konieczne staje si¢
wyréownywanie szans komunikacji spotecznej tych grup. Niewatpliwie wiel-
ka role w ulatwianiu czy zastgpowaniu komunikacji werbalnej odgrywaja
nowe media (internetowe sieci komunikacyjne) i technologie (komputery,
smartfony, iPhone’y, tablety, iPad’y), czy tez zupelnie oddzielne urzadzenia,
jak np. cyber oko (C-Eye), syntezatory mowy, czy bardziej skomplikowa-
ne rozwigzania.” Jednak na co dzien stosowane s3 tez tradycyjne systemy
porozumiewania si¢: jezyk migowy, Makaton, PCS (Picture communica-
tion symbols), Piktogramy (Pictograms System), PECS (Picture exchange
communication system) oraz inne metody alternatywne lub wspomagajace
komunikacje (AAC). Przegladajac literature naukowa w latach 2009-2019
nie znalaztam w publikacjach monograficznych rozlegtych, poglebionych
badan na te tematy.

Trzecie zestawienie ukazane w tabeli 3 dotyczy podejscia badawczego
zastosowanego przez autorow i autorki przegladanych publikacji. Nalezy za-
uwazy¢ zdecydowany zwrot ku badaniom jakosciowym, cho¢ wciaz ilodciowo
(40 do 33) przewaza paradygmat pozytywistyczny (neopozytywistyczny), to
badacze zaczynaja doceniaé paradygmat interpretatywny, a w jego zakresie
szczegllnie podejscie konstruktywistyczne i biograficzne.

Tabela 3. Zestawienie liczbowe analizowanych monografii pod katem zastosowanych
badan

Nurty badawcze Tlo$¢ publikacji
Tlo$ciowy: 40

Jakosciowy:

Paradygmat interpretatywno-konstruktywistyczny 13
Hermeneutyka

Fenomenologia 2

Etnografia

Badania biograficzne 10

Badania krytyczne

Razem 73

Zrédlo: opracowanie wlasne

8 Zob.]. Zielinska, Wybrane techniki obrazowania sygnatéw w perspektywie pedagogiki
specjalnej. Przyktady zastosowania w praktyce diagnostyczno-terapeutycznej, Wydawnictwo
Naukowe UP, Krakéw 2016.
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Podsumowanie

W podsumowaniu prowadzonej analizy chcialabym odnies¢ sie jeszcze
raz do pol problemowych, na ktore zwrdcit uwage Krause we wspomnianym
wczesniej artykule z 2009 r. otwierajacym pierwszy numer czasopisma ,,Nie-
petnosprawnos¢. Pétrocznik Naukowy”” okreslajac tym samym perspektywe
analiz naukowo-badawczych w obszarze pedagogiki specjalne;j.

Odnosnie sytuacji os6b z niepelnosprawnosciami we wspotczesnym
spoleczenstwie w kontekscie pojawiajacych si¢ zagrozen, ale tez rozwigzan
sprzyjajacych rozwojowi tej grupy, pojawilo sie wiele badan. Przeglad lite-
ratury wykazal, ze zmienia si¢ podejscie do oséb z niepelnosprawnoscia-
mi, badania ukierunkowane s3 na zrozumienie ich doswiadczen, dazen,
planow, a to wskazuje, ze badacze podkreslaja godnos¢, podmiotowosé
i tozsamos¢ swoich respondentéw, co wazne w wiekszosci 0sob z NI, ktore
sposrod wszystkich ludzi z niepelnosprawno$ciami najbardziej narazone sa
na zranienie: izolacj¢, depersonalizacj¢, marginalizacje, wykluczenie, a nawet
dyskryminacje. Jest to tez grupa respondentdw najczesciej wybierana do
badan, o czym juz byta mowa.

Dostrzega sie potencjal i dazenia oséb z niepelnosprawnosciami ku
autonomii i emancypacji. Dlatego wazne s badania nad kompetencjami spo-
tecznymi tych grup, co pozwoli okresli¢ ich potencjal i zasoby w odniesieniu
do aktywnosci codziennych, zawodowych, twdrczych i zwigzanych z czasem
wolnym (to zagadnienie stanowilo watek poboczny, nie znalazto sie wsréd
tematow gléwnych). Badacze zajmuja si¢ problematyka jakosci zycia tych
ludzi, aby wskaza¢ w tym obszarze braki i zagrozenia oraz okresli¢ potrzebe
i znaczenie wsparcia. Czasami jeszcze w badaniach - gléwnie ilosciowych
- mozna zaobserwowa¢ tendencje do postrzegania niepelnosprawnosci
w kontekscie problemu jednostki (model indywidualny, biologiczny niepet-
nosprawnosci), wtedy celem badan jest okreslenie poziomu przystosowania
respondentdw do otoczenia, ocena ich funkcjonowania w $rodowisku, za-
chowania, umiejetnosci, kompetencji spotecznych. Nalezy jednak przyznac,
ze robwniez w badaniach usytuowanych w paradygmacie pozytywistycznym
nastepuje zmiana w podejsciu do niepetnosprawnosci zgodnie z modelem
spolecznym, czy biopsychospotecznym (zintegrowanym).

Inicjowane s3 badania nad zatrudnianiem osé6b z niepelnosprawno-
$ciami, co pewnie wynika ze §wiadomosci ich trudnosci w odnalezieniu si¢ na
rynku pracy w sytuacji stabego przygotowania zawodowego - z jednej strony

7 Od roku 2013, nr 9, tytul zostal zmieniony na: ,,Niepelnosprawno$¢. Dyskursy
Pedagogiki Specjalnej’”.
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nieadekwatnego do wymagan wspdlczesnego rynku pracy, ale tez mozliwosci
samych tych osdb, z drugiej strony wynikajacego ze zbytniej agresywnosci,
konkurencyjnosci i zmiennosci tego rynku, co stawia osobe z niepetno-
sprawnos$cia na miejscu przegranej. Te wzgledy obliguja do poznania sytuacji
0s06b z niepelnosprawno$ciami juz pracujacych i tych, ktorzy przygotowuja
sie do pracy. Pojawia si¢ coraz wigcej nowych rozwigzan wspierajacych te
grupy w procesie zatrudniania i utrzymania si¢ na stanowisku pracy przez
okres dluzszy niz tylko trwanie samego projektu, powinny one stanowi¢ cel
dysertacji badawczych. Jednak wydaje sig, ze takich badan jest zbyt mato.

Podobnie wyglada zainteresowanie badawcze technologiami informa-
cyjnymi czy generalnie nowoczesnymi, wysokimi technologiami - za stabe
w odniesieniu do nowoczesnych rozwigzan i zagrozen ptynacych z cyfryzacji
kontaktow spolecznych i codziennego Zycia, co zostato juz podkreslone
w innym fragmencie artykulu. Wlasciwie w pedagogice specjalnej nie chodzi
o wdrazanie skomplikowanej, wysokiej technologii (to raczej zadanie inzy-
nieréw), lecz o badanie potrzeb w tym zakresie, znaczenia przypisywanego
tym rozwigzaniom, skutecznosci terapii z ich uzyciem, po to by zespét tech-
nologiczny wiedzial jak dostosowac systemy cyfrowe do mozliwosci odbiorcy,
tak by mogl korzystac codziennie ze wsparcia technicznego. Nie zauwazytam
tez badan interdyscyplinarnych, migdzy innymi w tym zakresie.®

Badania w obszarze relacji, postaw, nastawien czy wspodtpracy spote-
czenstwa — spolecznosci lokalnych, srodowisk rodzinnych, szkolnych (przed-
szkolnych), pracowniczych z osobami z niepelnosprawno$ciami pojawialy si¢
w okresie ostatnich 10 lat do$¢ czesto. Pedagogdw specjalnych interesowaty
jednak gtéwnie srodowiska rodzinne i szkolne w aspekcie postrzegania
dzieci i uczniéw z niepelnosprawnosciami, relacji wzajemnych, radzenia
sobie z problemami wychowawczymi i edukacyjnymi. Wyjscie badaczy poza
kontekst najblizszego otoczenia osob z niepelnosprawnosciami nalezy do
rzadkich przedsiewzigé.™

Wspomnialam juz wcze$niej, ze niewiele badan stanowigcych cel mo-
nografii dotyczylo postaw spolecznych, ich zmiany podyktowanej przeobra-
zeniami wspodlczesnego $wiata. Takie badania prowadzone sg cyklicznie na
zlecenie, np. CBOS (2000 i 2007), znane s tez badania socjolozki Antoniny

8 Poza publikacja J. Zielinskiej, dz. cyt.
8 Patrz w wykazie literatury publikacja A. Wojnarowskiej (2010) i B. Borowskie-Besz-
ty (2012).
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Ostrowskiej (1993 i powtorzone po 20 latach w 2013 r.).* Pedagodzy spe-
cjalni prowadzac takie badania zwracaja uwage na kontekst socjalizacyjny
i wychowawczy. Jednak wsrdd rozleglych badan w publikacjach awansowych
(na stopien habilitacyjny czy doktorski — tu publikacja pracy doktorskiej)
dostrzega sie niedosyt w podejmowaniu problematyki postaw spolecznych
i trudno odszukac ja w najnowszych badaniach, nawet w artykufach czy
rozdziatach prac zbiorowych.

Odnosnie problematyki edukacji dzieci i mtodziezy z niepetnospraw-
no$ciami to - jak wspominal Krause w przywotywanym juz artykule - sta-
nowi ona czesty przedmiot badan. Podejmowane sg rézne watki, wiekszos¢
dotyczy sytuacji ucznia z niepelnosprawnoscia intelektualng w kazdym
rodzaju szkot: specjalnej, integracyjnej i ogélnodostepnej. Badacze podejmuja
jednak stosunkowo rzadko tematyke edukacji wlaczajacej, a jeszcze rzadziej
integracyjnej. Brakuje najaktualniejszych badan, analizowane publikacje sa
z lat 2009-2013. Z tych przytaczanych rozpraw wynika duza nieche¢ szkot
ogolnodostepnych do uczniéw wymagajacych dodatkowej pracy nauczycie-
la, specjalistow. Czg$ciowo wiaze si¢ to z nieprzygotowania srodowiska na
przyjecie ucznia z niepelnosprawnoscia, szczegélnie intelektualna.

Ministerstwo Edukacji Narodowej co kilka lat wydaje przepisy regu-
lujace warunki ksztalcenia uczniéw z niepelnosprawnosciami w szkotach
ogolnodostepnych.” Duzym wsparciem okazuje si¢ mozliwos$¢ zatrudnia-
nia w tych placdwkach nauczycieli wspomagajacych indywidualnie ucznia
z orzeczong potrzeba ksztalcenia specjalnego. Nie zwraca si¢ jednak uwagi
na proces naznaczania dzieci i mtodziezy w systemie edukacji wlaczajacej.
Ksztalcenie w gléwnym nurcie powinno by¢ dla wszystkich uczniéw, gdyz
kazdy z nich moze potrzebowa¢ pomocy w réznych obszarach funkcjonowa-
nia szkolnego, czasowo lub w dtuzszym okresie, z r6zng intensywnoscia, nie
moze o tym decydowa¢ dokument wydawany raz na kilka lat (na dany etap

82 A. Ostrowska, Stosunek spoleczeristwa do 0sob z niepelnosprawnoscig na podstawie
bada z lat 1993-2013. Jak postepuje proces integracji? ,,Zdrowie Publiczne i Zarzadzanie” 2015
nr13 (3), s. 232-242.

8 Rozporzadzenie MEN w sprawie warunkow organizowania ksztalcenia, wycho-
wania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepelnosprawnych oraz niedostosowanych spotecz-
nie w przedszkolach, szkotach i oddzialach ogélnodostepnych lub integracyjnych z 2005
(Dz. U. Nr 19, poz. 167), a pdzniej z 2010 - tu istotniejsze zmiany warunkéw edukacji i obo-
wigzkéw nauczyciela (Dz. U. Nr 228, poz. 1490). Obecnie obowigzuje: rozporzadzenie MEN
w sprawie warunkow organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy
niepelnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecz-
nym, z dnia 9 sierpnia 2017 r. (Dz.U. 2017 poz. 1578).

209



Beata Cytowska

edukacji). Powinien tym zajmowac si¢ zespdl nauczycieli, ktorzy ucza ucznia
z niepelnosprawnos$cig w danym roku szkolnym. Praktyki stygmatyzujace
dziecko z niepelnosprawnoscia w $rodowisku szkolnym (przedszkolnym)
mialy zosta¢ wyeliminowane przez wprowadzenie inkluzji edukacyjnej,
a tymczasem sg utrwalane w zawoalowany sposéb, pod przykryciem do-
brodziejstwa wsparcia i pomocy. Jest to kolejny watek zaniechany badawczo.

Sformalizowanie wsparcia wyznacza dziecku i jego rodzinie rytm dnia,
schemat codziennosci. Nie podjeto dotad badan nad przemeczeniem dziecka,
mlodego czlowieka czy dorostego procedurami terapeutycznymi, rehabilita-
cj3, nadmiarem zaje¢. Wspomniatam wczesniej, ze brakuje badan nad czasem
wolnym o0s6b a niepetnosprawnosciami, w kazdym wieku, odnotowalam
kilka watkéw pobocznych zwigzanych z rekreacja i tworczoscia. A moze
dzieje sie tak, dlatego, Ze to pojecie i jego desygnat, szczegdlnie w $wiecie
dzieci i mlodziezy, nie istnieje. Uczestnicza one w cigglym wirze edukacyjno
-terapeutycznym, zorganizowanym przez rodzicdw czy opiekundw przez caly
dzien i tydzien, ktéremu przys$wieca szczytny cel: nie zaprzepasci¢ ich szansy
na poprawe i postep rozwoju oraz funkcjonowaniu w srodowisku szkolnym
i rodzinnym. Czas na podejmowanie tego typu badan, by¢ moze uzyskane
wyniki spowoduja przemiane w mysleniu rodzicow, opiekunoéw, nauczyciel,
terapeutow na szerszg skale, dzi$§ odnotowuje sie pewne delikatne, zaledwie
jednostkowe przejawy takiej refleksji w praktyce pedagogicznej. Krause
jako zwolennik normalizacji stwierdzit: ,,zadaniem pedagogiki specjalnej
w opisywanym zakresie bedzie zatem znalezienie kompromisu pomiedzy
rewalidacjg a normalnosciag w Zyciu osoby niepelnosprawnej”?

Normalno$¢ powinna dotyczy¢ tez innych sfer zycia czlowieka z nie-
pelnosprawnoscia. Krause sugerowal wiekszy namyst naukowo-badawczy
nad dorostoscig oséb z niepelnosprawnosciami - jej ré6znymi aspektami.
I w tym obszarze, co nalezy podkresli¢, pojawilo sie wiele badan. Wiekszos¢
dotyczy dorostych z NI, grupy szczegdlnie narazonej na stygmat ,wiecznych
dzieci”. Badacze zauwazaja ich potencjal jako uczestnikéw badan, oddajg im
glos, ufaja refleksyjnosci i samoswiadomosci. Mozna stwierdzi¢, ze w tym
obszarze poczyniono progres, a wyniki badan jednych badaczy o$mielaja
innych do dalszego poglebionego lub poszerzonego rozpatrywania tych
aspektow zycia, ktore ukazujg niedoceniane dotad mozliwosci, szczegélnie
0sob z glebsza NI

Wsparcie i pomoc osobom z niepelnosprawno$ciami nie bylo tematem
oddzielnych badan, raczej okazywalo si¢ efektem prowadzonych analiz, jako

8 A. Krause, Teoretyczne..., dz. cyt., s. 15.
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wniosek dla praktyki. Przy okazji badania jakosci zycia, przystosowania,
kompetencji spolecznych czy wchodzenia w role, ktdre czasami przerastaty
mozliwosci os6b z niepetnosprawnosciami lub je nadmiernie obcigzaty
(malzenstwo, aktywnos¢ seksualna, rodzicielstwo), pojawial si¢ aspekt po-
mocowy. Jednak zbyt malo badan dotyczy wsparcia bazujacego na zasobach
srodowiska lokalnego, wsparcia w sytuacji ubdstwa, choroby oraz uczenia
profilaktyki zagrozen, chociazby w wymienionych obszarach.

Ostatnia kwestia dotyczy pedagogow specjalnych - ich wyksztalcenia,
radzenia sobie z wyzwaniami wspodlczesnej szkoly czy innych instytucji ich
zatrudniajacych - oraz samej pedagogiki specjalnej, jej statusu i przyszlosci.

Badan, ktérych podmiotem byliby pedagodzy specjalni, terapeuci, spe-
cjalisci, nauczyciele nie byto zbyt wiele w analizowanym okresie, co §wiadczy¢
moze o ugruntowanej ich pozycji w pedagogice specjalnej, o zawierzeniu
ich kompetencjom i radzeniu sobie w réznych sytuacjach edukacyjnych.
Sytuacja nauczycieli szkot ogélnodostepnych i integracyjnych, ktérzy nie sg
pedagogami specjalnymi, stanowila czesto jeden z watkéw badan nad pro-
blematyka edukacji wiaczajacej i integracyjnej. W analizowanej literaturze
nie zostal podjety temat ksztalcenia pedagogéw specjalnych. Przyjecie na
poczatku lat 2000 Systemu Bolonskiego (m.in. struktura ksztalcenia 3+2)
zaniepokoilo nauczycieli akademickich — wspominat o tym przywolany wcze-
$niej Wladystaw Dykcik, ale tez Amadeusz Krause w artykule, do ktérego
odnosze przeglad literatury. W 2019 r. nastgpila zmiana, powrdcil system
jednolitych 5-letnich studiéw magisterskich na kierunku Pedagogika spe-
cjalna. Trudno jeszcze cokolwiek stwierdzi¢ o powodzeniu tego rozwigzania.
Biorac pod uwage standard ksztalcenia pedagogéw specjalnych, mysle, ze
bedziemy $wiadkami duzych zmian w postrzeganiu ich roli, w wyznacza-
niu im zadan, ogdlnie ,w” przeobrazaniu ich statusu. Pedagodzy specjalni
wciaz sg niedoceniani w szkolnictwie integracyjnym i ogélnodostepnym, nie
korzysta si¢ z ich wiedzy i do$wiadczenia, z mozliwosci doradztwa. Uwa-
zam, ze warto bytoby przeprowadzi¢ rozpoznanie w réznych srodowiskach
szkolnych (przedszkolnych) nad funkcja, zadaniami pedagogéw specjalnych,
nad gotowoscig przyjecia ich do szkél ogélnodostepnych, nie tylko w roli
nauczycieli wspomagajacych.

W zwigzku z tak zarysowanymi kierunkami toczacych si¢ badan oraz
obszarami dostrzeganych luk w ich podejmowaniu, interesujace staje si¢
pytanie o status pedagogiki specjalnej jako nauki i praktyki. Nikt nie badat
wizji przyszlosci pedagogiki specjalnej, podobnie jak przysztosci pedagogow
specjalnych, by¢ moze nalezy pozostawi¢ te kwestie czasowi, ktérego uplyw
daje szanse na uporzadkowanie sytuacji trudnych, uwiklanych, z chaosu
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moze wyloni¢ sie powoli ugruntowana we wspoélczesnosci, adekwatna do
wymagan ludzi z niepelnosprawno$ciami przyszlos¢ pedagogiki specjalnej
i pedagogdéw specjalnych.

Na zakonczenie rozwazan podsumowujac osiggniecia naukowo-ba-
dawcze przedstawicieli pedagogiki specjalnej z ostatniego 10-lecia mozna
sprobowac je odnies¢ do trendéw zauwazanych w badaniach nad niepet-
nosprawnoscia podejmowanych w innych krajach, zawartych w dostepnych
elektronicznych wersjach czasopism zagranicznych. Podkres§lam zatem:

1. Zintensyfikowanie badan, zaréwno w Polsce, jak i za granica®,
opartych na doswiadczeniu os6b z niepelnosprawnosciami, daze-
nie do zrozumienie ich potrzeb, planéw, poczucia podmiotowos¢
i godnosci, namystu nad tozsamoscig i autonomia; podkreslanie
traktowania respondentdéw z szacunkiem i poszanowaniem ich
praw.

2. Wzmozenie aktywnosci badawczej z udzialem oséb dorostych
z niepelnosprawnosciami, wirdd respondentow jest coraz wigcej
dorostych 0séb z niepelnosprawnoscia intelektualna, podobna
tendencje zauwaza si¢ w badaniach zagranicznych.®

3. Inicjowanie badan nad zatrudnieniem oséb z niepetnosprawno-
$ciami i ich sytuacjg na rynku pracy oraz kompetencjami spolecz-
nymi przydatnymi w wypelnianiu roli pracownika, co znajduje
roéwniez odzwierciedlenie w tendencjach badaczy zagranicznych.¥

% Np. E. Salt, A. Jahoda, Comparing everyday autonomy and adult identity in young
people with and without intellectual disabilities, ,Journal of Applied Research in Intellectual
Disabilities” 2020, no. 3(33), early view; B. Curryer, R. J. Stancliffe, A. Dew, Adults with intel-
lectual disability and their family, ,,Journal of Intellectual & Developmental Disability” 2015,
no. 40(4), p. 394-399.

8 Np. J. E. Mannino, Resilience and Transitioning to Adulthood among Emerging
Adults with Disabilities, ,Journal of Pediatric Nursing” 2015, no. 30(5), p. 131-145.S. A. Hall,
Community Involvement of Young Adults with Intellectual Disabilities: Their Experiences and
Perspectives on Inclusion, ,Journal of Applied Research in Intellectual Disabilities” 2017, no.
5(30), p. 859-871; N. J. Wilson, et. al. From Social Exclusion to Supported Inclusion: Adults with
Intellectual Disability Discuss Their Lived Experiences of a Structured Social Group, ,,Journal
of Applied Research in Intellectual Disabilities” 2017, no. 5(30), p. 847-858.

8 Np. L. Strindlund, M. Abrandt-Dahlgren, Ch. Stahl, Employers’ views on disability,
employability, and labor market inclusion: a phenomenographic study, ,Disability and Reha-
bilitation” 2019, no.42, p.2910-2917; K. Vornholt, et. al. Disability and employment - overview
and highlights, ,European Journal of Work and Organizology Psychology” 2018, no. 1(27),
p- 40-55.
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4. Podejmowanie badan nad edukacja dzieci i mlodziezy z niepet-
nosprawnosciami, réwniez integracyjna i inkluzyjna, cho¢ nie tak
czesto, jak w krajach zachodnich.®

5. Wielowatkowos¢ badan nad wychowaniem dzieci z niepelno-
sprawno$ciami, najczesciej w kontekscie trudnosci doswiadcza-
nych przez rodzicéw lub nauczycieli, ich postaw wychowawczych.
Ta problematyka byta i jest wcigz aktualna w badaniach zaréwno
polskich, jak i zagranicznych naukowcow.¥
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Scientific achievements of special pedagogy
in the context of contemporary research challenges

The article presents the scientific and research achievements of special
education, with particular emphasis on the last 10 years. In the introduction,
the author presents the achievements of Maria Grzegorzewska, recognized as
the founder of Polish special pedagogy, and then outlines the most important
research achievements of scientists — special educators from the turn of the
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20th and 2Ist centuries. Against this background, a review of the literature
was presented using one of its forms, namely the study of the scope of lit-
erature. 73 monographs developed on the basis of research conducted by
the author/author, in which the title, introduction and/or table of contents
searched for ,,special education”, ,disability / person with disability” and
»analysis of research results” The review includes subject(s), object(s) and
research approach identified in the found literature. The obtained data were
referred to research and development areas outlined by Amadeusz Krause in
the article entitled Theoretical and empirical problems of special pedagogy.
An outline of the research areas, published in the magazine ,,Disability. Sci-
entific Half-Yearly” 2009 No. 1. This study was adopted as a reference because
it was published 10 years ago, and the period 2009-2019 was designated to
examine the contemporary achievements of special pedagogy in order to be
able to determine the directions of development of the discipline, its most
important achievements, dominant tendencies in the selection of research
paradigms and outline development trends for the coming years.

Keywords: special pedagogy, scientific and research achievement, literature
review, disability, analysis of research results.

Dorobek naukowy pedagogiki specjalnej
w kontekscie wspolczesnych wyzwan badawczych

Artykul zostal poswigcony ukazaniu dorobku naukowo-badawczego
pedagogiki specjalnej, ze szczegdlnym uwzglednieniem okresu ostatnich
10 lat. Autorka we wprowadzeniu prezentuje dokonania Marii Grzegorzew-
skiej, uznanej za twdrczynie polskiej pedagogiki specjalnej, a nastepnie
zarysowuje najistotniejsze osiagniecia badawcze naukowcow-pedagogdw
specjalnych z przelomu wiekéw XX i XXI. Na tym tle zostal przedstawiony
przeglad literatury za pomoca jednej z jego form, a mianowicie badania
zakresu literatury. Poddane analizie zostaly 73 monografie opracowane na
podstawie prowadzonych przez autora/autorke badan, w ktérych w tytule,
wstepie i/lub spisie tresci odszukano wyrazenia: ,pedagogika specjalna’,
»hiepelnosprawno$¢/osoba z niepelnosprawnoscig” oraz ,,analiza wynikéw
badan”. W przegladzie uwzgledniono podmiot(y), przedmiot(y) oraz podej-
$cie badawcze rozpoznane w wyszukanej literaturze. Uzyskane dane zostaly
odniesione do obszaréw rozwojowo-badawczych zarysowanych przez Ama-
deusza Krause w artykule pt. Teoretyczne i empiryczne problemy pedagogiki
specjalnej. Zarys obszaréw badawczych, zamieszczonym w czasopi$mie
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»Niepelnosprawnos¢. Potrocznik Naukowy” 2009 nr 1. To opracowanie
przyjete zostalo jako punkt odniesienia, poniewaz zostato opublikowany
10 lat temu, a okres 2009-2019 wyznaczony zostal do zbadania dorobku
pedagogiki specjalnej, zeby moc okresli¢ kierunki rozwoju dyscypliny, jej
najistotniejsze osiagniecia, dominujace tendencje w doborze paradygmatow
badawczych oraz zarysowac trendy rozwoju na kolejne lata.

Stowa kluczowe: pedagogika specjalna, dorobek naukowo-badawczy, prze-
glad literatury, niepelnosprawnos¢, analiza wynikéw badan.
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Wybrane kierunki rozwoju polskiej teorii
i praktyki resocjalizacji

Wprowadzenie

Wspolczesny swiat, zwany ponowoczesnym, pomimo rozwoju cy-
wilizacyjnego i wielu udogodnien technicznych, charakteryzuje si¢ po-
stepujacymi trudnosciami jednostki w przystosowaniu si¢ do warunkéw
srodowiskowych. Czlowiekowi coraz trudniej odnalez¢ i zrozumiec istote
i sens ludzkiej egzystencji. Przemiany $wiatopogladowe, pluralizm warto-
$ci, stan anomii spolecznej, zanik tradycji i wiezi miedzyludzkich, kryzys
tozsamosci generujg chaos, zagubienie i réznorodne zagrozenia dla prze-
cietnego czlowieka. Skala zjawisk patologicznych, rozumianych jako stan,
w ktorym jednostka cierpi i/lub zadaje cierpienie innym, stale si¢ poszerza
i zmienia swoje oblicza. Obserwujemy rosnacg frustracje, agresje, przestep-
czo$¢, uzaleznienia, choroby psychiczne, zaburzenia osobowosci. Czes¢
0s6b cierpigcych podejmuje samodzielne dziatania w kierunku poszuki-
wania pomocy: zwraca sie do psychologéw, psychiatrow, terapeutow, ksiezy
(lub przedstawicieli innych religii), réznorodnych grup samopomocowych.
Niestety wigkszo$¢ cierpigcych (w tej grupie znaczaca czes¢ stanowig dzieci
i mlodziez) pozostaje bezradna wobec wlasnych probleméw, nie wierzy, ze
mogg poprawic¢ swoj los i dlatego nie szuka pomocy lub ich wotanie o pomoc
pozostaje niezauwazone. W takich wtasnie przypadkach niezbedny jest pe-
dagog resocjalizacyjny, ktory zauwazy problem (najlepiej w zarodku, by jak
najszybciej uruchomi¢ dziatania profilaktyczne), otoczy opieka, wsparciem
i udzieli profesjonalnej pomocy; a jesli jego kompetencje nie s3 wystarczajace,
to znajdzie dla swojego podopiecznego odpowiedniego specjaliste. Pedagog
resocjalizacyjny profesjonalnie zajmuje si¢ wiec pomaganiem osobom, ktore
z rozmaitych powodéw wykazujg objawy nieprzystosowania spotecznego.
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Pedagogika resocjalizacyjna ze wzgledu na swoj obszar zainteresowa-
nia uksztaltowala si¢ jako nauka interdyscyplinarna', gdyz funkcjonowania
cztowieka dotknietego zaburzeniami, ktérego zachowanie nie miesci si¢
w tzw. normie spolecznej, nie sposéb wyjasni¢ bez odwolywania sie do
uwarunkowan biologicznych, psychologicznych, spotecznych, jak réwniez
kulturowych. Rozumienie przyczyn niekorzystnych stanéw osobowosci
wychowanka jest podstawg do poszukiwania adekwatnych do jego potrzeb
oddzialywan resocjalizacyjnych, co wymaga odwolania sie do wystepujacych
w naukach spolecznych koncepcji cztowieka, koncepcji spoteczenstwa i re-
lacji pomiedzy czlowiekiem i jego srodowiskiem spotecznym. W zwigzku
z tym, ze tych koncepcji jest wiele, we wspodlczesnej mysli resocjalizacyjnej
wystepuja réznorodne podejscia do kluczowych zagadnien, takich jak opis
problemdéw wychowanka, sposéb formutowania celéw wychowania resocja-
lizujacego, a nawet do rozumienia pojecia resocjalizacja.

Marek Konopczynski dokonal konstatacji, iz baze teoretyczng dla
teorii i praktyki resocjalizacyjnej stanowig koncepcje behawioralne, inte-
rakcyjne, wielowymiarowe (wielodyscyplinowe) i koncepcje poznawcze.
Na ich podstawie wyodrebnit cztery koncepcje resocjalizacji®. Jednakze ze
wzgledu na interdyscyplinarnos¢ pedagogiki resocjalizacyjnej coraz trudniej
odnalez¢ ,,czyste” koncepcje (np. coraz wigksze znaczenie majg koncepcje
poznawczo-behawioralne). Ze wzgledu na obfitos¢ podejs¢ teoretycznych
i metodologicznych do badan naukowych w interesujacym nas zakresie
i formulowanych na ich podstawie zalecent metodycznych w niniejszym
opracowaniu zaprezentowane zostana jedynie wybrane kierunki rozwoju
polskiej mysli resocjalizacyjne;j.

Resocjalizacja jako reedukacja przebiegajaca w warunkach konfliktu
wewnetrznego

W przegladzie najistotniejszych polskich koncepcji resocjalizacyj-
nych nie moze zabrakng¢ pogladow Czestawa Czapowa, ktory jest wspot-
autorem pierwszego w Europie podrecznika akademickiego do pedagogiki

' L. Pytka, Pedagogika resocjalizacyjna, Wybrane zagadnienia teoretyczne, diagno-
styczne i metodyczne, Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej, Warszawa
2000.

> M. Konopczynski, Wspélczesne nurty w resocjalizacji, w: (red.) B. Urban, J. M. Stanik,
Resocjalizacja, t. 1, PWN, Warszawa 2008, s. 205-208.
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resocjalizacyjnej’ i tworcg metodyki wychowania resocjalizujacego®. Teoria
resocjalizacji, zwana warszawska szkolg resocjalizacji, opracowana przez
Czestawa Czap6wa ma juz ponad 40 lat, jednakze do tej pory wigkszos¢ jej
zalozen nie stracilo na aktualnosci i jest inspiracjg dla wielu pedagogow reso-
cjalizacyjnych, zaréwno praktykéw, jak i teoretykéw. Mimo, iz Czapdw swoja
koncepcje tworzyl w czasach gdy dominowat w naukach psychologicznych
i pedagogicznych behawioryzm, a w stosunkach spoleczno-politycznych -
socrealizm, w jego pracach odczytujemy gltebokie wplywy humanizmu, jego
prace nasycone s3 bowiem podmiotowym, indywidualnym podejsciem do
kazdego czlowieka, bez wzgledu na to, jakich haniebnych czynoéw sie dopu-
$cil, z zachowaniem zasady akceptacji i respektowania.

Istota procesu resocjalizacji, wg Czap6wa, jest uruchomienie u wycho-
wanka konfliktu wewnetrznego i wspomaganie go w uczeniu si¢ konstruk-
tywnych sposobdw jego rozwigzywania. Proces resocjalizacji wychowanka,
rozumiany jako proces zmian w jego osobowosci, wymaga bowiem do-
$wiadczenia konfliktu wewnetrznego, ktory jest efektem istnienia w da-
nym momencie wielu motywéw wzajemnie si¢ wykluczajacych. Chodzi
tu o wzbudzenie u wychowanka konfliktu pomiedzy obecnie dominujaca
motywacja do dzialan antagonistyczno-destrukcyjnych a nowa motywacja
do dziatania zgodnego z normami spotecznymi. Oddzialywania resocjali-
zacyjne koncentrujg si¢ na tym, by dzialania zgodne z normami spofecz-
nymi, przynosily wychowankowi wiecej nagréd (mozliwosci zaspokajania
potrzeb) przy mniejszej iloci strat (kosztéw) niz konkurencyjne sposoby
zaspokajania swoich potrzeb za pomoca dzialan destrukcyjnych’. Czapow
jako pierwszy dowodzil, ze twdrczos¢ zawsze jest tg wartoscig, ktéra moze
skutecznie konkurowac z dzialaniami antagonistyczno-destrukcyjnymi, bo
jest uniwersalnym zrédlem nagréd, co wiecej zrodlem akceptacji spotecznej.
Godne podkreslenie jest rowniez i to, Ze twierdzenia Czapdwa sg zgodne
z teorig spolecznego uczenia si¢ Alberta Bandury, ktéry uwaza, ze:

»Zmiane w zachowaniu osigga si¢ najszybciej wtedy, kiedy do-
starcza sie nowych, korzystnych mozliwo$ci wyboru, jednoczesnie

3 Cz. Czapow, S. Jedlewski, Pedagogika resocjalizacyjna, PWN, Warszawa 1971.

4 Cz. Czapdw, Wychowanie resocjalizujgce. Elementy metodyki i diagnostyki, PWN,
Warszawa 1980.

> L. Mudrecka, Wykorzystanie konfliktu motywacyjnego w procesie resocjalizacji,
w: (red.) R. Opora, R. Breska, J. Jezierska, M. Piechowicz, Wspétczesne modele i strategie
resocjalizacji, Difin, Warszawa 2017, s. 161-81.

¢ T. Rudowski, Koncepcja resocjalizacji przez tworczos¢ wedtug Czestawa Czapéwa.
»Opieka. Wychowanie. Terapia” 2000, nr 2, s. 16-23.
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podnoszac koszty tradycyjnych sposobéw zachowania, przynosza-
cych niepozadane, chociaz opdznione w czasie nastepstwa. Gdy brak
alternatywnych sposobéw uzyskania korzysci, ludzie niechetnie re-
zygnuja z zachowania dzialajacego przeciwko ich dlugoterminowe-
mu dobrostanowi, nawet je$li widza, ze zachowanie to prowadzi do
narastajacych konfliktow™.

Czapow wprowadzit do pedagogiki resocjalizacyjnej pojecie wyko-
lejenia spotecznego, ktore jest konstruktem teoretycznym — czyli zbiorem
zdarzen powigzanych ze sobg swoistymi zaleznosciami przyczynowo-skut-
kowymi, opisujacym antagonizm destruktywny. W skiad tego konstruktu
wchodza manifestacje, polegajace na czynnosciach sprzecznych z normami
spolecznymi, stany osobowosciowe, stanowiace podloze zaburzen w zacho-
waniu oraz przyczyny tych zaburzen.

U jednostek znajdujacych si¢ na trzecim etapie wykolejenia spoleczne-
go obserwuje si¢ specyficzny ukltad postaw, ktory jest wynikiem utrwalenia
sie ustosunkowania i tendencji do reagowania na znaczace obiekty srodowi-
ska. U 0séb wykolejonych spolecznie, u ktérych w procesie przystosowania
spolecznego dominuja procesy asymilacji rozwija si¢ integracja asocjalna,
natomiast gdy dominujg procesy akomodacji utrwala si¢ integracja dysso-
cjalna. W obu grupach jednostki spostrzegaja $wiat jako zagrazajacy, wrogi,
niebezpieczny. Negatywna wizja $wiata faczy sie z trudnosciami w dostrzega-
niu wartosci i z poczuciem bezsensownosci zycia ludzkiego. Jako antidotum
jednostki asocjalne odkrywaja filozofie nihilistyczng, natomiast jednostki
dyssocjalne utozsamiajg si¢ z grupami podkulturowymi, z ich dogmatami,
co daje im poczucie sily. Dodatkowg zmienng modyfikujacg stan osobowo-
$ci jednostek wykolejonych spotecznie jest samoocena. Jednostki asocjalne
o wysokiej samoocenie rozwijajg integracje nihilistyczno-agresywna. Postawa
nihilistyczna warunkuje traktowanie sily, pieniedzy, wladzy, seksu, przemocy,
réznych przyjemnosci jako wartosci, a raczej jako substytuty wartosci, dzigki
ktérym jest sens zy¢ i walczy¢. Zdobywaja te warto$ci przede wszystkim za
pomoca zachowan agresywnych, innych traktujg jak przedmioty do eksplo-
atacji, nie liczg sie z nikim i niczym, z duma moéwig o sobie, ze s3 po prostu
zli. Daza do samodzielnosci i zachowania integralnos$ci wlasnej, podkreslaja
swoj indywidualizm. Odrzucajg wszelkie wartosci, normy spoteczne. Nato-
miast nihilistyczno-wycofujaca integracja postaw dotyka jednostki, u ktérych

7 A. Bandura, Teoria spotecznego uczenia sig, PWN, Warszawa 2007, s. 198.
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dominuje asymilacja i réwnoczes$nie maja niska samoocene. Substytutem
warto$ci stajg si¢ tu uzywki; narkotyki, alkohol, leki®.

Dogmatyczna integracja postaw dotyczy jednostek o skrajnej for-
mie akomodacji, ktérym poczucie bezpieczenstwa daje integracja z grupa
spoleczng zwigzang z dzialalno$cig antagonistyczno-destruktywna. Grupy
te s3 spdjne dzigki konkretnym celom (wypracowanej ideologii), normom
grupowym, okreslonym pozycjom czlonkéw w grupie i wewnetrznej komu-
nikacji.’ Niezaleznie od typu wadliwej integracji postaw, osoby wykolejone
spolecznie charakteryzuja si¢ tym, iz

»nhie sa zdolne do planowania dzialan dlugofalowych, skupienia
sie na celach odlegtych i realizowania ich, rezygnacji z doraznych
gratyfikacji na rzecz realizacji zamierzen dlugodystansowych oraz
samokontroli. Zyja chwilg, koncentrujac si¢ na celach, ktére sg w za-
siegu reki i nie wymagaja myslenia o przyszloéci, preferuja srodki
umozliwiajace szybka realizacje celéw, odrzucajac tym samym $rodki
wymagajace dlugotrwatych i konsekwentnych staran i wysitkéw™".

Teoria wykolejenia spolecznego Czapowa zostala poddana empi-
rycznej weryfikacji przez Bartlomieja Skowronskiego!. Celem jego badan
byto miedzy innymi rozpoznanie struktury typéw wadliwej integracji po-
staw i zalezno$ci pomigdzy nimi. W tym celu na podstawie teorii Czapowa
skonstruowal on narzedzie badawcze, ktére nazwal Warszawski Inwentarz
Zachowan Antyspolecznych (WIZA). Narzedzie to tworzg 3 skale: Skala
Zachowan Antyspotecznych (mierzy zachowania nihilistyczno-agresywne),
Skala Zachowan Aspolecznych (mierzy zachowania nihilistyczno-wycofu-
jace) oraz Skala Zachowan Dogmatyczno-Dyssocjalnych (mierzy dwa typy
zachowan dogmatyczno-dyssocjalnych). Autor na podstawie wnikliwych
analiz statystycznych stwierdzil, Zze otrzymane wyniki badan potwierdza-
ja teorie Czapéwa odnosnie typow wadliwej integracji postaw osob wy-
kolejonych spolecznie, jak réwniez zalozenie, ze skltadnikami postawy sa
nastawienia percepcyjne i nastawienia preferencyjne. Zastosowanie przez

8 1. Mudrecka, Z zagadnien pedagogiki resocjalizacyjnej, Wydawnictwo Uniwersytetu
Opolskiego, Opole 2004, s. 90-95.

® Cz. Czapow, dz. cyt., s. 123.

1. Gara, Pokoleniowa percepcja i odbiér dzieta — mysli i formy przekazu — Czestawa
Czapéwa, ,Opieka. Wychowanie. Terapia” 2002 nr 2, s. 37.

' B. Skowronski, Typologia wadliwej integracji postaw w Swietle teorii wykolejenia
spotecznego Czestawa Czapéwa. Studium teoretyczno-empiryczne, Wydawnictwo Uniwersytetu
Warszawskiego, ‘Warszawa 2019.
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Skowronskiego analizy skupien pozwolilo na potwierdzenie zréznicowania
grupowego w obrebie badanej grupy wigzniéw. Wniosek ten dotyczyl wszyst-
kich typow wadliwej integracji postaw. Skowronski empirycznie udowodnit
wiec, ze Czapow wlasciwie opisal i wyjasnit zjawisko wykolejenia spolecznego
a jego teoria jest ponadczasowa.

Resocjalizacja jako efekt restrukturyzacji poznawczej

Koncepcja poznawcza zaklada, ze to, co cztowiek czuje, myslii jak sie
zachowuje zalezy przede wszystkim od procesdw przetwarzania informacji
do niego naplywajacych, czyli od tego, jak rozumie on siebie i kontekst sytu-
acyjny. Sposéb interpretacji wtasnych doswiadczen zalezy od zgromadzonej
wiedzy, ktéra w danym momencie jest dostepna. Podejscie poznawcze wyja-
$nia wiec zachowanie czlowieka jako skutek interpretacji sytuacji, w jakiej sie
on znalazl. Jako$¢ tej interpretacji zalezy w duzym stopniu od jego sprawnosci
intelektualnej. Poza tym czlowiek patrzy na otaczajacy go $wiat przez pryzmat
wlasnych oczekiwan wykorzystujac schematy poznawcze, potoczne teorie,
kulturowo uwarunkowane przekonania i stereotypy. Uogolniajac mozna
powiedzie¢, ze zachowanie cziowieka zalezy w wigkszym stopniu od tego, jak
rozumie on otaczajacy go $wiat, niz od tego, jaki ten $wiat obiektywnie jest'.

Proces rozwoju cztowieka w kazdym momencie jego zycia dotyczy
calej jego biografii we wszystkich trzech perspektywach widzenia siebie
w $wiecie: w czasie przesztym, terazniejszym i przysztym. Trudno zmieni¢
przekonania o przyszlo$ci nie przepracowujac przekonan o przeszlosci.
Podobnie ocena ,tu i teraz” jest powiazana z pozostalymi perspektywami
czasowymi. Przytocze w tym miejscu stowa Ewy Wysockiej, ktore, uwazam,
celnie obrazuja te problematyke:

»Refleksyjne przeksztalcenie, czyli zrozumienie wlasnej biografii,
jej uwarunkowan, konsekwencji dla wlasnego rozwoju, jest jedynym
mechanizmem dokonywania wewnetrznej przemiany i zgodnej z nig
zmiany zachowania. (...) Jedynym sposobem dzialania, zapewniaja-
cym skuteczno$¢ resocjalizacji w obecnych warunkach, jest zatem
oddziatywanie na system poznawczy - jego restrukturyzacje — w ta-
kim kierunku, by dokonata si¢ wewnetrzna przemiana w jednostce
niedostosowanej spolecznie, zwigzana z poczuciem, ze <<moze, chce
i wierzy>> w sens jej dokonania oraz posiada niezbywalne zasoby

2 P. Piotrowski, S. Florek, Resocjalizacja zorientowana kognitywnie — wybrane za-
gadnienia, w: (red.) I. Mudrecka, Teoretyczne i metodyczne aspekty resocjalizacji mlodziezy
niedostosowanej spolecznie, Wydawnictwo Pedagogium, Warszawa 2017, s. 29-41.
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i kompetencje, by tego dokona¢, Osoba niedostosowana spolecznie
musi zmieni¢ sposdb myslenia (przekonania) o sobie, innych i otacza-
jacym ja $wiecie oraz wlasnej z nim relacji, a takze o wlasnym zyciu
(mozliwosci jego kontrolowania — sprawczosci) ™.

System przekonan nieletnich przebywajacych w mlodziezowym osrod-
ku wychowawczym badata Justyna Siemionow. W systemie przekonan bada-
nych nieletnich ujawnily si¢ dwa gtéwne przekonania: ,,nie warto si¢ stara¢”
oraz ,$wiat jest zly i to inni prowokuja mnie do ztych zachowan” Pierwsze
przekonanie jest wypadkowg przekonan o niemoznosci skutecznego wpty-
wania na wydarzenia i sytuacje, przekonan o niemoznoséci podejmowania
dziatan, wysitku i zaangazowania, gdyz i tak nie przyniosa one zamierzonych
efektow, przekonan o sobie jako o osobie niemogacej kontrolowa¢ swoich
dziatan i przypisujacej skutki podejmowanych dzialan innym ludziom oraz
przekonan o braku wlasnej skutecznosci. Natomiast drugie przekonanie to
konsekwencja negatywnych przekonan o otaczajacej rzeczywistosci i naturze
ludzkiej, zawierajacych negatywna wizje tego, co dzieje si¢ wokdt jednostki,
przekonan o wrogosci i nieprzychylnosci innych, ktérzy staraja sie raczej
szkodzi¢ niz wspiera¢ i tylko czekajg na kolejne niepowodzenia, co wigcej
- celowo przeszkadzajg i utrudniajg wszelkie dziatania. Tak uksztaltowa-
ne przekonania o sobie i innych sg zrodfem konfliktéw interpersonalnych
i utrudniajg wychowankom adaptacje spoleczng™.

Teoria poznawcza ulatwia zrozumienie sposobéw myslenia jednostek
nieprzystosowanych spolecznie i wynikajacych z nich emocji i zachowan.
Umozliwia tez rozszerzenie wachlarza oddzialywan resocjalizacyjnych ukie-
runkowanych na zmiane w postrzeganiu, interpretowaniu i odczuwaniu
podopiecznych. W pracy resocjalizacyjnej mozna stosowaé opracowane
programy wykorzystujace zasady terapii poznawczo-behawioralnej®, beda-
cej wynikiem polaczenia teorii poznawczej z teorig uczenia si¢ spoleczne-
go, umozliwiajace zmiane¢ dysfunkcjonalnego, dezadaptacyjnego myslenia

B E. Wysocka, Diagnoza pozytywna w resocjalizacji. Model teoretyczny i metodolo-
giczny, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2015, s. 80-81.

1 J. Siemionow, Zmiana przekona# utrudniajgcych adaptacje spoteczng u wychowan-
kow Mlodziezowego Osrodka Wychowawczego, Difin, Warszawa 2016, s. 120 i nast.

> Zalozenia koncepcji poznawczo-behawioralnej i jej wykorzystanie w praktyce
resocjalizacyjnej czytelnik odnajdzie w ksigzce: R. Opora, Terapia grupowa w resocjalizacji
0s6b niedostosowanych spolecznie, PWN, Warszawa 2019.
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polegajacego na poznawczym deficycie lub na poznawczych znieksztalce-
niach's.

Terapia poznawczo-behawioralna (CBT) jest w istocie treningiem
umystu, gdyz poprzez restrukturyzacje poznawcza jednostka uczy sie kwestio-
nowa¢ wlasne mysli, podaje w watpliwo$¢ zasadno$¢ wyciaganych wnioskow,
reinterpretuje wczesniej nadawane znaczenia bodzcom zewnetrznym i uczy
sie zdrowej reakcji na wlasne emocje, mysli i zachowania. Restrukturyzacja
poznawcza to zidentyfikowanie znieksztalconych mysli u podopiecznego
a nastepnie pomoc w ich korygowaniu, czyli poddanie ich ocenie za pomoca
dowodéw w celu rozwinigcia alternatywnych przekonan”. Restrukturyza-
cja negatywnych mysli odbywa si¢ poprzez uczenie, jak je identyfikowa¢
i ocenia¢, jak rowniez, jak je zastepowaé myslami bardziej realistycznymi
i pozytywniejszymi. Gdy negatywna mys] zostaje zidentyfikowana wychowa-
nek sam musi odpowiedzie¢ na pytanie, jak inaczej mozna o analizowanym
zdarzeniu pomysle¢, by odkryt, Ze interpretacji zdarzen moze by<¢ wiele, a to
co sie mysli o zdarzeniu pociaga za sobg zmiany w odczuwanych emocjach.
Ostatecznie wigc, wychowankowie uswiadamiaja sobie, ze to co robig jest
kwestig ich wyboru, gdyz ich zachowanie zalezy od tego, co o danej sytuacji
mys$la, a wiec i co w danym momencie czuja.

Kognitywne postgpowanie resocjalizacyjne wykorzystuje prawa ucze-
nia sie, takie jak nasladownictwo, wzmocnienia pozytywne, wygaszanie. Nie
koncentruje si¢ na eliminowaniu utrwalonych negatywnych nawykow, lecz
stosuje techniki oparte na informacjach o racjonalnych sposobach zacho-
wania i uczy stosowania nowych, bardziej adekwatnych sposobéw regulo-
wania swoich stosunkdéw z otoczeniem spotecznym i zaspokajania wlasnych
potrzeb. Zacheca sie do eksperymentowania, poszukiwania alternatywnych
form zachowan i sprawdzania, jakie pociagaja one za soba skutki. W miare
jak powtarzane sg innowacyjne formy zachowan tworzg sie i utrwalajg nowe
$ciezki neuronalne, bedace podstawg do zmiany nawykow™. W miare utrwa-
lania sie przekonania o wigkszej wartosci (uzyteczno$ci) nowych sposobow

16 1. Mudrecka, Znieksztatcenia poznawcze i ich restrukturyzacja w procesie resocjalizacji
milodziezy nieprzystosowanej spotecznie, ,Resocjalizacja Polska” 2015 nr 9, s. 13-25.

7" R. Opora, Resocjalizacja: wychowanie i psychokorekcja nieletnich niedostosowanych
spolecznie, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2010, s. 127.

¥ 1. Mudrecka, Proces resocjalizacji w perspektywie dorobku neuronauk, ,Resocjalizacja
Polska” 2015 nr 10, s. 15-25.
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zachowania, stare sg coraz rzadziej wykorzystywane, a wiec zachodzi proces
oduczania reakeji®.

Podstawa restrukturyzacji poznawczej jest zrozumienie, po pierwsze,
ze mysli to nie jest rzeczywistos¢, gdyz zawsze sg one wynikiem subiektywne-
go interpretowania (a w zwigzku z tym tez i wartosciowania) do§wiadczanej
rzeczywisto$ci, a po drugie, ze inni ludzie inaczej postrzegaja, intepretuja
i nadaja faktom znaczenie, co wiecej, maja do tego pelne prawo. Przyznanie
przez wychowanka, ze kazdy ma prawo inaczej niz on sam myslec i czuc jest
kamieniem wegielnym do zmian w osobowosci i w zachowaniu. Otwiera
bowiem droge do podjecia przez wychowanka proby zrozumienia stanowiska
drugiego czlowieka, do postawienia si¢ w jego sytuacji, a wigc ksztaltowania
umiejetno$ci decentracji i rozwoju empatii. Tak wiec standardowe techniki
terapii poznawczych maja na celu zdobywanie umiejetnosci dystansowania
sie i przyjmowania cudzej perspektywy®, co umozliwia ograniczanie ten-
dencji do egocentryzmu jako znieksztalcenia poznawczego.

Dialog sokratejski, wykorzystywany w terapii poznawczej, jest ukie-
runkowany na to, aby sama jednostka weryfikowala swoje poglady, podawata
dowody (argumenty) za i przeciw danym przekonaniom, oceniala racjo-
nalno$¢ tych dowodéw i eksperymentalnie sprawdzata ich wiarygodnos¢.
Wychowawca tylko zadaje pytania, a wychowanek sam dochodzi do prawdy,
swojej prawdy. Przez umiejetne zadawanie celowych pytan wychowaw-
ca umozliwia wychowankowi zdefiniowanie wtasnych probleméw, nowe
spojrzenie na te obszary swojego zycia, ktdre do tej pory byly przystoniete
tymi ,nadwarto$ciowymi’, umozliwia zauwazenie alternatywnych rozwigzan
swoich probleméw zyciowych, ktérych wezesniej nie dostrzegal, nabranie
dystansu psychicznego, a w konsekwencji zmiane perspektywy oceny siebie,
innych i przyszloéci. Celem restrukturyzacji poznawczej nie jest bowiem
przekonanie wychowanka do nowego sposobu rozumienia danej sytuacji
ale do zdobycia przez wychowanka umiejetnosci dostrzegania i rozszerzania
mozliwych interpretacji tych sytuacji*.

¥ J. E. Lochman, T. D. Barry, D. A. Pardini, Trening kontroli gniewu dla agresywnej
miodziezy, w: (red.) A. E. Kazdin, J. R. Weisz, Psychoterapia dzieci i mtodziezy. Metody oparte
na dowodach, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2006.

2 B. A. Alford, A. T. Beck, Terapia poznawcza jako teoria integrujgca psychoterapie,
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakdw 2005, s. 113.

2 K. Ambroziak, A. Kotakowski, Modele poznawczo-behawioralne zaburze# zacho-
wania i agresji. Programy terapeutyczne, w: (red.) A. Kolakowski, Zaburzenia zachowania
u dzieci. Teoria i praktyka, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Sopot 2013, s. 236.
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W oddziatywaniach resocjalizacyjnych dialog sokratejski moze by¢
skutecznie wykorzystywany przez wychowawcow, zwlaszcza pracujacych
z mlodzieza o nizszym natezeniu zaburzen w przystosowaniu spotecznym
(ciz powaznymi zaburzeniami osobowosci wymagaja profesjonalnej terapii).
Dialog sokratejski, z punktu widzenia wiedzy o funkcjonowaniu moézgu,
jest bardziej adekwatng metoda pracy niz stosowanie klasycznej metody
przekonywania. Neurobiologia spoteczna dowodzi bowiem, ze najbardziej
efektywnie jednostka uczy sie (tworzac nowe polaczenia neuronalne), gdy
aktywnie sama poszukuje i wytwarza informacje, sama Iaczy fakty w lo-
giczng calo$¢ i dzieki temu dostrzega zwigzki przyczynowo-skutkowe, gdy
innowacyjnie kreuje nowe rozwigzania poparte wltasnym dziataniem, gdy
jest emocjonalnie zaangazowana w rozwigzanie takiego problemu, ktdry
uznaje za wazny dla siebie cel.

Resocjalizacja jako uczenie si¢ umiejetnosci spolecznych

Wedlug Philipa C. Kendalla przyczyna nieodpowiedniego zachowania,
obok niewtasciwego zrozumienia i oceny sytuacji (co wynika z deficytéw po-
znawczych skutkujacych znieksztalceniami poznawczymi), jest nieznajomos¢
sposobdw lub nieumiejetnos$¢ poprawnego zachowania si¢ wynikajace z de-
ficytéw behawioralnych. Mlodziez bedaca pod opieka pedagogdw resocja-
lizacyjnych zachowuje si¢ niezgodnie z normami spotecznymi bardzo czgsto
z powodu braku umiejetnosci spolecznych umozliwiajacych jej efektywne
regulowanie swoich stosunkdw z otoczeniem. Poprawne i satysfakcjonuja-
ce funkcjonowanie czlowieka w srodowisku spotecznym wymaga bowiem
posiadania cech, dyspozycji i zdolnosci nazywanych jako kompetencje spo-
teczne lub umiejetnosci spoleczne®. Podejécie poznawczo-behawioralne pod-
kresla znaczenie treningu w rozwoju kompetencji spotecznych. Nawet jesli
jednostka nie posiada optymalnych predyspozycji do opanowania pewnych
umiejetnosci, to do§wiadczenie oraz nabyta praktyka pozwalaja wypracowa¢
niezbedne umiejetnosci spoleczne, pod warunkiem, ze jednostka ma moty-
wacje do uczenia si¢ nowych umiejetnosci i ma dostep do odpowiedniego
treningu. Umiejetnosci spoleczne, wedtug Daniela Golemana, to

22 P.C.Kendall, Teoria przewodnia w terapii dzieci i mtodziezy, w: (red.) P. C. Kendall,
Terapia dzieci i mlodziezy. Procedury poznawczo-behawioralne, Wydawnictwo Uniwersytetu
Jagiellonskiego, Krakéow 2010.

% A. Wojnarska, Kompetencje spoteczne a agresywnos¢ uczniow szkot gimnazjalnych,
w: (red.) Z. Bartkowicz, A. Weglinski, Skuteczna resocjalizacja. Doswiadczenia i propozycje,
Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej, Lublin 2008, s. 276-277.
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»dobre panowanie nad emocjami w kontaktach z innymi i dokfad-
ne rozpoznawanie sytuacji spotecznych oraz sieci powigzan, bezkoli-
zyjne utrzymywanie kontaktéw z innymi oraz wykorzystywanie tych
umiejetnosci dla przewodzenia, negocjowania i fagodzenia sporéw,
wspolpracy i pracy zespolowej ™.

Tak rozumiane umiejetnosci spoleczne sg skladnikiem inteligencji
emocjonalnej obok samos$wiadomosci, samoregulacji, motywacji i empatii.
Teoria poznawczo-behawioralna jest podstawa do konstruowania indywidul-
nych programéw pracy z mlodzieza, ktore koncentruja si¢ na ksztalttowaniu
réznorodnych umiejetnosci spolecznych, poczawszy od stuchania, méwienia,
a skoniczywszy na asertywnosci. Aktualnie obserwuje si¢ intensywny rozwdj
réznych szkolen w zakresie ksztaltowania umiejetnosci spotecznych, ktére
stanowig alternatywe dla zachowan agresywnych. Treningi Umiejetnosci
Spotecznych (TUS) rozwinely sie w latach 70. ubiegtego wieku w Stanach
Zjednoczonych jako metoda alternatywna dla psychoterapii i klasycznej so-
cjoterapii. Treningi te opieraja swa procedure na modelowaniu, odgrywaniu
rdl, korzystaniu i udzielaniu informacji zwrotnej oraz na transferze, czyli na
probach wykorzystujacych zdobyte umiejetnosci w praktyce. Do TUS m.in.
nalezy Trening Zastepowania Agresji ART i Skillstreaming®.

Robert Opora akcentuje, ze dla ksztaltowania sie kompetencji spotecz-
nych istotne znaczenie ma odpowiednia percepcja sygnalow spotecznych, ich
wlasciwa interpretacja, realistyczna antycypacja przeszkdd mogacych pojawi¢
sie na drodze do osiggniecia celow, przewidywanie konsekwencji swojego
dzialania dla siebie i innych, generowanie efektywnych rozwigzan problemow
interpersonalnych, przechodzenie od spolecznych decyzji do efektywnych
zachowan spolecznych, jak réwniez ekspresja pozytywnego poczucia wlasnej
skutecznosci. Do kompetencji spolecznych zalicza on rowniez zdolnos¢ do
konstruktywnego radzenia sobie z konfliktami spolecznymi. Nieletni po-
winni naby¢ umiejetnos¢ rozwigzywania i tagodzenia konfliktéw w drodze
rozmowy, do czego jednak sg niezbedne szacunek dla partnera i akceptacja

# D. Goleman, Inteligencja emocjonalna w praktyce, Media Rodzina, Poznan 1999,
s. 440-441.

» Wojnarska A., Trening umiejetnosci spotecznych w resocjalizacji nieletnich - szanse
i ograniczenia, w: (red.) B. Urban, M. Konopczynski, Profilaktyka i probacja w Srodowisku
lokalnym, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego, Krakow 2012, s. 356-365.
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faktu, ze ma on prawo inaczej postrzegac te same sytuacje i rozni¢ sie od
innych w dokonywanych wyborach®.

Opora® jest oredownikiem wykorzystania w praktyce resocjalizacyjnej
grupowej terapii poznawczo-behawioralnej, gdyz uwaza, ze w pracy z mlo-
dzieza niedostosowana spolecznie wykorzystanie grupy sprzyja zdobywaniu
przez mlodziez deficytowych dla nich umiej¢tnosci, np. rozwigzywania
probleméw, uczenia si¢ efektywnych strategii radzenia sobie z sytuacjami
stresowymi, jak réwniez z doswiadczang ztodcia. Sytuacje trudne, w jakich
znajduja si¢ nieletni, najczesciej maja kontekst spoteczny, dlatego trudno
identyfikowa¢, poddawa¢ analizie i poszukiwaé rozwigzan konkretnych
probleméw interpersonalnych w oderwaniu od grupy spolecznej. Reso-
cjalizacyjne walory grupy terapeutycznej polegaja miedzy innymi na tym,
ze czlonkowie grupy moga sie uczy¢, jak radzi¢ sobie z zewnetrznym $ro-
dowiskiem, m.in. poprzez symulacje naturalnych sytuacji, korzystanie ze
wzmocnien grupy do dzialania, koniecznosci przestrzegania norm grupo-
wych, korzystanie z licznych wzorcéw zachowania i mozliwosci ¢wiczenia
nowych umiejetnosci. Podczas pracy grupowej tworzy sie poczucie wspol-
noty, wzajemnego wsparcia, rodzi si¢ wspolnota celow i poczucie przynalez-
nosci do grupy, co ma ogromny walor resocjalizacyjny. Cztonkowie grupy
przekazuja sobie informacje zwrotne, ktore s tatwiejsze do przyjecia niz
uwagi wychowawcy. Sam fakt przynaleznosci do grupy, ktérej dziatania sg
oceniane jako sensowne, pozyteczne i ciekawe, a ktdra rownoczesnie jest
nosnikiem pozytywnych warto$ci, ma moc zmieniania ustosunkowania si¢
do rzeczywistosci spotecznej i daje cztonkom grupy site do pracy nad soba.

Wedlug Zdzistawa Bartkowicza, poprawa percepcji innych ludzi pro-
wadzi do ograniczania zjawiska agresji i przemocy, wymaga to jednak wcho-
dzenia w satysfakcjonujace, uzdrawiajace wiezi interpersonalne z innymi.
Dos$wiadczenie bycia rozumianym prowadzi bowiem do powstania subiek-
tywnego pozytywnego stanu ,dostrojenia” pomiedzy umystami partneréw
interakeji, zwanego ,,poczuciem wspolnoty odczuwania”. Niezbedna jest
jednak $wiadomo$¢ wlasnych stanéw emocjonalnych, co jest warunkiem
uwolnienia si¢ od dziatan odruchowych i umozliwia zwigkszenie kontroli

% R. Opora, Ewolucja niedostosowania spolecznego jako rezultat zmian w zakresie
odpornosci psychicznej i znieksztatceri poznawczych, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego,
Gdansk 2009, s. 168 i nast.

7 R. Opora, Znaczenie terapii grupowej w resocjalizacji nieletnich niedostosowanych
spolecznie - perspektywa poznawczo-behawioralna, w: (red.) A. Barczykowska, M. Muskata,
Horyzonty pedagogiki resocjalizacyjnej. Ksigga jubileuszowa Profesora Wiestawa Ambrozika,
Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2016, s. 385-393.
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nad emocjami. Bartkowicz potwierdzil empirycznie, ze nawigzywanie bli-
skich relacji, zwierzanie sie, a takze okazywanie zrozumienia, sg istotnymi
predyktorami sukcesu resocjalizacji, ktéry byl mierzony brakiem wchodzenia
w konflikt z prawem?.

Resocjalizacja jako praca na potencjalach

W naukach spotecznych coraz intensywniej rozwija si¢ nurt zaktada-
jacy, ze tradycyjne skoncentrowanie si¢ badaczy na patologii powinno by¢
zrownowazone systematycznym badaniem takich kompetencji jednostki,
ktére umozliwiajg, ulatwiajg i s3 warunkiem jej pozytywnej adaptacji do
srodowiska spotecznego. Oznacza to, ze badacze nie powinni koncentrowa¢
sie jedynie na stabo$ciach ludzkich, zaburzeniach, dewiacjach i cierpieniu,
ale rowniez na jej mozliwosciach, potencjalach rozwojowych umozliwiaja-
cych jednostce dobre i szczesliwe zycie. W nurt ten wpisuje si¢ koncepcja
resilience, ktéra wyjasnia proces pozytywnej adaptacji dzieci i mlodziezy
narazonych na duze ryzyko, przeciwnosci losu lub zdarzenia traumatyczne.
Koncepcja resilience akcentuje znaczenie czynnikéw ryzyka i mechanizméw
chronigcych przed nimi w wieku rozwojowym. Z tych przyczyn moze by¢
bardzo uzyteczna dla rozwijania programéw profilaktyki i promocji zdrowia
psychicznego wérdd dzieci i mtodziezy™.

Identyfikacja czynnikow chronigcych pozwala skoncentrowac sie
w pracy resocjalizacyjnej na budowaniu ochronnej sieci wsparcia wokot
czynnikéw wzmacniajacych odpornoé¢ podopiecznego. Robert Opora wy-
réznia nastepujace czynniki chronigce: poczucie elementarnej stabilnosci
i bezpieczenstwa, edukacja szkolna, relacje réwiesnicze, zdolnosci i zainte-
resowania, system wartosci oraz kompetencje spoleczne®. Marek Konop-
czynski wyraza poglad, ze koncepcja ta

»ma cechy predysponujace ja do odegrania szczegdlnej roli w za-
ozeniach oddzialywan resocjalizacyjnych, gdyz u swoich podstaw
nawigzuje do tych przestanek osobowych i spotecznych, ktérych na-
prawianie i kreowanie jest zwigzane z mechanizmem wieloaspektowe-
go wspierania rozwoju nieletnich, przesuwajac akcenty z korektywnej

8 7. Bartkowicz, Agresywnosc, kompetencje spoleczne i samoocena resocjalizowanych
nieletnich a ich przestgpczosé w okresie dorostosci, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie
-Sktodowskiej, Lublin 2013, s. 81.

# 1. Mudrecka, Wykorzystanie koncepcji resilience w profilaktyce niedostosowania
spolecznego i resocjalizacji, ,Resocjalizacja Polska” 2013 nr 5, s. 49-62.

0 R. Opora, Ewolucja..., dz. cyt., s. 191 i nast.
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modyfikacji ich parametréw osobowych i spotecznych na rzecz kre-

owania i rozwijania osobowego™.

Z tego punktu widzenia koncepcja resilience ma istotne znaczenie
dla pedagogiki resocjalizacyjnej, gdyz daje ona podstawy teoretyczne do
poszukiwania wdrozen praktycznych nie tylko dla resocjalizacji potencjalnej,
czyli na poziomie profilaktyki niedostosowania spolecznego, ale réwniez
na poziomie resocjalizacji aktualnej, podejmowanej wtedy, gdy zaburzenia
rozwojowe juz wystapily. Pozytywne efekty procesu resocjalizacji nieletnich,
jakie zaszty w placéwkach resocjalizacyjnych, moga bowiem zosta¢ tatwo
zaprzepaszczone, kiedy ,zresocjalizowany” nieletni powraca do swojego
pierwotnego srodowiska, a jest to niewatpliwie efektem nie tylko wadliwie
funkcjonujacego systemu opieki postpenitencjarnej, ale rowniez braku
odpornosci na negatywne wplywy otoczenia spolecznego.

Prace na potencjatach w warunkach polskich szczegdlnie mocno ak-
centuje Marek Konopczynski, autor koncepcji tworczej resocjalizacji. Kon-
cepcja ta opiera si¢ na czterech fundamentalnych zalozeniach:

 strategicznym celem resocjalizacji jest uzyskanie przemiany toz-

samoS$ciowej,

» wkazdym czlowieku, bez wzgledu na jego doswiadczenia zyciowe,

istnieja potencjaty,

« formami metodycznymi umozliwiajacymi proces skutecznej re-

socjalizacji s3 metody kreujace,

« osoby z przeszto$cia resocjalizacyjng poprzez wewnetrzny rozwoj

i wykreowanie nowej tozsamosci majg szanse sta¢ si¢ osobami
akceptowanymi spolecznie (poprzez proces destygmatyzacji spo-
tecznej)®.

Podstawowym zadaniem celowego postepowania wychowawczego jest
formowanie pozytywnej tozsamosci jednostki, wyposazanie jej w umiejetno-
$ci identyfikacji wlasnych zasobdw, jak i korzystania z nich. Aktywizowanie
zasobow tworczych jednostki tworzy bowiem baze pod ksztattowanie sie no-
wych kompetencji wychowanka. Konopczynski twierdzi, ze resocjalizacyjne
metody kreujace stosowane w procesie resocjalizacji uaktywniajg i rozwijaja
struktury oraz mechanizmy proceséw tworczych niezbedne do przemiany
tozsamos$ciowej. Wychowawcza dzialalno$¢ resocjalizacyjna to wspomaganie

3 M. Konopczyniski, Wspélczesne..., dz. cyt., s. 212.
32 M. Konopczynski, Pedagogika resocjalizacyjna. W strong dziata kreujgcych, Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls’, Krakow 2014, s. 179-180.
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rozwoju wychowankéw nastawione na ksztaltowanie strukturalnych czyn-
nikéw poznawczych i tworczych oséb nieprzystosowanych spolecznie®.

Konieczno$¢ wspomagania wychowanka w procesie budowania toz-
samosci, ,odkrywania siebie” i bardziej adekwatnego postrzegania siebie jest
w literaturze czesto akcentowana. Szczegélnie istotne jest ukierunkowanie
pracy resocjalizacyjnej na poszukiwanie i rozwijanie potencjatéw jednostki,
mocnych stron, zasobow, a nie na koncentrowanie si¢ na uzupetnianiu defi-
cytow. Metody pracy z wychowankiem musza mie¢ charakter kreatywny, by
wyzwoli¢ w nim mechanizmy budujace, afirmujgce i podnoszace*. Odwola-
nie si¢ do uzdolnien i zainteresowan wychowanka gwarantuje emocjonalne
zaangazowanie jednostki w prace nad soba oraz wzbudzenie jej aktywno-
$ci, bedacej podstawg twdrczego samorozwoju. Dzieki mocnym stronom
wychowanek moze doswiadczy¢ sukcesu, ktéry bedzie kompensowat jego
stabodci i stanie si¢ Zrédlem poczucia wlasnej wartosci, niezaleznego od
opinii grup spolecznych. Prace resocjalizacyjna nalezy wzbogaca¢ poprzez
wykorzystanie czynnikdw chronigcych i modyfikujacych negatywne wplywy
wynikajace z niesprzyjajacych okolicznosci zyciowych, poprzez budowanie
i wzmacnianie wewnetrznych mechanizmoéw radzenia sobie z trudno$ciami
oraz wykorzystywanie zewnetrznych zasobdéw tkwigcych w srodowisku,
wspierajacych rozwéj mlodziezy niedostosowane;j.

Optymalne wykorzystanie potencjaléw rozwojowych prowadzi wy-
chowanka w kierunku dobrostanu psychicznego, a rownoczesnie oddala go
od wspdlczesnych zagrozen cywilizacyjnych, zachowan ryzykownych, pokus
czerpania przyjemnosci z zachowan dewiacyjnych czy patologicznych, np.
réznych form uzaleznien. Wysocka stusznie wiec podkresla, ze

»resocjalizacja ostatecznie moze by¢ ujmowana jako proces od-
krywania wlasnych potencjaléw i uczenia si¢ realizowania wartosci

w sposob spotecznie akceptowany”™.

Resocjalizacja jest procesem wewnetrznej przemiany, ktéra umozliwia
i generuje proces odkrywania wtasnych celow i wartosci oraz konstruktywnych

3 M. Konopczynski, Metody twérczej resocjalizacji. Teoria i praktyka wychowawcza,
PWN, Warszawa 2008, s. 98 i nast.

** M. Konopczynski, Tworcza resocjalizacja. Wybrane metody pomocy dzieciom i mto-
dziezy, Editions Spotkania, Warszawa 1996, s. 8.

% E. Wysocka, Model ryzyka i dobrego zycia jako egzemplifikacja glownych idei
w pedagogice resocjalizacyjnej w kontekscie ,,resocjalizacji pozytywnej”, w: (red.) E. Luczak,
S. Przybylinski, ]. Zeromska-Charliiska, Eksplikatywne ujecie procesu resocjalizacji. Horyzonty
pedagogiczne, Wydawnictwo Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego, Olsztyn 2014, s. 140.
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(zgodnych z normami spotecznymi) drdg ich urzeczywistniania, jako konse-
kwencja nabycia umieje¢tnos$ci radzenia sobie z niesprzyjajacymi czynnikami
zewnetrznymi (stresy, traumy, doswiadczenia frustracji) przy optymalnym
wykorzystaniu dostepnych zasobow (osobistych i zewnetrznych). Ten pro-
ces przemiany wymaga odnalezienia mocnych stron, na ktérych musi si¢
oprze¢, w czym wychowankowi potrzebny jest wychowawca nastawiony
przede wszystkim na dostrzeganie w nim potencjaléw rozwojowych a nie
skoncentrowany na jego deficytach i wadach®.

Podsumowanie

Zdaje¢ sobie sprawe, ze niniejsze opracowanie ma charakter wysoce
syntetyczny i niestety wybiorczy, a kryteria stuzace jako podstawa wybo-
ru przedstawionych tresci majg charakter subiektywny, podporzadkowany
preferencjom autorki. Zabraklo miejsca na wiele waznych nurtéw w teorii
i praktyce resocjalizacyjnej, takich jak na przyklad model sprawiedliwosci
naprawczej, resocjalizacja oparta na dowodach czy resocjalizacja skoncen-
trowana na rozwigzywaniach.

Konstatujac, chcialabym stwierdzi¢, ze w poszukiwaniu drég rozwoju
teorii i praktyki resocjalizacyjnej coraz wigkszego znaczenia nabiera para-
dygmat pozytywnosci, czyli dazenia do ksztaltowania czynnikéw ochron-
nych, wzmacniania mocnych stron czlowieka. Przesuwa si¢ wigc w naukach
spotecznych punkt ciezkosci: z ,walki” z patologiami i dewiacjami negatyw-
nymi na ksztaltowanie i wzmacnianie czynnikéw pozytywnych, czyli akty-
wow jednostki, jej zasobow osobowych i srodowiskowych. Tradycyjny cel
wychowaweczy, jakim jest przygotowanie wychowankéw do samodzielnego
i odpowiedzialnego zycia nabiera innej tresci - nowoczesne oddzialywania
resocjalizacyjne daza do takiego wspierania rozwoju emocjonalnego, po-
znawczego i spotecznego wychowankdw by rozwineli oni swoje potencjaly
rozumiane jako zdolnosci, predyspozycje, talenty, umiejetnosci, kompeten-
cje czy zasoby w sposdb gwarantujacych im odnalezienia swojej wlasnej,
indywidualnej i satysfakcjonujacej drogi zyciowej, ktora jest rownoczesnie
akceptowana spolecznie i odpowiadajaca zmieniajacym si¢ wymaganiom
wobec czlowieka.

% I. Mudrecka, Resocjalizacyjna ...., dz. cyt., s. 143.
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Selected development directions
of Polish theory and practice of social rehabilitation

The purpose of this article is to present scientific papers setting the
development direction of social rehabilitation theory and practice in Poland.
The presentation begins with the classic — theory of Czestaw Czapéw, the
creator of the Warsaw school of social rehabilitation, because this theory has
been used in practice and continues to inspire young generation researchers.
Most space was devoted to cognitivist-oriented resocialization, using the
principles of cognitive-behavioral therapy. Dynamically developing social
rehabilitation based on the paradigm of positivity was also presented, in-
cluding the concept of resilience and the concept of creative resocialization,
which postulate working on potentials and developing strengths — factors
protecting the individual against pathologies.

Keywords: internal conflict, social derailment, cognitive restructuring, social
skills training, resilience, creative social rehabilitation.

Wybrane kierunki rozwoju polskiej teorii
i praktyki resocjalizacji

Celem niniejszego artykulu jest zaprezentowanie prac naukowych
wyznaczajacych kierunek rozwoju teorii i praktyki resocjalizacyjnej w Polsce.
Prezentacja rozpoczyna si¢ od klasyki - teorii Czestawa Czapowa, tworcy
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warszawskiej szkoly resocjalizacji, gdyz teoria ta do tej pory jest wykorzy-
stywana w praktyce i w dalszym ciggu inspiruje badaczy mlodego pokolenia.
Najwiecej miejsca poswiecono resocjalizacji zorientowanej kognistywistycz-
nie, wykorzystujacej zasady terapii poznawczo-behawioralnej. Przedstawiono
réwniez dynamicznie rozwijajaca si¢ resocjalizacje¢ oparta na paradygmacie
pozytywnosci, w tym koncepcje resilience i koncepcje tworczej resocjalizaciji,
ktdre postulujg prace na potencjatach i rozwijanie mocnych stron - czynni-
kéw chronigcych jednostke przed patologiami.

Slowa kluczowe: konflikt wewnetrzny, wykolejenie spoteczne, restruktu-
ryzacja poznawcza, trening umiejetnosci spotecznych, resilience, tworcza
resocjalizacja.
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Samotnos¢ w izolacji penitencjarnej
w pedagogice resocjalizacyjnej

Wprowadzenie

Problemem gléwnym w artykule jest pytanie o znaczenie samotnosci
w izolacji penitencjarnej w pedagogice resocjalizacyjnej. Kategoria samotnosci
jest obecna w pedagogice', a w pedagogice resocjalizacyjnej jej miejsce jest
ugruntowane wlasciwie od poczatkdéw refleksji nad karaniem, czy zapobiega-
niem niedostosowaniu spolecznemu, a takze wspoélczesnie w badaniach nad
zaburzeniami w zachowaniu i ich nastepstwami? jako ze pierwsze systemy
resocjalizacyjne budowane sg wlasnie na tej kategorii. Artykul oparto o me-
tode analizy tresci’ literatury przedmiotu. Odpowiedz na to pytanie wymaga

! Por. przykl. E. Jundzill, R. Pawlowska, Pedagogika czlowieka samotnego, Wydaw-
nictwo Gdanska Wyzsza Szkota Humanistyczna, Gdansk 2007; B. Krupa, Samotnos¢- znak
czasu, w: (red.) B. Gas, Czlowiek na rozdrozu. Zrozumiel, aby poméc. Monografie Wydziatu
Pedagogiki i Psychologii Wyzszej Szkoly Ekonomii i Innowacji w Lublinie, Wydawnictwo
Wyzszej Szkoly Ekonomii i Innowacji, Lublin 2007, s. 95-110.

* K. Kmiecik-Baran, Poczucie alienacji: destruktywne i konstruktywne sposoby mini-
malizacji, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 1995; S. Lipinski Poziom poczucia
alienacji u nieletnich w zakladach resocjalizacyjnych, ,Acta Universitatis Lodziensis. Folia
psychologica” 2001 nr 5, s. 25-35.

* E.Babbie, Podstawy bada# spotecznych, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2008, s. 358.
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analizy tej kluczowej kategorii w naukach humanistycznych i spofecznych oraz
opisu znaczenia osamotnienia w wykonywaniu kary pozbawienia wolnosci,
rozumianej poczatkowo jako odwet za popelniony czyn przestepczy, by potem,
wraz z pojawieniem sie utylitarnych racjonalizacji kary pozbawienia wolnosci,
wskaza¢ na jej cel poprawczy i resocjalizacyjny. Wspodlczesne teorie i praktyka
resocjalizacyjna budowane sg na nurcie krytyki izolacji penitencjarnej, opartej
na osamotnieniu wi¢Znia i promujg uspotecznienie calego systemu resocjali-
zacji poprzez programy realizowane w srodowisku otwartym.

Kategoria samotnosci w naukach humanistycznych i spotecznych*

Znaczenie samotnosci oraz jej pozytywne i negatywne aspekty uczynili
przedmiotem swojej refleksji filozoficznej Mikolaj Bierdiajew (1874-1948) oraz
egzystencjalista Lew Szestow (1866-1938). Samotnos¢ okreslali jako zasadniczy
problem w filozofii®, w ktérej wyodrebniona zostata samodzielna subdyscy-
plina — ,monoseologiia”. Filozofia samotno$ci odnoszaca si¢ do aktywizmu
rozwinela si¢ na podstawie tezy Arystotelesa (384-322 p.n.e.), ktory wskazywat
na spoleczng nature jednostki wraz z jej wszystkimi nastepstwami. Aktywizm
kultywuje aktywnos¢ spoteczng cztowieka, moze on wowczas w pelni korzystac
ze swojego czlowieczenstwa oraz ma mozliwo$¢ samorealizacji’.

W antropologii ,filozofa zycia” José Ortegi y Gasseta (1883-1955) sa-
motnos¢ jest kategoria centralng, a niepewnosc jej istnienia stanowi zagro-
zenie. Nieobecno$¢ samotnosci pociaga za sobg deficyt indywidualnosci,
ktéra we wspdlczesnych czasach anonimowego tlumu jest bardzo potrzeb-
na’. Z kolei negatywne spojrzenie na samotnos¢ przedstawial personalista
Emmanuel Mounier (1905-1950), dla ktérego podstawowym wyznacznikiem
osoby byt dialog oparty na milosci, zorientowany na innego czltowieka.
Im bardziej ma ona rozwini¢ta komunikacje ze spolecznoscia, tym cigzej

* Niniejszy podrozdzial powstal w oparciu o badania literatury przedmiotu prowa-
dzone do pracy magisterskiej pt. Samotnos¢ jako zjawisko wsréd osob przebywajgcych w Do-
mach Pomocy Spotecznej w Krakowie, przygotowanej pod kierunkiem prof. dr hab. Janiny
Kostkiewicz w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Jagiellonskiego w Krakowie w 2019 roku.

> P. Domeracki, Meandry filozofii samotnosci, w: (red.) P. Domeracki, W. Tryburski,
Zrozumie¢ samotnosé. Studium interdyscyplinarne, Wydawnictwo Uniwersytetu Mikotaja
Kopernika, Torun 2006, s. 15-16.

¢ Tamze, s. 16.

7 Tamze, s. 18-19.

8 K. Polit, Samotnos¢ jako centralna kategoria w filozofii czlowieka Jose Ortegi y Gas-
seta, w: (red.) P. Domeracki, W. Tryburski, Zrozumiec samotnos¢. Studium interdyscyplinarne,
Wydawnictwo Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2006, s. 44-48.
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przychodzi jednostce pogodzic si¢ z samotnoscig’. U Theodor W. Adorno
(1903-1969), przedstawiciela szkoty frankfurckiej, samotnos$¢ ma przyczyny
empiryczne: spoleczne i ekonomiczno- gospodarcze. Przykladem moze
by¢ szeroko rozumiane upowszechnienie, zanik indywidualnosci, instru-
mentalne traktowanie wigzi z drugim czlowiekiem oraz komercjalizacja'.
Samotno$¢ autentyczng T.W. Adorno przypisywal osobom niezaleznym
i autonomicznym, kierujacych sie wewnetrznymi przezyciami. T.W. Adorno
podkreslal, ze dojrzato$¢ intelektualna i moralna jest obecna jedynie wtedy,
gdy jednostka doswiadczy réznych poziomdéw osamotnienia, az dojdzie do
najbardziej wlasciwego".

W psychologii samotnos¢ opisywana jest w dwoch kategoriach: obiek-
tywistycznej i realistycznej oraz subiektywistycznej i autonomicznej”. Sa-
motno$¢ jest przyczyng utraty zdrowia psychicznego, ale rownoczesnie jest
czynnikiem motywujacym do zmiany". Pojawi¢ si¢ moze samotnos¢ fizyczna,
gdy cztowiek w swoim poblizu nie ma drugiej osoby. Natomiast samotno$¢
psychiczna oznacza deficyt w komunikacji i relacjach miedzyludzkich. Sa-
motnos$¢ duchowa stanowi najwieksza zagadke, bo cztowiek nie odczuwa
ani fizycznej ani psychicznej alienacji. Problemem jest dos§wiadczanie egzy-
stencjalnego deficytu i samotnos¢ ta dotyka cztowieka wewnetrznie mimo
tego, ze z otoczeniem taczg go bliskie relacje'. Nurtujace jest rozréznienie,
czy samotnos$¢ jest stanem psychicznym, warunkowanym sytuacyjnie, czy
jest to cecha osobowos$ciowa. Alienacja pojawia si¢ bowiem jako negatyw-
na odpowiedz na rozne sytuacje zyciowe o charakterze stresowym, badz
krytycznym®.

Psychoterapeuci widza pozytywne aspekty samotnosci, opierajac na
niej metody terapeutyczne. Fritz Perls (1893-1970) twoérca psychoterapii

* P. Domeracki, Meandry filozofii..., dz. cyt., s. 20.

1 R. Michalski, Fenomen samotnosci w filozofii Theodora W. Adorna, w: (red.) P. Dome-
racki, W. Tryburski, Zrozumiec samotnos¢. Studium interdyscyplinarne, Wydawnictwo Uni-
wersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2006, s. 49.

' Tamze, s. 50.

12 Z. Dolega, Samotnos¢ jako stan psychiczny- samotnos¢ jako cecha psychologiczna,
w: (red.) P. Domeracki, W. Tryburski, Zrozumie¢ samotnos¢. Studium interdyscyplinarne,
Wydawnictwo Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2006, s. 253.

B Tamze, s. 253.

" H. Romanowska-Lakomy, Przekraczanie muréw samotnosci. Dlaczego i jak nalezy
przekraczad poczucie duchowej samotnosci?, w: (red.) P. Domeracki, W. Tryburski, Zrozumieé
samotnosc. Studium interdyscyplinarne, Wydawnictwo Uniwersytetu Mikotaja Kopernika,
Torun 2006, s. 293-295.

5 Z. Dolega, Samotnos¢ jako stan..., dz. cyt., s. 254.
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Gestalt przebywanie w samotnosci wykorzystywatl podczas medytacji w te-
rapii, dzigki ktdrej jednostka spotykajac si¢ ze swoimi mys$lami, dokonuje
wewnetrznego oczyszczenia®®. Stanistawa Steuden nie utozsamia samotnosci
z osamotnieniem. Samotno$¢ ma wymiar obiektywny i odnosi si¢ do fak-
tycznych deficytéw w relacjach interpersonalnych. Osamotnienie natomiast
jest charakteryzowane przez wewnetrzne odczucia jednostki, ktéra cierpi
na brak bliskosci, odczuwa bdl i cierpienie. Sg jednak sytuacje, w ktorych
samotno$¢ jest potrzebna, np. gdy jednostka pragnie odpocza¢ i rozmyslaé
lub gdy samotnos¢ zostaje wybrana przez cztowieka celowo, badz stanowi
skutek nieplanowanych wydarzen”. Warto wspomnie¢ jeszcze o Valerio
Albisett, szwajcarskim przedstawicielu wspolczesnej psychoanalizy, maja-
cej zastosowanie wspolczesnie oraz psychoterapii personalistycznej, gdzie
alienacja towarzyszy czlowiekowi przez cale zycie jako element egzystenciji
czy osobiste, wrecz egoistyczne doswiadczenie. Czlowiek, ktéry wypiera sie
przezywania samotnosci, jest hipokryta, badz nie jest Swiadomy doswiad-
czania jej'®.

Samotno$¢ rozpatrywana z perspektywy wspolczesnej socjologii 13-
czona jest z konsekwencjami procesu globalizacji. Duzg role w koncepcjach
socjologicznych odgrywaja zaikajace wigzi spoleczne, a wraz z nimi wartosci
oraz normy, ktérymi kierujg sie jednostki podczas wykonywania réznych
aktywnosci®. Wedlug Janusza Gajdy samotno$¢ dotyka osoby, ktére cierpia
na deficyt relacji naturalnych z druga jednostka. Jego zdaniem zbyt dlugie
trwanie w samotnosci catkowitej moze doprowadzi¢ jednostke do izolacji
spotecznej*’. Generalnie wspolczes$nie przyczyn samotnosci upatruje si¢
w cywilizacji, a wraz z nig w rozwijajacych si¢ innowacjach technicznych,
ktore umozliwiaja blisko$¢, ale naruszaja relacje psychiczne. Samotno$¢ nie
ma natury prywatnej, lecz bardziej publiczng, globalng®. Emile Durkheim
(1858-1917) - ,,0jciec socjologii” upatrywal przyczyn samotnosci u jednostki,

¢ H. Romanowska-Lakomy, Przekraczanie murow..., dz. cyt., s. 298.

7 S. Steuden, Psychologia starzenia sig i starosci, Wydawnictwo Naukowe PWN SA,
Warszawa 2014, s. 68-69.

18 V. Albisetti, Dobrodziejstwo samotnosci. Tysigc powoddow, aby dobrze sig poczuc ze
sobg samym, Wydawnictwo JEDNOSC, Kielce 2006, s. 7-9.

¥ D. Charchut, Samotnos¢- interdyscyplinarny przeglad definicji, w: (red.) J. Zimny,
Samotnos¢: rzeczywistos¢ czy fikcja, Katedra Pedagogiki Katolickiej, Stalowa Wola 2013, s. 16.

20 Tamze, s. 16.

2 Por. J. Gajda, Trzy aspekty samotnosci jako determinanta stylu Zycia i uczestnictwa
w kulturze, w: (red.) P. Domeracki, W. Tryburski, Zrozumie¢ samotnosc. Studium interdyscy-
plinarne, Wydawnictwo Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2006, s. 179.
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zarzucajac jej nieumiejetne docenianie zasobow, jakie posiada dzigki obec-
nosci innych osob. Czlowiek majacy ciagle oczekiwania i charakteryzujacy
sie chciwoscig, narazony jest na odczuwanie alienacji*>. Natomiast Robert
Merton (1910-2003) samotnos¢ jednostki wigzat z odtracaniem jej przez
otoczenie spofeczne. Czlowiek jako indywidualny element spoleczenstwa
powinien mie¢ prawo do przebywania w odosobnieniu, co nazywane jest
»samotnoscig z wyboru”?, ktéra stanowi swego rodzaju prewencje przed
popadaniem w samotno$¢ egocentryczng, rozumiang jako catkowity brak
relacji z innymi ludZzmi, a takze z Bogiem™.

Refleksja pedagogiczna przyjmuje, ze samotno$¢ jest nieuchronnym
elementem ludzkiej egzystencji, ksztaltujacej sie przez cale zycie. Samotnos¢
ma tez wymiar transcendentny, odnosi si¢ bowiem do okresu starosci, cier-
pienia i $mierci. Charakteryzuje ja subiektywizm i indywidualizm przezywa-
nia. W kontekscie emocjonalnym przynosi bol i cierpienie, ale ma réwniez
pozytywne aspekty, co rodzi ambiwalencje. W literaturze wyréznia si¢ samot-
no$¢ catkowita, ktérg charakteryzuje alienacja spoleczna oraz wewnetrzna
czlowieka, a takze samotno$¢ cze¢$ciowa, wystepujaca znacznie czesciej,
okreslong miedzy innymi na podstawie subiektywnego odczuwania przez
czlowieka deficytu w relacjach interpersonalnych®. Przyczyn samotnosci
dopatrywa¢ mozna w czynnikach zewnetrznych (cywilizacyjno-kulturowych,
srodowiskowych i rodzinnych) oraz wewnetrznych — osobowosciowych, ta-
kich jak pesymistyczna, bierna postawa wobec zycia, egoizm czy niepewno$¢
w podejmowanych decyzjach®. Jednym z zadan pedagoga jest dostrzeganie
pozytywnych, rozwojowych aspektéw samotnosci. Sposoby radzenia sobie
z samotnoscia zalezne s3 od cech indywidualnych czltowieka i kontekstu
sytuacyjnego. Samotno$¢ winna stanowi¢ wyzwanie dla jednostki, ktére
przejawialoby sie w spojrzeniu w glab siebie, nawigzywaniu relacji z innymi
ludZzmi, Bogiem oraz z natura?”.

2 D. Charchut, Samotnosc- interdyscyplinarny..., dz. cyt., s. 17.

2 Tamze, s. 17.

2 Tamze, s. 17.

» E. Dubas, Samotnos¢- uniwersalny ,temat” zycia ludzkiego i wychowania,
w: (red.) P. Domeracki, W. Tryburski, Zrozumie¢ samotnos¢. Studium interdyscyplinarne,
Wydawnictwo Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2006, s. 331-332.

% Tamze, s. 332-334.

¥ E.Dubas-Kowalska, Sztuka i samotnos¢. Przyczynek do monoseologii pedagogicznej,
w: (red.) M. Zalewska-Pawlak, Samotnos¢ oswojona przez sztuke. Pedagogiczne rozwazania
i doswiadczenia, Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, L6dz 2007, s. 173-175.
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W dzisiejszej edukacji samotnos¢ zyskata charakter pozytywny oraz
stala si¢ wyzwaniem dla samego ksztalcenia, bo wchodzi w sklad najwazniej-
szych regul, ktorymi nalezy sie kierowa¢ podczas wychowania i w procesie
samowychowania w sferze intelektualnej i poznawczej, w ktérych znaczacy
udzial ma samodzielno$é?. Jednostka, ktéra doswiadcza samotnosci, ma
mozliwos¢ wykona¢ swoje procesy myslowe w sposéb wolny i niezalezny
oraz jest w stanie skonfrontowac swdj sposob postrzegania swiata z innymi.
Moze réwniez sta¢ sie niezalezna od edukacyjnych struktur, ktére moga
zdominowac umyst i wnetrze jednostki*.

W pedagogice resocjalizacyjnej poczucie samotnosci/alienacji jako
kategoria przede wszystkim psychologiczna pojawia si¢ w wielu kontekstach.
Jest ona badana najczesciej w obszarze uwarunkowan zaburzen w zacho-
waniu. Zaburzenia w zachowaniu to z kolei podstawowa kategoria badaw-
cza funkcjonujaca obok niedostosowania/nieprzystosowania spotecznego.
U Bronistawa Urbana poczucie samotnosci jest wymieniane posréd uwa-
runkowan zaburzen w zachowaniu, prowadzacych do utrwalonych form
niedostosowania spotecznego jednostki, a w konsekwencji do przestepczo-
$ci*®. Drugim kontekstem jest izolacja penitencjarna i jej konsekwencje dla
procesu resocjalizacji i readaptacji spoleczne;j.

Samotnos¢ a racjonalizacje kary kryminalnej

Idea resocjalizacji jest historycznie wczesniejsza®, ale dopiero
w XVI wieku powolywane s3g do zycia instytucje, w ktérych pojawiaja si¢
poczatki myslenia o wychowawczym celu kary*, a ich rozkwit to dopiero
czas pozytywizmu w drugiej potowie XIX wieku. Sposoby racjonalizacji wy-
konywania kary pozbawienia wolnosci zmienialy si¢ na przestrzeni wiekow.
Pierwotnie izolacyjna kara pozbawienia wolnosci miata charakter odwetowy

# M. Rembierz, Oblicza samotnosci w edukacji. Samotnos¢ i odosobnienie wsréd
zasad wychowania intelektualnego i ksztattowania samodzielnosci poznawczej, ,Horyzonty
Wychowania” 2013 nr 12, s. 62-63.

¥ Tamze, s. 63.

30 Por. przykl. B. Urban, Zaburzenia w zachowaniu i przestepczosé mtodziezy, Wydaw-
nictwo UJ, Krakéw 2000.

3 Por. . Bylica, Filozofia resocjalizacji, w: (red.) B. Urban, Aktualne osiggniecia w na-
ukach spotecznych a teoria i praktyka resocjalizacyjna, Wydawnictwo Gornoslaskiej Wyzszej
Szkoly Pedagogicznej im. Kardynata Augusta Hlonda, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, My-
stowice-Krakow 2010, s. 311-328.

2 J. E. Dukaczewski, Historia rozwoju praktyki resocjalizacyjnej w Polsce i na $wiecie,
w: (red.) B. Urban, J. M. Stanik, Resocjalizacja tom 1, Wydawnictwo Naukowe PWN Peda-
gogium, Wyzsza Szkolg Pedagogiki Resocjalizacyjnej, Warszawa 2007, s. 31-73.
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i poprzedzala wykonanie kary $mierci oraz spelniala czasem funkcje wspot-
czesnego aresztu®™. W teorii kar wyrdznia si¢: teorie absolutne, utylitarne oraz
mieszane, ilustrujace ewolucyjne zmiany w mysleniu o skazanych i o celu
i sposobie wykonywania kary pozbawienia wolnosci. Zwolennicy teorii
retrybutywnych, historycznie pierwszych, datowanych na czas wielkich
kodyfikacji, czyli II potowe XVIII wieku i poprzedzajacych podejscie uty-
litarne i mieszane, uwazaja za uzasadnione wymierzenie kary osobie, ktéra
ztamala obowigzujace prawo i ponosi za to odpowiedzialno$¢. Jest to grupa
teorii, ktéra znajduje umocowanie w idealizmie i racjonalizacji sprawiedli-
wosciowej**. Kara mam by¢ adekwatna i proporcjonalna do ci¢zaru czynu
i winy, a osoba sprawcy i przyczyny popelnienia czynu nie majg znaczenia.

Teorie utylitarne uznajg zasadnos$¢ stosowania kary w celu spotecznie
uzytecznym. Wérdd tej grupy znajduja si¢ teorie prewencji indywidualne;j
i ogodlnej. Pierwsza z nich zaklada, ze kara ma mie¢ przede wszystkim wplyw
na osobe, ktora popelnita przestepstwo. Jej gtéwnym celem jest niedopusz-
czenie do ponownego dokonania czynu zabronionego. Odby¢ si¢ to moze
poprzez wykonanie kary $mierci lub za pomocs izolacji od reszty spole-
czenstwa, czyli - poczatkowo wraz z narodzeniem si¢ idei nowozytnego
wigzienia® - przebywania w samotnosci. Innym przykladem jest wzbudzenie
w skazanym strachu, ktéry bedzie mial na celu odwies¢ go od podobnego
czynu w przysztosci lub wzbudzenie w skazanym woli zmiany i zaprzestania
famania prawa poprzez resocjalizacje. Kara pozbawienia wolno$ci powinna
trwa¢ tak diugo, dopdki osoba skazana nie zaprzestanie popetniania czynow
karalnych. Natomiast teorie prewencji ogolnej odnosza si¢ do calego spote-
czenstwa i posiadaja wymiar negatywny, przejawiajacy sie jako zniechecanie
jednostek do popelniania czynéw niepozadanych z podkresleniem mozli-
wosci otrzymania kary (odstraszanie) oraz pozytywny, ktéry odnosi sie do
zwiekszania $wiadomosci wsrod ogétu na temat obecnie funkcjonujgcego
prawa (edukacja normatywna)*.

Teorie mieszane sa wykorzystywane we wspolczesnych kodyfikacjach
karnych i s3 pewnego rodzaju facznikiem pomiedzy wcze$niej scharaktery-
zowanymi grupami teorii. Dopuszczajg one rézne cele kary, od odwetowych

¥ M. Ku¢, Prawne podstawy resocjalizacji, Wydawnictwo C.H. Beck 2011, s. 55-58.

* J. Blachut, A. Gaberle, K. Krajewski, Kryminologia, Wydawnictwo Arche, Gdansk
1991, s. 42.

% Por. M. Foucault, Nadzorowac i karaé. Narodziny wigzienia, Wydawnictwo Biblio-
teka ALETHEIA, Warszawa 1993.

¢ M. Ku¢, Prawne podstawy..., dz. cyt., s. 37-41
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po utylitarne i akcentuja réwnocze$nie zasade winy, ktora zaklada, ze kara
powinna by¢ adekwatna do popelnionego czynu”.

Historyczne ujecie samotnosci w procesie resocjalizacji
instytucjonalnej

Izolacja czlowieka jako kara za ztamanie prawa miala juz miejsce
w starozytnosci, natomiast sredniowiecze to czas wprowadzania zasad mi-
tosierdzia i humanitaryzmu w egzystencje¢ osob inkarcerowanych, dzigki
roli Ko$ciota i postanowien Synodu Orleanskiego z roku 549. Juz wéwczas
powstawaly stowarzyszenia czy bractwa, ktére obejmowaty swoja opieka
skazanych. Rozumienie kary jako ekspiacji religijnej i benedyktynska dok-
tryne ora et labora przeniesiono wigc do uzasadnienia kary kryminalne;j.
Dopiero w epoce oswiecenia zaczeto na wielkg skale sprzeciwiac si¢ torturom,
a w roku 1764 wydane zostalo dzieto Cezarego Beccarii ,,O przestepstwach
i karach’, traktujace o niehumanitarnym traktowaniu wiezniéw. Byt to takze
czas, kiedy pojawiajg sie idee resocjalizacji skazanych i pierwsze przejawy ich
instytucjonalizacji**. John Howard - ojciec wspdlczesnego wigziennictwa®,
obserwujac dziatalno$¢ XVIII wiecznych wiezien w Europie, nalezal do glow-
nych krytykéw 6wczesnego wymiaru sprawiedliwosci. J. Howard krytykowat
przeludnione cele koedukacyjne, stan higieny, skutki psychiczne przebywania
w samotnodci i braku zajecia, a w konsekwencji wysoka $miertelnos¢ ska-
zanych*’. Rok 1791 to poczatki systemu celkowego w historii resocjalizacji
instytucjonalnej, ktoéry zakladat wspdlng prace skazanych w ciggu dnia,
natomiast w nocy, jednostki byly od siebie izolowane. Przebywanie w sa-
motnosci sprzyja¢ mialo ekspiacji religijnej i wzbudzeniu poczucia winy*.
Kontynuatorka dzialan J. Howarda byta Elisabeth Fry. Swoja dzialalno$cia
objeta placowki penitencjarne w Anglii oraz Szkocji, gdzie zwrdcila uwage
na warunki higieniczne odbywania kary i dazyta do wprowadzenia regula-
minu odbywania kary pozbawienia wolnosci, opartego na pracy skazanych
i zapobieganiu skutkom psychicznym przebywania w samotnosci*’. Kolejny

% Tamze, s. 38-41.

% 1. Kozera, Zarys dziejow stosowania kary pozbawienia wolnosci i pomocy skazanym,
Wyzsza Szkota Stosunkéw Miedzynarodowych i Komunikacji Spotecznej, Chetm 2009, s. 10,
21-28.

* E.Hansen, John Howard a wspétczesna problematyka penitencjarna, Wydawnictwo
NERITON, Warszawa 2002, s. 7.

4 Tamze, s. 20, 24, 42.

% L. Kozera, Zarys dziejow..., dz. cyt., s. 29-3L

2 E. Hansen, John Howard..., dz. cyt., s. 72-73.
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historycznie system progresywny (ok. 1840) wykorzystywal osamotnienie
wigZznia na pierwszych etapach izolacji, by potem wraz z postepami w reso-
cjalizacji zmniejsza¢ rygoryzm warunkéw wykonywania kary. W zalezno$ci
od regulaminu placéwki opartej na wolnej progresji, osamotnienie wi¢znia
w $cistej izolacji trwalo od 3 do 9 miesigcy, podczas ktoérych wykonywat on
prace rzemie$lnicze w swojej celi. Nastepne etapy odbywania kary polegaty
na wykonywaniu pracy juz w grupie skazanych, ale bez mozliwosci kontaktu
werbalnego, a poprawne sprawowanie si¢ skazanego umozliwialo warunkowe
przedterminowe zwolnienie®.

Kara pozbawienia wolno$ci wspolczesnie traktowana jest jako ultima
ratio, orzeka si¢ ja i wykonuje dopiero wéwczas, kiedy inne $rodki (wolno-
$ciowe lub pdétwolnosciowe) sa niewystarczajace dla zabezpieczenia spote-
czenstwa przed sprawcg i nie s3 w stanie zapobiec recydywie, co oznacza
w praktyce, ze stosuje si¢ ja za najpowazniejsze przestepstwa. Miejsce kary
kryminalnej w wymiarze sprawiedliwosci zalezne jest od wielu czynnikéw,
a w duzej mierze od punitywnosci spofeczenstwa.

W 1955 roku w Genewie odbyt si¢ I powojenny Kongres Penitencjarny
Organizacji Narodéw Zjednoczonych, gdzie przyjeto Reguly Minimalne
Postepowania z Wigzniami uwzgledniajace standardy bytowe i socjalne
odbywania kary pozbawienia wolno$ci®. Do dzi$ kongresy odbywaja si¢ co
5 lat w réznych krajach $wiata i wypracowuja reguly w zakresie zapobiegania
przestepczosci i sprawiedliwosci karnej - postepowania z przestepcami®.
Wspdlczesnie juz zgodnie z zasada normalizacji opisang min. w Europej-
skich Regutach Wigziennych z 2007 roku dazy si¢ do stworzenia osadzonym
warunkow zblizonych do tych, ktére znajduja sie ,,poza murami™.

¥ 1. Kozera, Zarys dziejéw..., dz. cyt., s. 33-35.

4 7. Czapska, M. Szafranska, D. Wojcik, Penalny populizm jako przedmiot badan,
w: (red.) J. Czapska, M. Szafraniska, D. Wojcik, Penalny populizm. Perspektywa polityczna
i spoteczna, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2016, s. 11-27.

# E. Hansen, John Howard..., dz. cyt. s. 94,98-99.

6 E. W. Plywaczewski, XIII Kongres Organizacji Narodéw Zjednoczonych nt. ,Zapobie-
ganie przestepczosci i sprawiedliwos¢ karna” (Doha, Katar, 12-19 kwietnia 2015 r.), ,,Prokuratura
i prawo” 2015 nr 11, s. 176.

¥ Por. Rada Europy Komitet Ministrow Rekomendacja Rec (2006) 2 Komitetu Mini-
strow dla panstw cztonkowskich Rady Europy Europejskie Reguty Wiezienne (przyjeta przez
Komitet Ministréw w dniu 11 stycznia 2006 r. na 952. posiedzeniu delegatéw). ,,Przeglad
Wieziennictwa Polskiego” 2011 nr 72-73, s. 33-69.
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Konsekwencje samotnosci skazanego w warunkach izolacji
penitencjarnej

Wspolczesnie resocjalizacja w placéwce penitencjarnej ma na celu
przygotowac skazanego do zycia w srodowisku po odbyciu kary pozbawienia
wolnosci, kiedy w rzeczywistosci przyczynia sie do wykluczenia osadzonego
ze srodowiska. Aktywnoscia skazanego jest przede wszystkim przestrzeganie
regulaminu zaktadu karnego i ,poddanie si¢ karze™*. Stosowanie si¢ do z gory
narzuconych wytycznych ksztaltuje w osobie wigznia postawy pozadane ze
strony administracji wi¢ziennej, jak i te negatywne, chocby roszczeniowos¢
i konsekwencje funkcjonowania w podkulturze wigziennej*.

Izolacji penitencjarna uruchamia proces stygmatyzacji, ktory wedlug
Mieczystawa Cioska™ ,,(...) rozpoczyna si¢ faktycznie juz w fazie dochodze-
nia i aresztu, kiedy daje si¢ podejrzanemu do zrozumienia, ze nalezy badz
moze naleze¢ do przestepczej mniejszoéci spotecznej (...) Utrata wolnosci jest
dla wielu 0s6b skazanych dowodem ich moralnego odrzucenia i potepienia
przez wolne spoteczenstwo™. Proces standaryzacji wynika bezposrednio
z zawartych w obowigzujacym regulaminie wieziennym form postepowa-
nia ze skazanymi. Nakazujg one uniformizacje¢ ubioru, ilos¢ i rodzaj mienia
prywatnego wig¢znia oraz dla wszystkich jednakowy sposob zaspokajania
potrzeb podstawowych. Potrzeba kazdego cztowieka jest jednak pragnienie
bycia kim§ niepowtarzalnym i indywidualnym™>. Innym nastepstwem izo-
lacji wieziennej jest proces degradacji, na ktdry ,,(...) skladajg si¢ sytuacje
ponizania, upokarzania i zniewazenia godnos$ci wlasnej”. Kolejnym jest
proces depersonalizacji oznaczajacy ,,(...) ostatecznie mniej lub bardziej
trwale zmiany w osobowosci wiezniow, ktore dotycza gléwnie obrazu samego
siebie™* i przejawiajacy si¢ w postaci zmian w postrzeganiu wlasnej osoby.
Obecne jest odczucie innosci, ktore jest gtéwnie wynikiem braku mozliwosci

8 Art.116. § 1, Ustawa z dnia 6 czerwca 1997 r., Kodeks karny wykonawczy, Dz. U.1997
Nr 90 poz. 557.

% S. Demianiuk, Wybrane formy oddziatywai resocjalizacyjnych w warunkach izola-
cji penitencjarnej- aspekty teoretyczne i praktyczne, w: (red.) M. Boczkowska, E. Tymoszuk,
P. Zielinska, Wychowanie. Profilaktyka. Terapia. Szanse i Zagrozenia, Oficyna Wydawnicza
»Impuls”, Krakéw 2012, s. 313-320; a takze M. Ciosek, Psychologia sgdowa i penitencjarna,
Wydawnictwa Prawnicze PWN, Warszawa 2001, s. 221-231.

0 M. Ciosek, Psychologia sgdowa..., dz. cyt., s. 212. Por takze: E. Goffman, Instytucje
totalne, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne Sopot 2011.

1 M. Ciosek, Psychologia sgdowa..., dz. cyt. s. 216.

2 Tamze, s. 217.

3 Tamze, s. 217.

5 Tamze, s. 217.
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realizacji planéw na zycie. Porownywalne odczucie obcosci wspotwystepuje
u czlowieka, ktéry narazony jest na stres o bardzo duzej sile™.

W kodeksie karnym wykonawczym z 1997 roku (art. 67§3) zostaly
okreslone podstawowe $rodki resocjalizacji: praca, zwlaszcza sprzyjajaca
zdobywaniu odpowiednich kwalifikacji zawodowych, nauczanie, zajecia
kulturalno-oswiatowe i sportowe, podtrzymywanie kontaktéw z rodzing
i $wiatem zewnetrznym oraz $rodki terapeutyczne”. W kontekscie samot-
nosci w izolacji penitencjarnej, praca skazanych zapobiega marazmowi
oraz bezczynnosci dnia codziennego w zakltadzie karnym. Z kolei zajecia
z zakresu kultury i o$wiaty, sportowe oraz artystyczne pozwalaja na korzy-
stanie z dorobku kultury, udziat w czynnosciach o charakterze fizycznym
badz umozliwiajg tworcze wyrazenie wlasnej osobowosci*®. Przyczynia sig
to do niwelowania poczucia samotnosci w izolacji penitencjarnej, ale naj-
wazniejszym $rodkiem resocjalizacji wspdltczesnie sg kontakty ze swiatem
zewnetrznym, w tym z rodzing i srodowiskiem pracy®.

Krytyka samotnosci w izolacji penitencjarnej we wspolczesnej
pedagogice resocjalizacyjnej

We wspolczesnych polskich koncepcjach resocjalizacyjnych korespon-
dujacych z najnowszymi trendami $§wiatowymi, dominuje krytyka samot-
nosci w izolacji skazanych od $rodowiska®. Sa to: koncepcja uspotecznienia
systemu resocjalizacji®, wielopasmowa koncepcja resocjalizacji z udzialem

» Tamze, s. 216-217.

% Ustawa z dnia 6 czerwca 1997 r., Kodeks karny wykonawczy, art. 67§3, Dz. U.1997
Nr 90 poz. 557 z pdzn. zm.

7 Tamze.

8 S. Demianiuk, Wybrane formy..., dz. cyt., s. 313-320.

* 1. Niewiadomska, Polski Model Resocjalizacji Penitencjarnej, ,,Jeka Kom. Praw. - OL
PAN” 2016, s. 101-102.

8 M. Muskata, Odstgpienie od przestepczosci w teorii i praktyce resocjalizacyjnej, Wy-
dawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2017; D. A. Andrews, ]. Bonta, The Psychology of Criminal
Conduct, New Providence 2006; D. A. Andrews, J. Bonta, J. S. Wormith, The Risk-Need-Re-
sponsivity (R-N-R). Does Ading th Good Live Model contribute to effective crime prevention?,
»Criminal Justice and Behaviour” 2011 38 nr 7.

8 W. Ambrozik, Pedagogika resocjalizacyjna. W strong uspolecznienia systemu reso-
cjalizacji, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2016.
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spoteczenstwa®® oraz koncepcja kreujacej pedagogiki resocjalizacyjnej®.
Koncepcja uspolecznienia systemu resocjalizacji Wiestawa Ambrozika za-
kfada wsparcie ze strony srodowiska lokalnego, ktére stanowi uzupelnienie
dzialan prowadzonych przez instytucje penitencjarne. Autor podkresla, ze
»(...) wlasnie w spolecznosciach lokalnych, gdzie toczg si¢ zasadnicze procesy
socjalizacyjne, gdzie czasami tez - na skutek niesprzyjajacych warunkéw
spotecznych - dochodzi do procesu wykolejenia jednostek badz grup, musi
tez toczyc¢ si¢ zasadnicza cze$¢ procesu resocjalizacji, ktorej zwienczeniem
jest pelna readaptacja eks-przestepcy do spolecznego uczestnictwa w zyciu
tej zbiorowosci™®. Z kolei Andrzej Batadynowicz w wielopasmowej koncepcji
resocjalizacji z udzialem spoleczenstwa nawigzuje do koniecznosci pomocy
skazanym, co przyczyni si¢ réwniez do dobra ogétu®. Relacje jednostki z lo-
kalna spolecznoscig stanowig fundament podejmowanych dziatan. Koncep-
cja kreujacej pedagogiki resocjalizacyjnej Marka Konopczynskiego stanowi,
ze ,antropologiczna teleologia tworczej resocjalizacji za podstawe swoich
zalozen przyjmuje konstruowanie celéw oddzialywan ukierunkowanych na
odkrywanie i rozwijanie potencjaléw u dzieci, mtodziezy i oséb dorostych
wykazujacych syndrom nieprzystosowania spolecznego’®. Jest to kolejny
przyktad zmian w mysleniu o resocjalizacji bez izolacji i jej konsekwencji,
jaka stanowi samotnos¢ jednostki®.

Kazda z opisanych koncepcji wyklucza samotno$¢ i jej skutki podczas
izolacji penitencjarnej i rownoczes$nie podkresla koniecznos¢ wspoélpra-
cy ze spolecznoscig lokalng. We wspdlczesnej praktyce resocjalizacyjne;j
funkcjonuje wiele programdéw, ktére promuja resocjalizacje osadzonych we
wspoélpracy z innymi grupami narazonymi na wykluczenie spoteczne. Przy-
ktadem takiego programu jest ,,Duet’®® realizowany od wielu lat w Krakowie.

2 A. Batandynowicz, Probacja. Resocjalizacja z udzialem spoleczeristwa, Oficyna
Wolters Kluwer business, Warszawa 2011.

8 M. Konopczynski, Resocjalizacja, w strong dziatan kreujgcych, Oficyna Wydawnicza
»Impuls”, Krakow 2016.

¢ W. Ambrozik, Reorganizacja spolecznosci lokalnej a reintegracja spoteczna bytych
przestepcow, w: (red.) A. Kieszkowska, Tozsamos¢ osobowa dewiantéw a ich reintegracja
spoleczna cz. 1, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2011, s. 65-70.

& A. Baladynowicz, Probacja..., dz. cyt., s. 231.

¢ W. Ambrozik, M. Konopczynski, Wspétczesne kierunki zmian w teorii i praktyce
resocjalizacyjnej, Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej, Warszawa
2009, s. 20. Cyt. za: J. Kusztal, Dobro dziecka..., dz. cyt., s. 191.

¢ 1. Kusztal, Dobro dziecka..., dz. cyt., s. 187-195.

¢ M. Rozwadowska-Surulo, T. Szarek, Duet, w: (red.) M. Marczak, Resocjalizacyjne
programy penitencjarne realizowane przez Stuzbe Wiezienng w Polsce, Oficyna Wydawnicza
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Zaklada wspolprace osadzonych z aresztu sledczego z mieszkancami domu
pomocy spolecznej. Jednym z celéw programu jest zapobieganie izolacji
i samotnosci dwdch grup narazonych na wykluczenie spofeczne. Osadzeni
zdobywajg umiejetnosci niesienia pomocy osobom z niepetnosprawnosciami
oraz majg szanse na zatrudnienia po wyjsciu na wolnos¢. ,Duet” ksztaltuje
postawy prospoleczne, poprzez prace na rzecz osob niepetnosprawnych®.
Program ,Cztery Pory Roku™" realizowany jest we wspdlpracy skazanych
i mieszkancéw domu pomocy spofecznej w Machowniku. Program ten ma
m.in. przeciwdziala¢ izolacji oraz umozliwi¢ nawigzywanie relacji pomiedzy
jednostkami zagrozonymi wykluczeniem i nakierowany jest na akceptacje
wlasnej osoby oraz nauke wiary we wlasne umiejetnosci”. ,Bona” to program
skierowany do kobiet w zakfadzie karnym w Lublincu, gdzie wykonuja one
nieodplatnie prace opiekuncze na rzecz dzieci z dziecigcym porazeniem
moézgowym. Praca opiekuncza i przeciwdzialanie ciaglej izolacji, pozwala
zmniejszy¢ odczuwany przez skazane lek zwigzany z zyciem po odbyciu kary
pozbawienia wolnosci’.

Opisane wyzej programy resocjalizacyjne opieraja si¢ na wspétpracy
pomiedzy dwoma grupami wykluczonymi i w konsekwencji przeciwdziataja
samotnosci w izolacji, ktéra utrudnia efektywna resocjalizacje skazanych.
Otwartym pozostaje pytanie, czy samotnos$¢ zawsze wigze si¢ z izolacja w sen-
sie fizycznym? W dobie dzisiejszych technologii obecne s3 takze mozliwosci
dozoru elektronicznego skazanych, ktére niwelujg izolacje przestrzenna,
ale czy przyczyniaja si¢ do zmian w odczuwaniu osamotnienia przez osobe
wykluczong? Przedstawione w niniejszym artykule refleksje nad znacze-
niem samotnos$ci w kontekscie wykonywania kary pozbawienia wolnosci
zdecydowanie podkreslaja negatywne skutki izolacji fizycznej prowadzace;j
do odczuwania samotnosci przez osoby izolowane, a sama samotnos¢ jest
negatywnym, niepozadanym skutkiem tej izolacji. W dobie szybkiego roz-
woju technologii i mediéw, kontakt ze $wiatem zewnetrznym za pomoca

»Impuls”, Krakéw 2013, s. 58.

% Tamze, s. 58-61.

0 M. Wojcik, S. Meler, Cztery Pory Roku, w: (red.) M. Marczak, Resocjalizacyjne
programy penitencjarne realizowane przez Stuzbe Wiezienng w Polsce, Oficyna Wydawnicza
»Impuls”, Krakéw 2013, s. 61.

I Tamze, s. 61-64.

2 L. Olejnik, Bona, w: (red.) M. Marczak, Resocjalizacyjne programy penitencjarne
realizowane przez Stuzbe Wiezienng w Polsce, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2013,
S. 65-66.
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narzedzi technicznych nie stanowi problemu” ani dla samego skazanego,
ani dla administracji wigziennej. Ponadto praktykowane w réznych syste-
mach wymiaru sprawiedliwosci $rodki probacyjne czy kara pozbawienia
wolnosci odbywane w systemie dozoru elektronicznego (mobilnego lub sta-
cjonarnego)™ wydaja sie by¢ poniekad remedium na wykluczenie spoleczne
skazanych, ktore jest skutkiem samotnosci. Dzi§ wydaje sig, ze programy
resocjalizacyjne nakierowane na aktywizacje skazanych w srodowiskach
lokalnych, system dozoru elektronicznego i techniczne $rodki lacznosci
sprzyjaja niwelowaniu negatywnych skutkéw samotnosci w izolacji peni-
tencjarnej. Samotno$¢ w procesie resocjalizacji mimo to pozostaje faktem,
a jej widoczna konsekwencja jest wykluczenie spoleczne 0s6b odbywajacych
kare pozbawienia wolno$ci. Zagadnienie to wymaga dalszych badan i analiz
nakierowanych na poszukiwanie skutecznych sposobéw zapobiegania wy-
kluczeniu spolecznemu.
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Loneliness in the penitentiary isolation
in social rehabilitation

This article, based on literature analysys, will present the concept of
the loneliness in penitentiary isolation over the centuries and the critique
of the concept in contemporary social rehabilitation. The article focuses on
the analysys of loneliness and the justifications of the penalty reaction in
criminal policy in historical approach. This idea of loneliness is criticized in
contemporary theories and practise of social rehabiltation. The programmes
of social rehabilitation of convicted are based on resources and socialisation’s
and activisation’s strategy in local community.

Keywords: loneliness, penitententiary isolation, prison, pedagogy, social
rehabiltation.

Samotnos¢ w izolacji penitencjarnej
w pedagogice resocjalizacyjnej

Artykul traktuje o znaczeniu samotnosci w izolacji penitencjarnej na
przestrzeni wiekow oraz jej krytyce we wspolczesnej pedagogice resocjaliza-
cyjnej. Poddano wiec analizie kategorie samotnosci, a potem w historycznym
ujeciu zaprezentowano racjonalizacje kary kryminalnej. Nastepnie w ujeciu
ewolucyjnym scharakteryzowano wykonywanie kary pozbawienia wolnosci
od starozytno$ci az do czaséw obecnych, a nastepnie opisano wspoélczesne
koncepcje resocjalizacyjne, krytyczne wobec izolacji penitencjarnej i jej
skutkéw w postaci osamotnienia skazanych. Uzupelnienie koncepcji teore-
tycznych stanowia polskie programy resocjalizacyjne, promujace uspolecz-
nienie i zaangazowanie osadzonych w §rodowisku otwartym.

Slowa kluczowe: samotno$¢, izolacja penitencjarna, wigzienie, pedagogika,
resocjalizacja.
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Krytyka kapitalizmu jako droga
do otwierania nowych
obszaréw emancypacji w o$wiacie

Wstepne zarysowanie problematyki kapitalistycznego oblezenia
w oswiacie

Nasz $wiat znalazt sie dzisiaj w zaiscie trudnej sytuacji, staczamy sig¢
coraz bardziej w odmety konformizmu, przekonani, ze zyjemy w $wiecie
najlepszym z mozliwych, podczas, gdy tak naprawde zanurzamy si¢ w odmety
nowego totalitarnego rezimu przysztosci, ukrytej struktury wtadzy i przy-
wilejow niewidocznej dla wiekszosci z nas, ale pomimo to przemoznie sil-
nej i brutalnej kiedy idzie o zwalczanie swoich przeciwnikéw. Inaczej niz
kiedys ta totalitarna wladza kapitalistycznego rezimu prawdy rozbudowata
i umocnila sama siebie nie tyle w oparciu o jawng przemoc fizyczng (cho¢
by¢ moze ten czas jeszcze nadejdzie, w USA powoli nastepuje), ale oparta
sie na przemocy strukturalnej i symbolicznej legitymizowanej przez aparaty
panstwa i wykorzystywanej w perfidny sposéb na ustugach wolnego rynku.

~Wspolczesny nomada, czujgcy sie wszedzie swojsko, zywigcy sie
fast-foodem, zachly$niety ,,najnowszymi nowosciami, pochtoniety
przez kakofonie spektakli, jakich dostarczajg mu media, uliczne wy-
stawy, centra handlowe itd., wydaje si¢ nareszcie wolny. Moze przeciez
zmienia¢ upodobania, prowadzi¢ motyli tryb Zycia, nie ulegaé presji
duchowych mandarynéw. W rzeczy samej jednak jak to unaocznia
i wspiera mocnymi argumentami Barber - jest permanentnie manipu-
lowany. (...) Barber pisze wiec o grozbie totalitaryzmu konsumpcjo-
nistycznego w podwojnym sensie — raz dlatego, ze dobrem naczelnym
jest warto$¢ komercyjna, drugi raz dlatego, ze im wiecej globalizacji,
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tym mniej koncernéw, ktére dzigki przemystowi informacyjno-roz-
rywkowemu urabiajg umysly na jedng modte. McSwiat jest pod tym
wzgledem nie mniej bezwzgledny niz dyktatura stalinowska™.

Szerokie masy spoleczne zaslepil bezwzgledny konsumpcjonizm pro-
mowany przez mass-media. Korporacyjni ideolodzy, obecni nawet w wy-
sokich trybunatach $wiata akademickiego, nie wahaja si¢ kreowaé nowego
ideologicznego aparatu neoliberalnej propagandy majacej za sprawa impe-
rialnego przyzwolenia $wiatowego hegemona jakim jest USA i pozostajacych
w duzym stopniu pod jego kontrolg agend swiatowego kapitalu takich jak
Bank Swiatowy (BS) i Miedzynarodowy Fundusz Walutowy (MSW) uczyni¢
$wiat terenem realizacji intereséw finansowych oligarchéw i doprowadzi¢
do restauracji ich wladzy klasowej?. Tendencje te nie omijaja wcale najistot-
niejszych obszardw w zyciu wspoélczesnych spoleczenstw takich jak o$wiata.
Doczekali$my trudnych czaséw, w ktérych zaréwno sfera Uniwersytetu jak
i edukacji publicznej ustepuje przed dominujaca ideologia neoliberalng
wdrazajac czesto w otwarty sposob zadania koryfeuszy swiatowego kapita-
tu. Punktoza - zjawisko obecne réwniez w Polskim $wiecie akademickim
jak i utestowianie szkdt idzie rami¢ w ramie z postulatami utowarowienia
szkolnictwa i uczynienia go przedsionkiem, czyli miejscem, w ktérym nowe
rzedy podporzadkowanych panujacej arbitralnosci kulturowej jednostek beda
wchlaniane przez potezne organizmy przemystowych gospodarek calego
$wiata. Wiadomo, ze w obrebie systemu kapitalistycznego wciaz postepuja
procesy akumulacji kapitalu, czemu sprzyjaja chciwos¢ i pozadanie coraz
wyzszych stanowisk oraz kontrolowanie szerokich mas spolecznych. Zaréw-
no edukacja podstawowa jak i szkolnictwo wyzsze maja si¢ dostosowywac
do wymagan $rodowiska biznesowego. W innym przypadku grozi coraz
czesciej nawet wybitnym cztonkom kadry akademickiej zwolnienie z pracy
za prezentowanie ,,niewlasciwych’, czyli niezwigzanych z obecnym rezimem
wiadzy i wiedzy pogladéw’. To samo dotyczy opornych nauczycieli nie dosto-
sowujacych sie do wymagan postulowanych przez coraz bardziej ograniczane
z treéci kulturowych i jednostronne programy nauczania.

' S. Morawski, W Janusowym widnokregu, w: (red.) J. Kozielecki, Humanistyka
przetomu wiekéw, Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warszawa 1999, s. 292-293.

2 Zob. D. Harvey, Neoliberalizm. Historia katastrofy, przel. J. P Listwan, Ksigzka
i Prasa, Warszawa 2008.

* E. Potulicka, Neoliberalne reformy edukacji w Stanach Zjednoczonych. Od Ronalda
Reagana do Baracka Obamy, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2014, s. 384-385.
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Swiat, ktéry moglismy do niedawna podziwia¢ na szklanym ekra-
nie podczas ogladania Matrixa staje si¢ rzeczywisto$cia. Kontakty miedzy-
ludzkie sg sptycane do rodzaju wzajemnej wymiany towarowej, transakcji,
$wiat realny zaczyna przypominac i mieszac si¢ ze $wiatem wyobrazonym,
a zindoktrynowane przez ducha nieustajacego konsumpcjonizmu mtode
pokolenie zostaje w szkotach poddane oddzialywaniu ideologii konkurencji,
tzw. ,wyscigu szczuréw” i nawet nie zauwaza jak skomercjalizowana zostata
cala otaczajaca je rzeczywistos¢. Mlodzi ludzie stajg si¢ towarem i postrzegaja
innych jako towar, a rosnaca ilo$¢ z nich to funkcjonalni analfabeci zamiast
ksigzek czytajacy bryki w internecie, ktorzy postulaty krytycznego myslenia
i obywatelskiego sprzeciwu zast¢puja zabijaniem cyfrowych ludzi w nowych
seriach popularnych gier komputerowych.

W tym artykule reprezentuje otwarcie stanowisko krytyczne wobec
zawlaszczania dyskursu publicznego przez obecnych apologetéw wolnego
rynku. Obowigzkiem kazdego transformatywnego intelektualisty (termin
Henryego Giroux) jest nawolywanie i gloszenie postulatéw samorzadnosci,
demokracji, debaty, solidarnos$ci oraz dobra wspdlnego w obrebie edukacji
i sferze Uniwersytetu. Nie mozemy pozwoli¢ na to, Zeby rozkwitnal nowy
totalitaryzm, zakazujacy uczonym wyglasza¢ nawet skrajnie kontrowersyj-
ne opinie na temat obowiazujacej wladzy. Demokracja nie polega na tym,
ze idzie si¢ jedynie do urny wyborczej i oddaje glos, potrzeba nam takze
aktywnego spoleczenstwa obywatelskiego nie wahajacego sie aktywnie
angazowa¢ w polityczny dyskurs i walczy¢ o swoje idealy. Tym tekstem
pragne zacheci¢ do rozwijania krytycznych projektéw badawczych, de-
konstrukcji obowiazujacej wolnorynkowej ideologii i podjecia dzialania
zaréwno w sferze teoretycznej jak i praktycznej na rzecz stworzenia wolno-
$ciowego dyskursu, przestrzeni debaty, w ktérej przywileju wypowiadania
sie nie beda posiadali jedynie ludzie na stanowiskach, a niewygodne kwestie
beda otwarcie poruszane. Pozwoli to na stworzenie wizji alternatywne-
go rozwoju spoleczenstw catego §wiata w ramach poszanowania praw
wiekszosci, ukrécenia oligarchicznych rzadéw najbogatszych, umorzenia
bezprawnie narzucanych panstwowych dtugéw i odzyskania przez dobro
wspolne naleznego mu gléwnego miejsca w przestrzeni publicznej bedacej
obszarem debaty wolnych ludzi. Nowy projekt kontrhegemoniczny, aby
polaczy¢ w ekwiwalentng strukture pierwotnie partykularystyczne dazenia
i wyprodukowac¢ dyskurs uniwersalny musi odwolywac sie z jednej strony
do postulatu radykalnej demokracji, a z drugiej odnowi¢ i zreformulowa¢
dziedzictwo miedzynarodowej mysli socjalistycznej, zawsze pamigtajac
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o potrzebie uznawania demokratycznej bazy podstawowej niewiagzacej si¢
koniecznie z dziedzictwem liberalnym*.

Rewolucyjne dylematy - urynkowienie szkoty
ijej stopniowa synteza z systemem kapitalistycznym.

Czy w obecnej sytuacji, w ktorej szkoly stajg si¢ w rosngcym stopniu
podporzadkowane logice bezkrytycznego wdrazania rozwigzan majacych za
zadanie zwiekszac ich produktywnos¢ i efektywnos¢ w ksztaltowaniu nowego
kapitatu ludzkiego, powinnismy doprowadzi¢ do gwaltownych przemian
w obrebie o$wiaty, czy tez postawi¢ na drastyczne (w rozumieniu bizneso-
wych kregdw), ale przemyslane kroki rozwijajace demokratyczne idealy coraz
bardziej nieobecne w publicznym systemie edukacyjnym?

Jak wiadomo rewolucja czesto ,pozera wlasne dzieci” i z reguly nie
stuzy dobrobytowi szerokich mas spotecznych. Jesli chcemy uruchomic¢ nowe
schematy poznawcze w skomercjalizowanych podmiotach rynkowej gry to
musimy wykorzystac jakas alternatywna w stosunku do obowigzujacego
systemu kapitalistycznego teori¢ np. mysl Karola Marksa i korzysta¢ z jej
wybranych elementéw bez dogmatycznych przestanek. Wiele spostrzezen
teorii marksistowskiej jest wciaz aktualnych m.in. postepowanie akumulacji
kapitatu i cykliczno$¢ kryzyséw w kapitalizmie. Trzeba zawsze pamigta¢ do
czego doprowadzila wulgaryzacja i niezrozumienie tej mysli®, co jednak nie
zmienia tego, ze reprezentuje ona po dzi$ dzien najbardziej zywotng krytyke
systemu kapitalistycznego.

Nazizm, ktérego biblig jest Mein Kampf mozliwy do znalezienia po
polsku w internecie (jak i we wszelkich innych jezykach) jest przyktadem
na to jak szerokim kregiem moze odbi¢ si¢ szalona idea reprezentowana
przez kogos, kto nie rozumial filozofii Fryderyka Nietzschego i byt praw-
dopodobnie emocjonalnym kaleka®. Niestabngce zainteresowanie recepcja
jego »idei” jest przyktadem na to, ze warto$ciowe filozoficzne i socjologiczne
koncepcje moga zosta¢ wypaczone i wykorzystane w ztym celu. Tak wiec
mozna korzysta¢ z mysli Marksa, ale ostroznie podchodzi¢ do ,,jej” rewo-
lucyjnej ,,praktyki”. Tacy mysliciele jak wywodzacy sie z radykalnego nurtu
pedagogiki krytycznej Peter McLaren niewatpliwie dostrzegaja wartos¢ dzieta

* Zob. C. Schmitt, Teologia polityczna i inne pisma, przel. M.A. Cichocki, Wydaw-
nictwo Aletheia, Warszawa 2012.

> W ZSSR liczba ofiar stalinowskiego rezimu byla niezmiernie wysoka.

¢ P.Sloterdijk, Musisz zycie swe odmienic, przel. ]. Janiszewski, Wydawnictwo naukowe
PWN, Warszawa 2014, s. 70.
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Marksa. Jednak wydaje mi sie, ze przesadza zaréwno on jak i mu podobni
z naciskiem na rewolucj¢ zewnetrzng zapominajac, ze podstawowa sferg
rewolucyjna jest zawsze postrzeganie rzeczywisto$ci przez cztowieka i to tam
zachodzg najbardziej donosne zmiany w dziejach ludzkosci. Przykladem tej
przesady jest wlasnie ponizszy cytat:

»Aby przeprowadzi¢ rewolucje, musimy traktowaé marksizm jako
site napedowsa do przeksztalcenia spoleczenstwa. Marksizm to nie
martwe idee kontemplowane w podziemnych $wigtyniach, nie au-
toteliczna czy noumenalna wolno$¢, ktorg osiggamy, przeksztalcajac
kontyngentne interesy i ustanawiajac wieczng warto$¢, lecz sposob
nadawania ideom realnej sily przez kolektywne dzialania rewolucyjne.
Teoria i praktyka to symetryczne odbicie dwoch sprzecznych napie¢
miedzy kapitalem a praca. Praktyka jest za$ teorig w ruchu, dialektyka
materii i $wiadomoéci, subiektywnosci i tego, co spofeczne. Mam na
mysli rewolucyjng praktyke jako termin odnoszacy si¢ do ,,jednosci
teorii i praktyki walki klasowej”. W ten sposob staje si¢ ona ,, jadrem
syntezy formy i tre$ci, my$li i dziatania™.

Widac¢ tutaj, ze kanadyjski pedagog przesadza wprowadzajac w prze-
konanie, iz rewolucja jest ideg, ktdrej nadajemy realng site. Zas praktyka
rewolucyjna jest teorig w ruchu. To jest moim zdaniem zbyt dosadne po-
stawienie sprawy. Zgadzam sie z tym, ze ,,Marksizm to nie martwe idee” i, ze
zawiera w sobie bardzo warto$ciowe elementy rzucajace swiatlo na kluczowe
kwestie spoleczne. Wystarczy w $wietle marksistowskiej mysli spojrze¢ na to,
co dzieje si¢ w Polsce kiedy mamy przyjac pare tysiecy imigrantow. Widac
jak przecinaja si¢ tutaj rézne linie intereséw i jak wielka wage ludzie przy-
wigzuja do tych w gruncie rzeczy niewielkich sum jakie Polska musialaby
im przekaza¢. Przedstawiajac ten proces w czarno bialy sposéb odwraca sig
uwage od tego, ze jest to duzo bardziej ztozone zjawisko, ktére bedziemy
mogli w pelni oceni¢ za kilkadziesigt lat i, ze na taki czas trzeba planowac.
Takie my$lenie prowadzi w dluzszej perspektywie do nazizmu, w ktérym
role Zydow przejmujg inni potencjalni wrogowie np. imigranci. Dzigki temu
dokonuje si¢ projekeji z walki klasowej i zwigzanego z nig antagonizmu na
antyspolecznego i stanowiacego zagrozenie intruza.

7 P. McLaren, Zycie w szkolach. Wprowadzenie do pedagogiki krytycznej,
przel. A. Dziemianowicz-Bak, J. Dzierzgowski, M. Starnawski, Wydawnictwo Naukowe
Dolnoslgskiej Szkoly Wyzszej, Wroclaw 2015, s. 46.
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»Standardowg metoda negowania antagonizmu w celu przedsta-
wienia wlasnej pozycji jako reprezentacji Calosci jest projekcja przy-
czyn antagonizmu na obcego intruza, ktéry symbolizuje zagrozenie
dla spoteczenstwa jako takiego, element antyspoteczny, nadmiar spo-
feczenstwa o cechach ekskrementu. To dlatego antysemityzm nie jest
po prostu jedna z wielu ideologii - to ideologia jako taka, katexohen.
Wyznacza on poziom zero (lub czysta forme) ideologii, ustalajac jej
podstawowe wspoélrzedne: spoleczny antagonizm (,walka klasowa”)
zostaje zmistyfikowany lub przemieszczony, tak by dato si¢ dokonywaé
projekcji jego przyczyn na zewnetrznego intruza”®.

Swiat nigdy nie byl miejscem specjalnie dobrym i sktonnym do
traktowania w sposob rowny i sprawiedliwy wszystkich ludzi. Prawo jest tylko
prawem i czgsto nie ma nic wspolnego z dobrem ani ze sprawiedliwoscia.
Jednak nie stanowi to powodu do natychmiastowego buntu, poniewaz naj-
pierw nalezy przystana¢ i zastanowic sie co tym buntem chcemy osiggnac.
To jasne, ze zyjemy w czasach ciagtych konfliktow, ze prawa mniejszo$ci
w wielu krajach Europy Zachodniej i Wschodniej sa tamane, ze Izrael jakby
nie pamigtajac o potwornych wydarzeniach holocaustu stworzyt panstwo
syjonistyczne, w ktorym Palestyniczykow traktuje si¢ jak obywateli drugiej
kategorii®, Ze codziennie ging ludzie, ktérzy chca jedynie godnie zy¢ i pra-
cowac na lepsze jutro. Jednak rewolucja, a szczegdlnie rewolucja krwawa
i eskalujaca przemoc nie jest wcale w interesie nas wszystkich. To jasne, ze
szkoly nie powinny i nie moga by¢ przybuddéwka rynku, ktéry jest po prostu
bezwzgledny wobec ludzi i traktuje ich jako surowce do wykorzystania. Jed-
nak, aby zbudowac¢ system oswiatowy, w ktérym potrzeba podporzadkowania
regulom ekonomii bedzie marginalna, niezbedny jest alternatywny dyskurs
spoleczny, w ktérego ramach bedzie to mozliwe. Musi zaistnie¢ pewna logika
wzajemnych ekwiwalencji, w ktdéra zostang wpisane wybrane zadania de-
mosu. W innym przypadku zabraknie oparcia dla wprowadzanych zmian,
a obowiazujaca hegemonia obozu kapitalistycznego zniszczy w zalazku kon-
trhegemoniczne dazenia wykorzystujac swdj wyprobowany aparat ideolo-
giczno-propagandowy. Zaréwno reformatorzy o§wiatowi jak i rewolucjonisci
s3 wiec w pewien sposob skazani na odwolanie do ludu, aby zapewnic sobie
baze dla wprowadzanych rozwigzan.

8 S. Zizek, Rok niebezpiecznych marzen, przel. M. Kropiwnicki, B. Szelewa, Wydaw-
nictwo Krytyki Politycznej, Warszawa 2014, s. 54.
° Tamze, 77-82.
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»Jesli nie wszystko w spoteczenstwie jest polityczne, to tylko dla-
tego, Ze istnieja w nim formy zakrzeple, ktérych pochodzenie zostato
zapomniane. Ale jesli wiezy spoteczne s3 ugruntowane w heteroge-
nicznosci, to nigdy nie bedziemy w stanie usung¢ wymiaru polityczne-
go, ktory umozliwia nam ciagla rekonstrukcje spoteczenstwa i ,,ludu”
Czy znaczy to zatem, ze politycznos¢ (the political) staje sie tozsama
z populizmem? Tak w sensie, ktéry nadaje temu ostatniemu. W prze-
ciwienstwie do dziatan administracyjnych dokonywanych wewnatrz
stabilnej sieci instytucji konstruowanie ,,ludu” jest aktem politycz-
nym par exellence. Koniecznymi warunkami funkcjonowania tego, co
polityczne, jest sformulowanie antagonistycznych granic w ramach
tego, co spoleczne, i odwolanie si¢ do nowych podmiotéw zmiany
spolecznej, co wymaga wytworzenia pustych znaczacych, majgcych

zespoli¢ wiele heterogenicznych roszczen w faicuchu ekwiwalencji™.

Mysle, ze nachodza czasy w ktorych tak naprawde to skrajna, radykal-
nalewica bedzie miata najwiecej do powiedzenia w sensie konstruktywnych
rozwigzan palacych kwestii spotecznych. Grecja jest tu dobrym przyktadem
oporu przed bezwzglednym naciskiem praw $wiatowego kapitatu. Pod po-
zorng pomocy probuje si¢ ja zmanipulowac i uczyni¢ polem doswiadczalnym
dla intereséw wielkich bankéw". Tak by¢ nie moze. Walka o niezalezna
i wolng od naciskow partyjno-bankowo-korporacyjnych edukacje i szko-
te publiczng powinna by¢ rozpoczeta réwniez w Polsce. Pamietamy lata
solidarnosci, by¢ moze nalezy powtoérzy¢ tamten bunt spoleczenstwa ale
polaczony z konstruktywnymi rozwigzaniami, a nie ze zdradg wtasnych
idealow™. Pracownicy powinni mie¢ udziaty w przedsigbiorstwach, w ktorych
pracuja i mie¢ wplyw na ich dziatanie. Postulat uzwigzkowienia edukacji
wydaje sie postulatem nalezytym i niezbednym w dziele wprowadzenia
reform. McLaren stusznie atakuje biurokratyczne i kapitalistyczne zapedy
korporacyjnych autokratéw, ktérzy szkoty chcg uczyni¢ miejscem partyjnych
zabiegow i podzialow spotecznych. To wiasnie edukacja w Polsce powinna
by¢ podpora spoleczenstwa, a niestety jg nie jest. Stanowi anachronicz-
ny twor, ktéry indoktrynuje uczniéw jednostronng i czgsto tendencyjnie

1 E. Laclau, Rozum populistyczny, przel. T. Szkudlarek i inni, DSW, Wroctaw 2009,
s. 133.

I Tamze, s. 35-40.

2 J. Sowa, Inna Rzeczpospolita jest mozliwa! Widma przesztosci, wizje przysztosci,
Wydawnictwo W.A.B., Warszawa 2015, s. 103-185.
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przekazywang wiedzg, opartg o zapdznione standardy, nie uwzgledniajac przy
tym zainteresowan uczniéw. Ta sytuacja bedzie w przyszlosci powodowaé
narastajgce napigcia wymuszajace w koncu radykalne zmiany, co zauwaza
w swojej ksigzce McLaren. Nadchodza dla nas wszystkich cig¢zkie czasy,
czasy konfliktéw i sporéw o najbardziej fundamentalne elementy naszych
spolecznych i religijnych tozsamosci.

»Dzisiejsi uczniowie odziedziczyli $wiat, w ktérym wolnoéé
i emancypacja sag w odwrocie. O ironio, czeécig owego odwrotu jest
krytyka szkolnictwa i reform edukacyjnych. Z jednej strony mamy
neokonserwatystow, ktoérzy przedefiniowali szkole, czyniac z niej
przybudéwke rynku pracy, element systemu gospodarki, a swoje
analizy formuluja w technokratycznym jezyku kapitatu ludzkiego,
z drugiej - liberatéw, ktérzy uprawiajg bardziej pogtebiong krytyke
szkolnictwa, lecz na razie nie zdotali odnies$¢ si¢ do zasadniczych
probleméw wynikajacych z podziatéw rasowych, klasowych i gen-
derowych. W rezultacie wszelkie pomysly reform w edukacji maja
powazne ograniczenia, typowe dla burzuazyjnego reformizmu, ktory
unika zdecydowanej krytyki systemu kapitalistycznego™.
Kanadyjski pedagog krytykuje réwniez neoliberalne reformy edukacji
w Stanach Zjednoczonych sg to przede wszystkim No Child Left Behind -
NCLB (Nie zostawimy zadnego dziecka w tyle) przyjeta w ramach polity-
ki wyscigu na szczyt (Race To The Top). McLaren ujawnia kapitalistyczne
i klasowe interesy wprowadzonych reform oraz to jak stuzg rynkowej kon-
kurencji i klasowej segregacji zamiast wspomagac¢ uczniéw w zdolnosci do
krytycznego myslenia i ujawniania swego potencjalu. Wszystkie te reformy
wprowadzaja testy, jako pomiar efektywnosci przekazywania wiedzy uczniom
przez nauczycieli. Niestety opieraja si¢ tez na bezlitosnej logice konkurencji,
w ktorej promowani sg zwyciezcy, a ci, ktdrzy maja problemy lub nie daja
sobie rady odpadajg z gry o edukacyjng kase (Srodki wynosza ponad cztery
i p6t miliarda dolaréw). Jak pisze autor Zycia w Szkotach ,,Projekt ten opiera
sig jednak na polityce winy i wstydu: nagradza si¢ sprawnych i przedsigbior-
czych, poniza zas tych, ktérzy nie spetniajg oczekiwan™.
Cala ta wolnorynkowa retoryka prezentuje si¢ atrakcyjnie, jednak
tylko wtedy, kiedy nie zauwazymy, ze za pomocg idei narzucania kar niesfor-
nym szkolom doprowadzono do tego, ze szkoly, gdzie ucza si¢ cztonkowie

13 P. McLaren, Zycie ..., dz. cyt., s. 49.
4 Tamze, s. 49-50.
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»nizszych” klas spoteczenstwa dostaja mniej funduszy lub nie dostaja ich
wecale. ,Lepsi” uczniowie przenoszg si¢ do szkdot majacych wyzsze wyniki
w okolicy®, a ,,gorsi” w przyszltosci trafiaja do wiezien, gdzie pracuja za
bezcen®. Caly na pierwszy rzut oka wspanialy projekt stuzy wiec powiela-
niu i umacnianiu réznic w obrebie spolteczenstwa. Logika rynku znajduje
zastosowanie w edukacji. Ucznidow uczy si¢ wspolzawodnictwa kosztem
wspoldzialania z innymi. Wpaja im si¢ od najmlodszych lat konsumpcjonizm,
oducza empatii i zwyktych ludzkich odruchéw. Edukacja w Stanach Zjedno-
czonych jest coraz bardziej nastawiona na selekcje poprzez testy i zamykanie
drég awansu spolecznego dla jednostek ze srodowisk mniejszosciowych
i spauperyzowanych. Szkota staje sie tylko przedsionkiem rynku a wolnos¢
i egalitaryzm sg jedynie pustymi hastami dla ,,zacofanych” jednostek, ktérym
nie udala si¢ sztuka doj$cia na szczyt rynkowego spoleczenstwa’. Potwier-
dza t3 opini¢ w swojej znakomitej analizie systemu edukacyjnego w USA
Eugenia Potulicka:

~Ofensywa [neoliberalna — D.Ch.], ktéra analizuje, rozgrywata
sie na wielu frontach. Jeden z nich to ,badania” dotyczace uzdolnien
dzieci. Richard J. Herrnstein i Charles Murray - autorzy ksiazki ,,The
bell curve. Intelligence and class structure in American life” - twier-
dzili, ze nieréwnosci rasowe i klasowe odzwierciedlaja indywidual-
ne réznice w zdolno$ciach poznawczych. Wedlug nich jasno z tego
wynika, iz paiistwo nie powinno ingerowac¢ w zycie spoleczne w celu
zmniejszenia nieréwnosci, ktére wynikaja z natury. Takie stanowisko
charakterystyczne jest dla neoliberalizmu w ogdle, ktéry z jednej
strony glosi postulat ,jak najmniej panistwa’, z drugiej za$ twierdzi,
iz egalitaryzm jest buntem przeciw naturze ludzkiej, a ponadto jest
niesprawiedliwy”.

Szkota w takim podejsciu staje sie niczym wigcej niz wprowadzeniem
do rynkowej konkurencji, zamiast wyréwnywac réznice spoleczne — powiela
je, co wiecej sprzyja tym z bogatszych srodowisk traktujac uczniéw z klas
nieuprzywilejowanych jak przyszla sprekaryzowang site robocza. System,

> Samo finansowanie szkét, ktérych §rodki pochodza w duzym stopniu od lokalnych
wiadz danego okregu powoduje, ze automatycznie placowki, ktdre znajduja si¢ w bogatszym
otoczeniu uzyskuja wigksze srodki na prowadzenie wlasnej dziatalnosci.

16 Zob. S. Czapnik, Walka z biednymi, nie z biedg. Meandry neoliberalnej polityki
karnej, ,Studia Politologica” 2018 vol. 20 issue 274, p. 15-25.

7 P. McLaren, Zycie ..., dz. cyt., s. 49-54.

'8 E. Potulicka, Neoliberalne ..., dz. cyt., s. 24.

271



Dominik Chojnowski

ktéry nie uznaje czlowieczenstwa jako wartosci, nie moze by¢ systemem do-
brym. Brak nauczania empatii, wprowadzanie ideologii rynkowego sukcesu
do szkot i bezosobowy system oceniania na podstawie testow doprowadza
do usztywnienia i socjopatii mtodych umystéw. Celem takiej szkoly nie
jest dobro uczniéw ale dobro systemu, ktéremu maja stuzy¢ ze wszelkich
sil. Jak twierdzi McLaren w swojej krytycznej analizie amerykanskiej drogi
neoliberalnych reform:

»Przepisy ustawy NCLB ulatwiajg prywatyzowanie edukacji przede
wszystkim dzieki testom i schematom rozliczania zwiekszajacym
prawdopodobienistwo porazki szkét przyjmujacych ucznidw z bied-
niejszych $rodowisk. Istota NCLB jest transfer pieniedzy i uczniow
do szkoét prywatnych. Oto neoliberalny model edukacji. Promuje si¢
urynkowienie i ,wprowadzanie praktyk biznesowych” w szkolnictwie
publicznym, co bez watpienia zniszczy jego jako$¢. Zasadniczym ele-
mentem reformy NCLB jest przekonanie, ze rynek ,,naprawi” ustugi
edukacyjne. Przenikajaca te ustawe neoliberalna ideologia nie jest
zbiezna z interesem wigkszo$ci obywateli, nie odzwierciedla do$wiad-
czen zyciowych ludzi ubogich, nie daje mlodym szansy stania si¢
krytycznymi myslicielami, dziatajacymi aktywnie na rzecz budowy
spoleczenstwa wolnego od kapitalistycznej alienacji™.

Moze budzi¢ spore zaskoczenie to, ze w Stanach Zjednoczonych po-
waznym problemem jest analfabetyzm. Okazuje si¢, Ze w tym $wiatowym
imperium wielu obywateli nie radzi sobie z czytaniem. Oczywiscie tatwo
przewidzie¢, ze nadreprezentowani w tej analfabetycznej elicie sg Czarni
i Latynosi. Spowodowane jest to w duzej czesci warunkami ekonomicznymi
w jakich zyja te mniejszo$ci®.

McLaren odwoluje si¢ tutaj do analizy tego zjawiska przedstawionej
przez Jonathana Kozola w jego ksigzce Illiterate America®. Ten zachodzacy
proces jest tym bardziej powazny, ze w duzym stopniu dotyka czlonkow
dwdch najwiekszych wezes$niej wspomnianych etnicznych grup spotecznych

Y Tamze, s. 51.

2 7.8. Stiglitz, Cena nieréwnosci. W jaki sposob dzisiejsze podzialy spoleczne zagrazajqg
naszej przysztosci, przel. R. Mitoraj, Krytyka Polityczna, Warszawa 2015, wersja mobi loc. 1179.
»Miedzy 2005 a 2009 rokiem typowe gospodarstwo domowe Afroamerykanéw stracilo 53
procent swojego majatku, co obnizylo jego warto$¢ do zaledwie 5 procent majatku przecigtnego
gospodarstwa biatych Amerykandw. Przecietne latynoskie gospodarstwo domowe stracito
w tym czasie 66 procent swego majatku”

2l Tamze, s. 58.
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w USA. Sprzyja to procesowi ich marginalizacji, co w pofaczniu ze wspomnia-
nym wczesniej charakterem edukacji, ktora promuje biatych cztonkéw klasy
$redniej i wyzszej prowadzi do sprowadzenia ludzi o odmiennych korze-
niach etnicznych do roli obywateli drugiej kategorii. Zjawisko stygmatyzacji
wystepuje rowniez w Polsce. Uciekajacy przed wojna uchodzcy, o ktérych
przyjecie nasi rzadzacy targuja sie nie traktujac tego jako humanitarnego
obowigzku, sg przykltadem na to jak tatwo sprowadzi¢ innych ludzi do roli
niebezpiecznego innego. To pokazuje, ze potencjal nazizmu si¢ nie wyczerpal.
Jest to réwniez przyklad na to, Ze ludzie bezkrytycznie przyjmuja przekazy-
wane im przez media informacje. Mamy tutaj do czynienia ze zjawiskiem
tak zwanego funkcjonalnego analfabetyzmu. Niezdolnos¢ do krytycznego
ustosunkowania si¢ do nabytej wiedzy w $wiecie konsumenckiej propa-
gandy i ideologii sukcesu oraz maksymalnego zysku nie jest czyms, na co
mozemy sobie pozwoli¢, jesli mamy zamiar zy¢ we wzglednej réwnosci, nie
traktujac innych jako zrédta wytwarzania wartosci dodatkowej. Réwniez
w Polsce mamy do czynienia z bezprecedensowym zanikiem umiejetnosci
czytania i analizowania tekstow, za co ponosi odpowiedzialnos¢ gtéwnie
szkota i polityka rzagdu wobec mtodych ludzi, ktérzy rzuceni w wir pracy
na umowach $mieciowych szybko popadaja w depresje lub uciekaja z kraju
zamiast probowac cos zmienic i si¢ zorganizowa¢. Uwazam, za Janem Sowa,
ze te bierne poddanie si¢ przemocy instytucjonalnej panstwa polskiego ma
zwigzek z naszym kulturowym imperialistyczno-szlacheckim bagazem®. Mc-
Laren ma bez watpienia racje analizujac ideologicznie zorientowane uczenie
w szkotach, ktére sprzyjaja przymusowym lekturom zapo6znionych pisarzy
zamiast otworzy¢ si¢ na potrzeby mltodych ludzi i sprobowaé wyksztalci¢
w nich kompetencje krytycznej analizy tekstu, uwzgledniajac przy tym ich
zainteresowania. Jak pisze Kanadyjczyk:

»0d publikacji ksigzki Kozola niewiele si¢ zmienilo. Amerykanie
sg uciskani przez konsumeryzm i ideologi¢ prywatyzacji. Nic dziw-
nego, ze analfabetyzm ma si¢ dobrze - jest wszak $rodkiem oporu
wobec kulturowego koszmaru. Aby poradzi¢ sobie z analfabetyzmenm,
musimy uczy¢ czytania i pisania w sposéb krytyczny i wskazywaé
na moralny oraz polityczny wymiar tych umiejetnosci. Czytanie nie
ma stuzy¢ lepszemu przyswajaniu reklam, robieniu z nas sprawniej-
szych konsumentéw czy ucieczce w kraine powie$ciowych romansi-
det i thrilleréw szpiegowskich. Krytyczne nauczanie czytania laczy

22 Zob. ]. Sowa, Fantomowe ciato krdla. Peryferyjne zmagania z nowoczesng formg,
UNIVERSITAS, Krakéw 2011.
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kompetencje jezykowe z nabywaniem zdolno$ci analitycznych, dzigki
ktorym jednostki mogg zakwestionowac status quo™>.

Polska szkota ma bez watpienia duze zaslugi w bezwolnym ksztal-
ceniu uleglych mas spotecznych. Specjalizuje si¢ ona w wypuszczaniu na
ulice ogromnych rzesz mtodych ludzi nie majacych pojecia co pocza¢
z wlasnym zyciem, wstydzacych sie samych siebie, niezdolnych do buntu,
ze zlamanym charakterem, przesigknietych pseudopatriotyzmem™ i dog-
matyzmem religijnym. W dobrze pojetej humanistycznej edukacji chodzi
o wyksztalcenie umiejetnosci samodzielnego interpretowania i rozumienia
wlasnej rzeczywistosci spoleczno-kulturowej. To zupelnie kuleje w polskiej
edukacji. Jednak, nie chodzi tylko o to, lecz o zasadniczy, to jest sprawczy
stosunek do otaczajacej nas rzeczywistosci. Mamy postrzegaé otoczenie
spoleczne jako aren¢ mozliwych zmian, jako forum do publicznej debaty,
do walki (w sposob konstruktywny nie destruktywny) o lepsze jutro. Polacy
jako masa niestety postrzegaja wlasne panstwo jako okazje do tatwego zysku
kosztem innych, co znajduje swe odzwierciedlenie w korupcji i pogardzie
dla ludzi z nizszg pozycja spoleczna®. Jak ma si¢ rozwija¢ spoleczenstwo
czytajace powiesci, ktére za temat gléwny biorg dominacje¢ na kresach
wschodnich. Panstwo powinno dotowa¢ mtodych ludzi, a nie swoja admi-
nistracje. Jednak, aby to nastapilo trzeba zaczac postrzegac ten kraj jako
swoj kraj, te edukacje jako swoja edukacje, a nie jako $rodowisko, ktére

» Tamze, s. 59.

# Wryrazajacym sie miedzy innymi regularnym paleniem zdjetej juz teczy na placu
Zbawiciela w Warszawie.

» Niewiele si¢ zmienilo od kiedy Stanistaw Brzozowski pisat: ,,Ile razy trafisz Polske
posiadajaca w rente, ona odkrzyknie, jak widmo z pod Maciejowic. Te metamorfozy, jezuickie
transformacie, to chleb powszedni naszych dziennikarzy, naszych patriotycznych publicy-
stow. Do$¢ tego. Wasze kajdany! Przykuci jestescie do niemi do ztobu, z ktérego jecie. Polska
pracujaca, Polska proletaryatu, Polska chlopskiej ciemnoty, Polska tworzacych nasza mysl
i sztuke nedzarzoéw, [Polska ludzi pracujacych na umowach $mieciowych i z trudem wigza-
cych koniec z konicem - D. Ch.] ten caty gnacy si¢ pod cigzarem pracy famigcej barki Polski
$wiat — to wasza miska soczewicy: za prawo eksploatowania go oddacie wszystko. [dowolne
obietnice wyborcze dowolnej ekipy rzadzacej - D. Ch] Oddacie! Oddaliscie juz dawno. Gdy
spracowany, skatowany olbrzym prostuje si¢, gdy z piersi jego rwie sie grozny pomruk - wy
wtedy w placz: cicho badz, bo zginiemy. Bo zginiemy my, ktérym przeciez zy¢ na cudzych
barkach pozwalajg. Wasza ojczyzna? To jest splot warunkéw, w ktdrych wam z cudzej pracy zy¢
pozwalaja. Wam wszystkim, ktérym posiadanie, tytul jakikolwiekbaz profesyi, wyksztalcenia,
czelnosci, daje mozliwos¢ darcia tego ,,czerwonego sukna™’ (S. Brzozowski, Legenda Miodej
Polski. Studya o strukturze duszy kulturalnej, Wydawnictwo Literackie, Krakéw-Wroctaw
1983, s. 47.) Pigkne stowa i po dzi$ dzien prawdziwe.
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nalezy wykorzysta¢, a potem uda¢ si¢ w podroz ku ,lepszemu”, bardziej
cywilizowanemu §wiatu Zachodniej Europy.

Najwazniejsze zalozenia kryjace si¢ u podstaw systemu kapitalistycznego

Sita, ktora kapitalizm zaklina ludzi w swych gorliwych zwolennikéw
jest uswigcenie konsumpcjonizmu, ideologii towaru, ktéry poprzez samo
swe istnienie i przynalezenie do nas nadaje nam wartos¢ osobista, co wigcej
daje nam cel do zycia. Szalenistwo jakim jest bezwzgledne dazenie do luksusu
opanowalo $wiat. Fetyszyzacja towar6w, ich swoiste uswiecenie, ktére odkryt
juz Marks doprowadzila do tego, ze czlowiek przestal by¢ postrzegany jako
istota autoteliczna. Teraz zyjemy w otoczeniu i srodowisku spotecznym
dla ktérego nie liczy si¢ to czy myslimy i jak dziatamy, liczy si¢ tylko to co
posiadamy, a prawo wlasnosci jest swiete. Wartos¢ czlowieka okresla jego
ubidr i to, co je, z kim sie zadaje i na co i na kogo! go stac.

»Fetyszyzacja towarowa zycia codziennego, dokonujaca sie za
pomoca débr ukazujacych ,kim jeste$”, pomogta kapitalizmowi
okrzepna¢, staé sie naturalng sila wspierajaca tych, ktérzy sa godni
lub dostatecznie przebiegli, by sie bogaci¢. Walka z tg ,,naturalng sitg”
jest nietatwa™.

To zadza towaru wyrdznia kapitalizm sposréd innych ideologii. Rzecz
materialna (i nie tylko, bo nawet plik, ktéry mozna powieli¢ bez zadnych
kosztéw za kazdym powieleniem zwielokrotnia swoja ,warto$¢”) w kultu-
rze zdominowanej przez ideologie konsumpcjonizmu nabiera przedziwnej
mocy wladania nad czlowiekiem. Celem zycia dla wielu ludzi, a szczegdlnie
dla najbogatszych staje sie ciagte i nieprzerwane pomnazanie swojego ma-
jatku. Traktujg to oni jako warto$¢ autoteliczng nie przejmujac si¢ zbytnio
tym, ze kazdy zysk jest osiagany dzieki wyzyskowi i odbieraniu ludziom
cze$ci wartosci ich pracy. Doprowadza to do ogromnej akumulacji kapitatu
i w konsekwencji do duzego rozwarstwienia spolecznego. Niektorzy ludzie
zaczynaja posiadac tyle, ze i tak nie sg w stanie tego wydac lub zuzytkowac,
a inni (réwniez dzieci) zyja w slumsach. Wystarczy si¢ chwile zastanowic,
aby dostrzec, ze to system kapitalistyczny doprowadza do takiego rozwia-
zania promujac $wiete prawo wlasnosci. Z racjonalnego punktu widzenia
jaka jest dla mnie roznica czy bede mial dziesie¢ miliardow czy tylko piec?
Ano okazuje sig, ze jest poniewaz bede bogatszy!, a tym samym ,,lepszy” od
innych ludzi, ktérzy maja np. te marne pie¢ miliardéow. W zwigzku z tym

% P McLaren, Zycie ..., dz. cyt., s. 70.
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jesli tylko moge to docisne swoich pracownikéw, podwoje im dzien pracy,
do tego stopnia aby osiaggna¢ zamierzony cel.

»W najszerszym sensie fetyszyzm towarowy to dla Marksa ,,pa-
nowanie przedmiotu nad czlowiekiem, pracy martwej nad zywa,
produktu nad producentem™.

Intelektuali$ci popelniajg blad kiedy zarzucaja mysli marksistow-
skiej brak istnienia klasy robotniczej, z czego ma wynikac¢, ze jest ona
przestarzala. Przeciez zawsze beda i s3 w kapitalizmie ludzie pracujacy za
nedzne grosze w porownaniu do tych na gorze drabiny spolecznej. Dzisiaj
sg to prekariusze, ludzie, ktérzy pracujg na $mieciéwkach drzac ze strachu
przed zloscig szefa lub szefowej i utrzymujacy za to calg rodzine. Jednak
jest to zrozumiale, poniewaz byli stabi, nie dali rady odnies¢ sukcesu jak
mowi ideologia kapitalistyczna i w zwigzku z tym zastuzenie zajmuja swoje
miejsce na drabinie hierarchii spolecznej. Niech sie ciesza, ze cokolwiek
maja, ze co$ im ,,skapuje” z tej ,blogostawionej” gory*. Bogaci sg potrzebni,
zeby ,altruistycznie” pozwalali zy¢ biednym. Wszystko jest dozwolone,
poniewaz prawo wlasnosci jest §wiete. Prawo jest rowne wobec wszystkich
obywateli, tylko, ze ci obywatele nie sa réwni wobec siebie. Przewrotnos¢
systemu kapitalistycznego daje tu znowu o sobie zna¢. Utrzymywanie od-
powiednio duzej, aby nie stala si¢ zagrozeniem rezerwowej armii roboczej
stuzy temu, aby pracodawca modgt zawsze narzuci¢ odpowiednia pensje
pracownikowi wiedzac, ze nawet jesli on odmowi, to bedzie miat kolejne
kilka oséb zdecydowanych wzia¢ to stanowisko za dowolng wyznaczona
przez niego pensje.

Duzym problemem w kapitalistycznym spoleczenstwie jest to, ze
najwazniejszym dobrem nie jest juz towar i jego wartos¢ uzytkowa lub wy-
mienna. Najwazniejszym dobrem jakie jest mozliwe staje si¢ pienigdz. Dla
czlowieka, ktdry zinternalizuje w pelni ,wartosci” kapitalistyczne jedynym
celem w zyciu staje sie mnozenie juz posiadanych pieniedzy. Pienigdz zaczyna
wiec wlada¢ nad czlowiekiem, a wszelkie wartosci i interesy, ktdre kieruja
sie innym celem zasadniczym stajg si¢ nieistotne.

7 F. Wheen, Marks Kapital. Biografia, przel. P. Laskowski, Warszawskie Wydawnictwo
Literackie MUZA SA, Warszawa 2007, s. 46.

3 S, Zizek, Od tragedii do farsy, czyli jak historia sig powtarza, przet. M. Kropiwnicki,
B. Szelewa, Wydawnictwo Krytyki Politycznej, Warszawa 2011, s. 28, 29.
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»Kiedy stolarz sprzedaje st6! i wykorzystuje pienigdze, by ku-
pi¢ worek pszenicy, transakcje mozna opisa¢ formulg T-P-T: towary
(T) zostaja przeksztalcone w pienigdz (P), ktéry ponownie zostaje
zamieniony w inne towary (T). Ale istnieje tez inna forma obrotu
towarowego, coraz silniej przewazajaca w przemystowym kapitalizmie.
Opisuje ja formuta P-T-P. Kapitalista wykorzystuje pienigdze, by kupié
rdzne towary - sile robocza, surowce, maszyny - te wytwarzaja nowe
towary, ktdre nastepnie zostajg sprzedane. Oba te cykle mozna podzie-
li¢ na takie same przeciwstawne fazy: T-P (sprzedaz) i P-T (kupno).
Tym, co odréznia dwie formuly, jest kolejnos¢ tych faz - w jednym
wypadku punktem wyjscia i punktem koficowym ruchu jest towar,
w drugim pieniadz™?.

To wlasnie jest zachowanie specyficzne dla kapitalizmu obracanie
pieniadzem w celu jego akumulacji. Jest to dzialanie, ktére jest zoriento-
wane jedynie na zysk, ktory w kapitalizmie uzyskuje si¢ jedynie za pomoca
wyzysku, czyli stynnej wartosci dodatkowe;.

Kapitalizm ustanawia pieniagdz jako bozka. Wykorzystujac ludzka pra-
ce izanizajac jej rzeczywistg warto$¢ zamienia ja w nierzeczywista, wirtualng
warto$¢ pienigdza. Mozna wiec uznac, ze prawo wlasnosci jest prawem chy-
bionym, a ciekawym pomystem jest wprowadzanie komun pracowniczych,
wlasnosci w rekach prekariatu - czyli nic innego jak uspotecznienie srodkow
produkgeji. Dzigki takiemu obrotowi rzeczy pracownicy stajg si¢ zarazem
wspotwlascicielami przedsigbiorstwa i posiadajac w nim udzialy moga dba¢
o prawidlowe przestrzeganie wlasnych intereséw. Kapitalizm jest systemem
spolecznym, ktéry musi by¢ ciagle ograniczany, aby nie zdominowac¢ i nie
zdehumanizowa¢ ludzkiego zycia. Jest duzo trafnych wgladéw w dyskursie
neomarksistowskim prowadzonym przez krytykéw obecnego systemu. To
prawda, ze w samym jadrze kapitalizmu, az roi si¢ od sprzecznosci jedng
z nich, jest to, ze kiedy nam placg za nasza prace dostajemy mniej niz nam
sie nalezy. Polega to na takiej wedréwce pienigdza, ktéra w rezultacie do-
prowadza do powrotu do punktu wyjscia tyle, ze ze zwigkszona jego iloscia.
Obrazuje to prosta formufa P-T-P.

»Prosta cyrkulacja towaréw - sprzedawanie, by kupi¢ - jest $rod-
kiem do celu (ktérym jest zaspokojenie potrzeb, spozycie) i pozostaje

» F Wheen, Marks Kapitat ..., dz. cyt., s. 47.
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ograniczona przez ten cel. Cyrkulacja pienigdza jako kapitalu jest

natomiast celem samym w sobie”.

Ta niepozorna zmiana schematu w wedréwce powoduje wiele kon-
sekwencji. Zysk uzyskany w wyniku takiej podrézy pieniedzy nazywamy
wlasnie warto$cig dodatkowa. Tak wiec kapital jako bezosobowa sita neguje
warto$¢ pracy jako narzedzia stuzacego do wytworzenia uzytecznych pro-
duktéw, czyni on z pracy ludzi narzedzie do kumulowania zysku, cztowiek
poprzez kapitat staje sie niewolnikiem pienigdza, a nie jego uzytkownikiem.
Istotnie prosta cyrkulacja ma na celu zaspokojenie potrzeb zas cyrkulacja
zfozona ma na celu jedynie tworzenie kapitatu i wyzysk ludzi pracy.

»Aby wydoby¢ wartoé¢ dodatkows, nasz przyjaciel, posiadacz
pieniedzy, musi znalez¢ towar, ktéry ma szczegdlng wlasciwosé: spo-
zytkowany tworzy wieksza warto$¢, niz sam kosztuje. Szczeéliwie
posiadacz odkrywa tak niezwykly towar - site robocza, ktéra ma
»tajemng wlasnos¢ stwarzania wartosci stad, ze sama jest warto$cia.
Wydaje na $wiat zywe potomstwo i skfada ztote jaja™.

Niestety kapitalistyczny zysk pochodzi z manipulacji jaka jest placenie
mniej niz si¢ nalezy, kazdy kapitat jest wiec zbudowany na wprowadzaniu
w blad pracownika. Kapitalizm uprzedmiotawia czlowieka sprowadzajac go
do kategorii zwyklego towaru, ktéry mozna swobodnie zastgpi¢ nastepnym
egzemplarzem. Prekariat jest Zzywym towarem wytwarzajacym zysk. Jest to
zywy kapitat dla posiadaczy wielkiego prawa wlasnosci, dzigki ktéremu moga
oni swobodnie dysponowac zyciem swoich pracownikéw - zwyktych ludzi,
ktorych egzystencje przemieniaja w swoje pieniadze.

Jednak ludzie jak kazdy towar biologiczny posiadaja swoje wady.
Z czasem zaczynajg sie ,,psuc’, a $cislej sa $miertelni i maja okreslong wy-
trzymalos¢. Co powoduje pewne komplikacje dla naszego nowoczesnego
indywidualisty takie jak np. potrzeba hodowli nowych egzemplarzy naszego
gatunku, ktére majg zaja¢ miejsce padtego narzedzia. Dlatego wlasnie Mc-
Laren i Giroux tak wyraznie przeciwstawiaja si¢ neoliberalnym wptywom
i metodom w edukacji. Kiedy do szkoly zaczyna si¢ wprowadza¢ prawidla
logiki rynkowej nagle wszystko zostaje ustalone tak, zeby w przyszlosci
pracodawcy otrzymali odpowiedni nowy narybek. Edukacja zamienia sig¢
wigc w hodowle nowych egzemplarzy gatunku ludzkiego przeznaczonych
do pracy na odpowiednich stanowiskach. Ironi¢ stanowi fakt, ze podaje

30 Tamze, s. 48.

3 Tamze, s. 49.
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sie to pod przykrywka pozornego unowoczes$nienia o$wiaty i zwieksze-
nia jej wydajnosci i atrakcyjnosci. Stanowi to jeszcze jeden powdd i zara-
zem argument do tego, aby uczyni¢ oswiate przestrzenig przecinania sig
réznych dyskursow ideologicznych, w ktérych dominujacg zasadg bedzie
jednak przyzwolenie na obalanie autorytetéw i wlasne ustosunkowywanie
sie do znanych zjawisk. Bedzie si¢ to wigzalo z uczynieniem oswiaty sferg
kulturowej i spolecznej wymiany krytycznie ustosunkowanej do panujacej
ideologii. W ogdle wydaje sie, ze sfera edukacji powinna sie cieszy¢ wzgled-
ng autonomia, poniewaz umozliwia to jaki§ w miare ,,neutralny” proces
przekazywania wiedzy, nie nakierowany jedynie na stworzenie nowych
zastepow odpowiednio sprofilowanych pracownikéw. Kapitalizm zawsze
bedzie dazyl do zmaksymalizowania czasu pracy, zubozenia intelektualnego
pracownikow, przedluzenia wieku emerytalnego — idealng sytuacja jest takie
jego okreslenie, aby po odejsciu z pracy przecietny obywatel przechodzit na
tzw. ,wieczng emeryture’, a pozostali popracowali jeszcze pare lat. Widac,
ze wplyw kapitalizmu w naszej ukochanej ojczyznie réwniez zatacza coraz
szersze kregi, a zjawiska opisywane przez pedagogdw krytycznych nie ogra-
niczajg swego zastosowania tylko do Stanéw Zjednoczonych lecz s3 w duzym
stopniu uniwersalne w odniesieniu do calego $wiata. Ludzkie zycie stalo si¢
w ogromnym stopniu zalezne od kapitalistycznych stosunkéw produkc;ji,
a praca zajmuje zdecydowanie jego najwiekszg czgs¢. A przeciez nie ma
powodow, zeby$Smy wszyscy zaczeli pracowaé po sze$¢ godzin w tygodniu
zamiast o$miu lub dwunastu i zapewniam gospodarka wecale si¢ nie zalamie
- to kolejna kapitalistyczna fikcja (gospodarka by si¢ do tego dostosowala).

»Poniewaz robotnik, wlasciciel sity roboczej, jest §miertelny, suma
$rodkow jego utrzymania musi obejmowaé réowniez ,,§rodki utrzy-
mania zastepcow, czyli dzieci robotnikéw, takze ta rasa osobliwych
posiadaczy towaru osigga na rynku towarowym zywot wieczny” [...]
Moze réwniez pojawic sie jeszcze jeden element — ,,znikomy dla zwy-
kiej sity roboczej” - koszt przyuczenia do pracy”.

Neoliberalna propaganda, czyli tworzenie kapitalistycznego projektu
hegemonicznego zaré6wno w szkole jak i w przestrzeni publiczne;j.
»Specjalisci” na ustugach neoliberaléw beda oczywiscie straszy¢, ze
zmniejszenie godzinowego wymiaru pracy zrujnuje gospodarke ale to ktam-
stwo. To spekulacje finansowe ludzi z wall street a nie czas pracy ludzi z main
street doprowadzily do kryzysu. Problemem nie jest czas pracy przecietnych

2 Tamze, s. 50.
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obywateli ale to, ze najbogatszy jeden procent placi mniejsze podatki niz
ubozsza polowa populacji lub nie placi ich wcale przenoszac wlasne fortuny
do rajow podatkowych. Niebezpieczenstwo zalamania jest powodowane
przez tych, ktérzy w pogoni za ciagla akumulacjg kapitalu tworzg piramidy
finansowe, a nie przez okres trwania pracy zwyklych pracownikéw. Tylko, ze
tamtych pierwszych zawsze probuje si¢ ratowac nawet wtedy, kiedy ich wina
jest ewidentna, a zwyktych pracownikéw mozna bezkarnie wykorzystywac
i oskarza¢ wing za kryzys.

»W ostatecznym rozrachunku superbogaczy obowiazujg $rednio
nizsze stawki podatkowe niz ludzi od nich biedniejszych; a nizsze
podatki dla bogaczy sprawiaja, Ze coraz szybciej ich majatek si¢ po-
wieksza. Srednia stawka podatkowa najzamozniejszych 400 amery-
kanskich gospodarstw domowych wynosita w 2007 roku tylko 16,6
procent, a wiec byla wyraznie nizsza od wynoszacej 20,4 procent
stawki ptaconej przez wszystkich podatnikéw (w 2008 roku, ostatnim,
z ktorego sg dostepne dane, ta pierwsza nieznacznie wzrosta do 18,1
procent). Podczas gdy przecietng stawke podatkowa od 1979 roku
obnizono zaledwie z 22,2 procent do 20,4 procent, stawki podatkowe
najbogatszego 1 procenta Amerykandéw obnizono prawie o jedna
czwartg, z 37 do 29,5 procent™.

Poza tym, okazuje sig, ze zwigkszona ilo$¢ godzin w tygodniu pracy
wcale nie przeklada si¢ na lepsza produktywnos¢. Ludzie pracujg najlepiej
wtedy, kiedy sa mniej obarczeni stresem. Kapitalizm mozna wigc postrzegac
jako wyzysk w §wietle prawa. Jest to uczynienie przez nielicznych narzedzia
z panstwa do wlasnych partykularnych intereséw. W $wietle powyzszych
spostrzezen moze si¢ wydawac zrozumiate dlaczego McLaren tak wyraz-
nie wystepuje przeciwko kapitalistycznej opresji (szczegélnie w przypadku
edukacji). Nieuzasadniony wyzysk jaki utrzymuje kapitalizm przy zyciu
jest karygodnym zjawiskiem. Niewolnictwo mas daje zyski nielicznej gru-
pie jest to neofeudalizm jednak gorszy od tego starego, poniewaz bardziej
ukryty, uzasadniony i upelnomocniony przez szkolng i panstwowa ideologie
juz od dziecinstwa. Bardzo dobrze wypaczenie tego globalnego systemu
unaocznia przyklad przywolany przez Josepha Stiglitza méwiacy o tym jak
w ogromnej amerykanskiej korporacji American International Group firmy
ratowanej przed upadkiem ogromng pomoca finansowg od panstwa, wyplaca

# ].S. Stiglitz, Cena nieréwnosci ..., dz. cyt., wersja mobi loc. 2442-2446.
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sie wielkie premie jej najbardziej ,,zastuzonym” pracownikom finansowane
z tych wlasnie pieniedzy*.

Pedagogika krytyczna wypowiada sie wlasnie przeciwko tej bezmyslnej
dominacji pienigdza nad ludzkim zyciem. Abstrakcyjne ekonomiczne formu-
ty i réwnania zaczely decydowac o tym, co robimy i do czego dazymy, a jest
to niedobre, bo odwraca wzrok od podstawowych dylematéw moralnych
przed jakimi staje cztowiek we wspodlczesnym swiecie. Pedagogika krytyczna
dazy do tego, aby ludzie odzyskali sile sprawczg nad biegiem historii i powie-
dzieli nie dyktaturze kapitatu, ktéra zawladneta calym ich Zyciem. Nawotuje
do nauki krytycznego myslenia i do analizy zycia spolecznego, poniewaz
rozumie, ze to jakos¢ czlowieka i jego pomystowos¢ zmienia $wiat. Pedago-
gika krytyczna chce zmiany, chce tego, zeby ludzie uwierzyli w siebie, zeby
zaczeli gromadzic sily stworcze i realnie zastanawia¢ sie nad mozliwa droga
rozwoju. To czlowiek powinien by¢ podmiotem historii i w zwigzku z tym
walka o rozwdj, o stwarzanie mozliwosci najubozszym i odrzuconym jest
jego moralnym i obywatelskim obowigzkiem. Dzieci jako przysztos¢ sa tutaj
podmiotem niezwykle waznym, a tak naprawde najistotniejszym. Dlatego
pomoc i ukierunkowywanie ich na drodze do krytycznej analizy i rozwoju
otaczajacej ich rzeczywistosci jest zadaniem podstawowym.

,Glowne zadanie pedagogiki krytycznej polega na ujawnianiu
i kwestionowaniu roli odgrywanej przez szkoly w naszej kulturze
i naszym zyciu politycznym. Zwlaszcza w ostatnich dekadach teorety-
cy edukacji krytycznej traktowali ksztalcenie jako rodzaj aktywnosci
polityczno-kulturowej. Wspotczesne kierunki rozwoju takich dyscy-
plin, jak socjologia wiedzy, filozofia procesu, antropologia kulturowa
i symboliczna, hermeneutyka krytyczna, marksizm kulturowy, realizm
krytyczny oraz semiotyka, sprawiaja, Ze teoretycy skfonni sg trakto-
wa¢ szkole nie tylko jako instytucje lub organizacje, lecz takze jako
arene kulturows, na ktérej $cieraja sie réznorodne formy ideologiczne
i spoleczne, walczac o dominacje. W tym kontekscie teoretycy kry-
tyczni z reguly rozpatruja szkote w dwoch aspektach. Po pierwsze,
jako mechanizm sortujacy: wybrane grupy ucznidéw sg faworyzowane
ze wzgledu na odpowiednig rase¢, pochodzenie klasowe czy ple¢. Po
drugie, jako instytucje¢ rozwijajaca ,ja~ ucznidéw i zapewniajacg im
upelnomocnienie™.

34 Tamze, loc. 2310-2316.
3 P. McLaren, Zycie w ..., dz. cyt., s. 225.
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Szkota jest bez watpienia takim miejscem, ktére gromadzi wiele réz-
nych dyskurséw. Domagaja si¢ one uwagi i wdrozenia w zycie. Jednak nie-
ktére z nich sg bardziej uprzywilejowane od innych. Dozwolona jest wigksza
swoboda ich wyrazania i ten, kto si¢ nimi postuguje jest kims ,,lepszym’,
bardziej kompetentnym i zastugujacym na szacunek. Jesli edukacja nie stuzy
wyzwoleniu ucisnionych dyskurséw wiezionych przez dominujaca ideologie
polityczno-religijng wtedy tez dochodzi do permanentnej ideologicznej ma-
nipulacji i indoktrynacji przeprowadzanej na uczniach w imie¢ uswiecone;j
tradycji. Teoria marksistowska jest bez watpienia warto$ciowym punktem
widzenia spotecznej rzeczywistosci i nie mozna jej utozsamiac z leninizmem
badz stalinizmem. Interesujacym przyktadem marksizujacej lewicy byta przez
pewien okres czasu urzedujaca w Grecji Koalicja Radykalnej Lewicy — Syriza,
ktora sprzeciwila si¢ dgzeniom neoliberaldéw stojacych na strazy systemu ka-
pitalistycznego, ktdrzy za pomoca bankéw i obstugi dtugu publicznego chca
uczyni¢ Grecje¢ podporzadkowang interesom globalnego kapitatu. Ich opor
jednak trwatl niedtugo, poniewaz neoliberalne lobby dysponowato przytla-
czajacymi wplywami zaréwno w sferze propagandowej jak i politycznej sku-
tecznie uniemozliwiajac greckiemu demosowi dazenie do samostanowienia.
Sterowanie za pomocg dlugéw panstwowych jest czyms, co globalny kapitat
opanowal do perfekcji czynigc z wielu panstw przybuddéwki dla interesow
burzuazyjnej elity finansowej. Nie nalezy jednak zapominac, Ze zaréwno
McLaren jak i Giroux prezentuja w swoich pracach bardziej radykalny odlam
tradycji krytycznej w pedagogice. Jest to nurt rewolucyjny, ktéry nie uznaje
mozliwosci zreformowania obecnego systemu kapitalistycznego tak by byt
bardziej prospoleczny. Zamiast tego zdaniem czgsci pedagogdw krytycznych
wywodzacych z sie z tradycji skrajnych spoteczenstwo klasowe musi zostaé
zlikwidowane na drodze do socjalistycznej drogi jutra.

»Pedagodzy krytyczni sg zgodni, ze szkoly reprodukuja nieréwno-
$ciiniesprawiedliwos¢, jednakze w wielu sprawach r6znig si¢ miedzy
sobg. W ostatnim czasie w ramach tradycji krytycznej uksztattowaly
sie dwa nurty. Cze$¢ teoretykdw wierzy, ze kapitalizm mozna zre-
formowa¢, by lepiej stuzyl interesom klasy pracujacej. (Poglad ten
podziela wigkszos¢ przedstawicieli pedagogiki krytycznej). Zdaniem
innych autentyczng sprawiedliwo$¢ spoleczng osiggniemy dopiero
wowczas, gdy zostanie zlikwidowane spoteczenstwo klasowe, a zastapi
je socjalizm. Tak uwazaja na przyktad Paula Allman, Mike Cole, Curry
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Malott, Glenn Rikowski, Dave Hill, Antonia Darder, Richard Brosio,

Ramin Farahmandpur i wielu innych - ja réwniez”.

Pedagogika krytyczna ma zatem wiele réznych nurtéw, ktére cho¢
posiadaja elementy wspdlne, maja réwniez wiele réznic. Ruch krytyczny
nie jest wiec ruchem jednorodnym, sztywnym i apodyktycznym, dopuszcza
duze zréznicowanie prezentowanych stanowisk, ktore faczy analityczne i kry-
tyczne nastawienie do otaczajacej nas rzeczywistosci spolecznej. Rzecznicy
tego ruchu odkrywajg ukryte procesy tlace si¢ pod pozornie jednolita bryta
monolitu kulturowo-spolecznego. Edukacja jest wyjatkowo wazna z per-
spektywy krytycznej rowniez dlatego, ze jest waznym architektem mozliwej
zmiany spoteczne;j.

Szkofa jest w obecnych czasach wykorzystywana réwniez w Polsce jako
narzedzie kontroli spoleczno-politycznej. Nie edukuje lecz indoktrynuje.
Nie upelnomacnia uczniéw do stania si¢ rzeczywistymi podmiotami histo-
rii mogacymi ja przeksztalca¢. Zamiast tego wybierajac sztywno ustalone
oddzialywanie oparte na zinstytucjonalizowanej i zideologizowanej hierar-
chii celéw i wartosci czyni z uczniéw uprzedmiotowione i utowarowione
pseudopodmioty, ktore w przysztosci bedzie mozna z fatwoscig wykorzystaé
jako tworzywo w kapitalistycznym procesie produkcji. Ze szkét wychodza
wigc istoty skrzywione i zaprogramowane niejako na bierne przygladanie
i dostosowywanie sie do procesow rynkowych, pozostajace w ciggtej niemoz-
nosci tworczego dzialania i przeciwstawienia si¢ obowigzujacemu status quo.
Wdrukowane schematy dziatania i postepowania stajg si¢ tym, co blokuje
spontanicznos¢ i kreatywnos¢ ludzkiej egzystencji. Edukacja jawi sie wiec
jako instrument w reku wladzy i kapitalistycznych lobbystow dzieki czemu
jest tylko elementem opresji i $cislej kontroli ludzkiego istnienia. Wielos¢
nurtéw w tradycji krytycznej jest jej pozytywnym aspektem ukazujacym
konieczny pluralizm pogladéw, dzigki ktéremu mozna osiagna¢ wiecej niz
za pomocy sztywnego kategoryzowania i schematycznego myslenia.

»Pedagogika krytyczna ma zatem wiele nurtéw: libertarianski,
radykalny, rewolucyjny, wolno$ciowy. W niektérych punktach nurty
te sie zbiegaja, w innych si¢ rozchodzg. W niniejszej ksigzce oma-
wiam zwrot w strone marksizmu w mojej wlasnej pracy teoretycznej,
ponadto odwoluje sie do perspektywy radykalnej, reprezentowane;
przez Paula Freirego i Henryego Giroux, ktéry wprowadzal wazne
rozroznienie miedzy oddziatywaniem szkoly (schooling) a edukacjq.

¢ Tamze, s. 233-234.
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Oddzialywanie szkoly to przede wszystkim narzedzie kontroli spo-
fecznej. Edukacja moze za$ potencjalnie doprowadzi¢ do zmiany spo-
tecznej, gdyz dzieki niej uczniowie stajg si¢ aktywnymi podmiotami,
przeksztalcajacymi siebie i Swiat™.

Wedlug pedagogiki krytycznej, ktéra w tym aspekcie opiera si¢ na
rozréznieniu Jiirgena Habermasa istniejg rézne formy wiedzy. Jedna z tych
form wiedzy jest wiedza techniczna, ktéra jest wykorzystywana gtéwnie
W nauczaniu czerpigcym z gtéwnych ideologii liberalnych i konserwatyw-
nych. Pewna wiedza wywodzi si¢ z tego, co mierzalne i policzalne. Tego typu
jej pojmowanie wywodzi si¢ z empirycznych analiz i metod stosowanych
w naukach przyrodniczych.

Nastepny rodzaj wiedzy, czyli wiedza praktyczna wywodzi si¢ z do-
$wiadczen nabywanych podczas analizy i opisu wydarzen spotecznych,
umieszczaniu ich w pewnym okreslonym kontekscie. Dzigki niej mozna pojac
procesy dziejace sie w danej chwili w spoteczenstwie. Ostatnig i najistotniej-
sza z tych trzech rodzajow wiedzy (przynajmniej dla pedagoga krytycznego)
jest wiedza emancypacyjna stuzaca przekraczaniu istniejacych podzialow
wiedzy i wyzwolenia spod skostnialych form panujgcych dyskurséw za po-
mocg zrozumienia zachodzacych w danej strukturze spolecznej nieréwno-
$ci. Taka wiedza umozliwia dzialanie przezwyci¢zajace zastany konsensus
i dopuszcza do glosu ujarzmione struktury spoteczenstwa®. Chodzi o to, aby
w obliczu obowigzujacej hegemonii neoliberalnego kapitalizmu dopusci¢
do glosu ujarzmione spoteczne dyskursy gloszace humanistyczne wartosci
iidealy i abstrahujace od ciaglego pomnazania zysku. Poprzez wytworzenie
nowego tancucha ekwiwalencji, aczacego w szersza sie¢ powiazan pierwotnie
odrebne roszczenia kwestionujace obecnie obowigzujacy rezim wladzy, mo-
zemy doprowadzi¢ do powstania nowego ruchu kontrhegemonicznego,
dazacego do tego, aby zaja¢ puste miejsce, z ktérego wyplywa uniwersalna
praktyka organizujaca populus w spoleczenstwo demokratyczne. Neolibe-
ralny kapitalizm i podporzadkowana mu wolnorynkowa ideologia chce nas
przekonad¢, ze nie mamy wobec niej wyboru, zadnej alternatywy i zyjemy
w $wiecie najlepszym z mozliwych - nie jest to oczywiscie prawda, a jedynie
proba kategorycznego scementowania obecnego status quo:

3 Tamze, s. 234.
3 Tamze, s. 240-241.
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»Polisemicznosci form oporu wobec nowych form podporzad-
kowania oraz mozliwosci ich tatwego powiazania przez dyskurs an-
tydemokratyczny dowodzi dobitnie fakt rozkwitu w ostatnich latach
»nowej prawicy”. Jej oryginalno$¢ polega na skutecznym powiazaniu
z dyskursem neoliberalnym szeregu demokratycznych sprzeciwéw
wobec przeksztalcen stosunkéw spotecznych. Powszechne ludowe
poparcie dla projektéw Reagana i Thatcher zmierzajacych do zlikwi-
dowania panstwa opiekunczego wyjasni¢ mozna faktem, ze udato
im si¢ zmobilizowa¢ przeciwko niemu caly szereg sprzeciwdéw wobec
biurokratycznego charakteru nowych form organizacji panstwowe;j.
Ow neokonserwatywny dyskurs jawnie dowodzi, ze faricuchy row-
nowaznosci tworzone przez kazde hegemoniczne powigzanie moga

przybiera¢ skrajnie rézne formy”.

Podczas konstruowania kontrhegemonicznego dyskursu partykularne
interesy poszczegélnych klas dotychczas podporzadkowanych dominujace;j
arbitralno$ci kulturowej facza sie w jedna spdjna catos¢ gloszaca wolnosc¢,
réwnos¢ i dobro wspdlne jako zasady prymarne wobec dominujgcego sys-
temu kapitalistycznego. Krytycznie zorientowani pedagodzy pelnia w tym
ruchu sprzeciwu role pewnego rodzaju transformatywnych intelektuali-
stow dazacych wlasnie do tego, aby wykorzysta¢ edukacje* jako akcelerator
spolecznych przemian m.in. poprzez przygotowanie uczniéow do pelnienia
aktywnej i kontestujacej roli wobec autokratycznych tendencji w obrebie elit
wladzy. Aktywne obywatelstwo, silne zwiazki zawodowe, strajki generalne,
bezposrednia partycypacja w mechanizmach demokratycznych sg mozliwe
jedynie wtedy, kiedy zaszczepimy w nowych podmiotach edukacyjnej gry
krytyczne podejscie do obowiazujacego status quo, a szkota wyrwie si¢ ze
swojej adaptacyjnej, stuzacej rynkowi pracy funkcji i zacznie dziata¢ jako in-
strument wyzwolenia przygotowujacy wlasnych uczestnikéw do zmieniania
otaczajacego ich $wiata, nadajacy im pewna glebsza jako$¢. Pozwoli to na
stworzenie grupy swoistych nadludzi (awangardy intelektualnej) zdolnych
do transgresji tego, co jest w imie tego, co by¢ powinno. Nie jest to zadanie
tatwe, ale nie zwalnia to tych nielicznych §wiadomych obecnego krytycznego
stanu w jakim znajduje sie terazniejsza edukacja i spoteczenstwo z obowigzku
walki o system o$wiatowy, ktory bedzie katalizatorem lepszego jutra, a nie
narzedziem w rekach hegemonii neoliberalnego kapitalizmu umacniajacym

* E. Laclau, Ch. Moufte, Hegemonia i socjalistyczna strategia. Przyczynek do projektu
radykalnej polityki demokratycznej, przel. S. Krolak, DSW, Wroctaw 2007, s. 178.

40 Edukacja zyskuje tu takze szerszy wymiar. 285
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jej indoktrynujacg i wdrukowujacg funkcje. Uniemozliwia to przeprowa-
dzenie jakichkolwiek postepowych reform spotecznych, majacych na celu
polepszenie sytuacji zdecydowanej wigkszosci cztonkéw spoleczenstwa, a nie
tylko akumulacje kapitalu w reku nielicznej elity polityczno-finansowej. Brak
jakiegokolwiek dziatania na rzecz zmiany jest bowiem jedynie oddaniem
przystugi aktualnie dominujagcemu rezimowi wiadzy.

Oczywistym jest, ze wiedza emancypacyjna odgrywa najwieksza role
w wyrwaniu si¢ z blednego kota kapitatu. Dzieje si¢ tak, poniewaz wymaga
ona od czlowieka uswiadomienia sobie ukrytych zaleznosci w relacjach
spolecznych, a tym samym obnaza elementarng niesprawiedliwos¢ kapita-
listycznego porzadku $wiata, pobudzajac do walki na rzecz dalszych zmian.
McLaren doskonale zdaje sobie z tego sprawe kiedy rozpisuje sie w swoich
pracach na temat marksistowskich spostrzezen odnos$nie klasy pracujace;.
Przeciez, niezaleznie od tego, w jaki sposéb bedziemy réznicowac istniejace
grupy spoleczne, to zawsze istnie¢ bedzie elementarna niezgodno$¢ pomie-
dzy tym, co bogate, a tym, co biedne. W spoteczenstwach kapitalistycznych
zawsze mamy do czynienia z relacja typu pracodawca-pracownik. Chodzi
o to, ze ludzie, ktorzy czerpia zyski z innych ludzi, akumulujac tym samym
swoj kapital, doprowadzaja w konicu do stworzenia sobie wygodnego azylu
w przestrzeni spolecznej, poniewaz nie da si¢ zatrzymac samonapedzajacego
sie procesu akumulacji kapitalu. Mozna go jedynie ograniczy¢, ale defini-
tywnie zakonczy¢ sie go nie da. W zwiazku z tym dochodzi do sytuacji,
kiedy sam majatek pracuje na kapitaliste umozliwiajagc mu bogacenie si¢ za
pomoca samego posiadania pienigdzy, co powoduje permanentny wyzysk
ze strony posiadaczy wzgledem szerokich mas pracujacych. Zysk nie moze
powsta¢ bez wyzysku - to powoduje bedne koto im wiekszy wyzysk tym
wigkszy zysk. Wymiana pomiedzy pracownikiem a pracodawca nigdy nie
jest sprawiedliwa.

~Warto$¢ dodatkowa, przywlaszczana przez kapitalistow, to w isto-
cie nieoptacona praca pracownikéw. Sita robocza wymieniana jest
na warto$¢. Praca natomiast wartos¢ wytwarza. Kapitalista, dzieki
placy, kupuje na okreslong liczbe godzin w tygodniu sile roboczg
pracownikéw, czyli ich umiejetnosci i energie. Poniewaz posiada sile
roboczg, moze ja sprzedawacl jak towar za pieniezny ekwiwalent jej
wartosci. Sifa robocza pracownika nie wytwarza wartoéci - w odroz-
nieniu od pracy. Sita robocza (potencjalna praca), kiedy stosowana
jest przez konkretnego pracownika w konkretnej pracy, wytwarza
kapital i warto$¢. Skoro pracownik nie dostaje pienig¢znego ekwi-
walentu tej wartosci, mamy do czynienia z wyzyskiem. Konkretna
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praca wykonywana przez pracownika tworzy warto$¢ wigksza niz to,
co pracownik otrzymuje w ramach zaplaty za site roboczg. Pracow-
nik wikfa sie wiec w relacje wyzysku. Z pozoru wymiana wydaje sie
sprawiedliwa — placa za prace — w istocie jednak tak nie jest. Mamy
do czynienia z relacjg migdzy ludzmi, ktdra zostaje zredukowana do
relacji miedzy rzeczami™.

Pokazuje to manipulacje, jaka jest podkreslanie zalet neoliberalnego
porzadku przy jednoczesnych probach ograniczania roli zwigzkéw zawo-
dowych. Jednym z najlepszych dziatan jakie moze przeprowadzi¢ panstwo
jest ciggla i nieustajaca inwestycja w zwiazki zawodowe i wlasnos¢ pracow-
niczg, za pomoca czego doprowadza si¢ do zahamowania tendencji kapita-
listycznych do pogarszania warunkéw pracy. Nieprzypadkowo w jednym
z najbardziej socjalnych spofeczenstw na §wiecie jakim jest Szwecja istnieja
bardzo silne zwiazki zawodowe, a wigkszo$¢ pracownikéw nalezy do nich.
Ograniczaja one, w sposdb niezbedny, niepochamowang che¢ zysku obec-
na w ludzkich podmiotach oferujacych nieadekwatne wynagrodzenie za
wykonang prace.

Analizy ekonomicznych i socjologicznych zaleznosci sg obowiazkiem
kazdego krytycznie analizujacego edukacje mysliciela. To czyni z pedagogiki
krytycznej subdyscypline pedagogiczna bedaca z natury rzeczy interdy-
scyplinarng podchodzaca do badanych zjawisk w sposob wielopoziomowy
i wieloplaszyznowy nie stronigc przy tym od metaanalizy. Przykltadem tego
typu wgladow jest analiza McLarena odnoszaca si¢ do stynnej pracy Thomasa
Pikettyego pt. Kapital w XXI wieku. Wspomina on w niej, ze Piketty stusznie
zauwaza intensywny wzrost nieréwnosci w obecnym kapitalizmie. Klasa
rzadzaca wespdt z bankierami i oligarchig finansowg jest coraz mniej kon-
trolowana i zaczyna zdobywac sobie zbyt silng pozycje zagrazajaca nawet
samej demokracji. Niemniej program Pikettego w rozumieniu McLarena
jest jedynie postulatem reform, takich jak chociazby opodatkowanie naj-
bogatszych. Jego analiza jest wigc pozbawiona pewnych niezwykle waznych
(zdaniem McLarena) odkry¢ Marksa, ktére wnosza wiele do zaobserwowa-
nych przez Pikettego zjawisk. Wydaje si¢, ze mimo iz Kanadyjczyk rozumie
warto$¢ analizy przeprowadzonej przez francuskiego ekonomiste, to z dru-
giej strony podchodzi krytycznie do nieobecnosci silnie teraz rozwijanej
w spoleczenstwach wysoko rozwinietych (zwlaszcza Zachodniej Europy)
analizy neomarksistowskiej. Uwaza, ze pewne zjawiska moga by¢ wyjasnione

4 P. McLaren, Zycie ..., s. 243.
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tylko przy uzyciu instrumentarium charakterystycznego dla teorii Marksa
i pominigcie go doprowadza do zubozenia waznej pracy Pikettego, co jest
tez powodem braku czedci spostrzezen, ktérych mozna by w niej dokonac*.

McLaren w swojej pracy przyznaje istotng wage postulatow Pikettyego,
takich jak: podniesienie placy minimalnej, wigksze podatki dla najbogat-
szych, wsparcie zwigzkow zawodowych itp.*¥, ale zjawiska opisane przez
Marksa i w nowatorski sposob zanalizowane przez wspoélczesnych neomark-
sistowskich teoretykéw, nie moga by¢ pomijane przy analizie ekonomicz-
no-spolecznej obecnego stanu kapitalistycznego spoleczenstwa. Zdaniem
kanadyjskiego pedagoga krytycznego nie chodzi o to zeby zreformowac ka-
pitalizm, czy go udoskonali¢. Chodzi o to zeby stworzy¢ dla niego demokra-
tyczna alternatywe — ustréj, w ktorym demokracji towarzyszylaby wzgledna
réwnos¢ spoleczna oparta na sprawiedliwym podziale dobr. Jest to radykalna
propozycja, ale jesli przejscie byloby pokojowe to mozna tego sprébowac.
Widag, ze kapitalizm przegrat juz pierwsza batali¢ i jego schylek jest bliski.
Rzeczywiscie wydaje si¢, ze McLaren ma racje postulujac zmiang ustrojows,
ktora powinna si¢ dokonad, jesli nie chcemy stangé w obliczu eskalacji wyzy-
sku i nowych wojen. W ostateczno$ci panstwo, réwniez polskie, jest dla ludzi,
a nie dla garstki eksploatujacych ich bogaczy**. Europejczycy powinni zacza¢
sie zastanawia¢ jak mozna polaczy¢ demokracje z socjalizmem, pamietajac
o tym, ze absolutna réwno$¢ nie jest mozliwa, a zadaniem socjalistycznego

42 Tamze, s. 244/245. ,Piketty pisze, ze ,kapitalizm spadkobiercéw”, w ktérym domi-
nuja rentierzy oraz finansowo-polityczna oligarchia i dochodzi do bezprecedensowej koncen-
tracji bogactwa, stanowi zagrozenie dla demokracji. Zgadzam si¢. Niemniej Piketty analizuje
kapital raczej z perspektywy neoklasycznej ekonomii i ktadzie nacisk na btedy i wypaczenia
burzuazji. Mniejsza wage przywiazuje do marksizmu i perspektywy wlasnosci oraz wymiany.
Skupia si¢ na proporc;ji kapital/dochdd, na instrumentach finansowych i dystrybucji zasobow
w zamoznych krajach. Ignoruje wiec Marksowska teori¢ wartosci, w ktorej towary funkcjonuja
jako kapital. Praca (konkretna i abstrakcyjna) oraz warto$¢ dodatkowa nie sg przez Piket-
tyego uwzgledniane jako zasadniczy czynnik relacji wyzysku i akumulacji. Autor pomija tez
inne odkrycia marksistowskiej ekonomii (niemozno$¢ pelnego zatrudnienia), nasilanie si¢
walki klasowej, cykliczno$¢ kryzyséw, nieuchronnos$¢ pauperyzacji spoleczefistwa, rozwoj
prekariatu, w miare jak rzady rezygnuja z kolejnych regulacji osiagnietych dzieki wysitkom
niegdysiejszych ruchéw spotecznych i klasowemu aktywizmowi spolecznemu) opisujace
wladze kapitalistow przywlaszczajacych wartos¢ dodatkows”

4 Tamze, s. 245.

# Panstwo dla obywateli jest marzeniem, ktére mozna spelni¢. Wymaga to jednak
podjecia okreslonych dziatan i zbudowania pewnego wolno$ciowego dyskursu bedacego sie
w stanie przeciwstawi¢ obowiazujacej hegemonii neoliberalnego kapitalizmu poprzez m.in.
mocniejsze oparcie si¢ na fundamentach demokratycznej tradycji.
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panstwa jest wytrwate dazenie do niej poprzez regulacje spoteczne, takie jak
wlasnos$¢ w rekach pracownikow, zwigzkéw zawodowych itp.

Pomimo niestusznej krytyki wybranych zatozen teorii marksistowskiej
Ernesto Laclau i Chantal Mouffe majg racje, ze alternatywna perspektywa he-
gemoniczna powinna wykorzysta¢ ukryty potencjal tradycji demokratycznej,
marginalizowanej w dzisiejszym spoleczenstwie przez inwazje ideologii neo-
liberalnej, powigzanej z atrofig sfery politycznej wzgledem ekonomicznej. Jest
dyskusyjne, czy powinno si¢ to osiagna¢ przez dalszy mariaz z odbudowana,
zrekonstruowang tradycja liberalna. Dla wielu myslicieli neomarksistowskich
wydaje si¢ bowiem zasadne dokonanie nowego rodzaju polaczenia mie-
dzy socjalizmem i demokracja, ze szczegdlnym umocnieniem tej ostatniej.
Prawdopodobnie bylby to zatem zradykalizowany i zrekonstruowany na
nowo model panstwa skandynawskiego uwolniony jedynie od nalecialosci
bedacych wynikiem ideologii neoliberalne;j.

»Jasne zatem, Ze jedyng alternatywa dla lewicy jest skonstruowanie
odmiennego systemu rownowaznosci, opierajacego podziat spoteczny
na nowej podstawie. Wobec projektu hierarchicznej rekonstrukcji
spoleczenstwa lewicowa alternatywa powinna polega¢ na umiejsco-
wieniu sie catkowicie w polu demokratycznej rewolucji i przedtuzeniu
tanicuchéw réwnowaznoéci migdzy rozmaitymi walkami przeciwko
uciskowi. Zadaniem lewicy nie moze by¢ zatem odrzucenie ideologii
liberalno-demokratycznej, lecz przeciwnie - jej poglebienie i rozwi-
niecie w kierunku radykalnej i pluralistycznej demokracji™.

Mozemy oczywiscie lamentowa¢ nad chciwoscig kapitalizmu, nad
wyzyskiwaniem przezen ogromnych rzesz ludzi. Nad obojetnoscia elit wobec
ludzkiego glodu i cierpienia, nad tym, ze zaniedbywane sg warunki i higiena
pracy oraz moralne warto$ci wywalczone przez stulecia — ale to wszystko
niewiele zmienia. Zamiast skupia¢ si¢ na wojnach kulturowych trzeba ude-
rzy¢ w to, co jest podwaling obserwowanej przemocy i ja powoduje, czyli
w fundament kapitalizmu, jakim jest wolny rynek i $wiete prawo wlasnosci.
Kiedy$ w $redniowieczu nikomu nawet nie $nifo si¢ to, ze moze zaistnie¢
rewolucja przemystowa w Anglii, jakobinska rewolucja we Francji itp. i, ze
te wszystkie wydarzenia doprowadza do wytworzenia si¢ takiego dziwnego
poniekad tworu, jakim jest kapitalizm. Jednak tak sie stalo. Nie chodzi tu
0 zauwazenie tego, ze np. rewolucja przemystowa byta mozliwa w duzej czesci
dzigki okradaniu i wyzyskiwaniu przez ,,$wieta” korone brytyjska wigkszej

* E. Laclau, Ch. Moufte, Hegemonia ..., dz. cyt., s. 185.
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czesci $wiata, lecz o to, ze w Sredniowieczu tez prawie nikt nie zakladal, ze
powstanie co$ takiego jak kapitalizm i wolny rynek. Tak samo teraz obecna
jest na catym $wiecie wsciekla nagonka na tych postepowych intelektualistow,
ktérzy majg odwage wystapic przeciwko kapitalizmowi i proponowac zmia-
ne systemu na taki, ktéry bedzie bardziej uwzglednial potrzeby zwyklych,
przecietnych obywateli. Wydaje si¢, ze ta nagonka przynajmniej po czesci
jest nakrecana przez rzagdowe i komercyjne media i tych, ktérzy czerpia
korzysci z zaistnialej sytuacji. Wbrew pozorom nie jest to takie trudne, jesli
niecale 100 0s6b dysponuje wigkszoscig §wiatowego kapitalu, a nauki takie jak
socjologia odkryly juz prawidtowosci kierujace zachowaniem duzych grup
spolecznych. W tych warunkach, tym bardziej waznym wydaje si¢ bronienie
wolnosci stfowa, co jest obowigzkiem kazdego intelektualisty wyrostego na
gruncie tradycji demokratycznej. W takim ujeciu mozna uznac wizje edukacji
proponowang przez radykalnych pedagogéw krytycznych za zasadng. Po
prostu wykonuja oni niewygodny obowigzek nas wszystkich, bedac na tyle
odwaznymi, krytycznymi i bezkompromisowymi jednostkami, zeby otwar-
cie walczy¢ o zmiane obecnego porzadku wtadzy. To niewatpliwie wymaga
silnych przekonan. Oczywistym jest, Ze pojawia sie ,,osobistosci’, ktére beda
ich wysmiewa¢, a nawet grozi¢ réznego typu sankcjami. Nagonka na takich
ludzi (jak McLaren) i niszczenie ich jest czym$ naturalnym, poniewaz ci,
ktdrzy czerpig korzysci z systemu kapitalistycznego oraz maja zapewnione
wysokie pozycje spoleczne boja si¢ zmiany i tego, co po niej nastapi, boja
sie, ze bedg musieli zwrdci¢ bezprawnie zebrane majatki zbudowane na eks-
ploatacji szerokich rzesz ludzkich, a ich wptywy na rzady narodowe ulegna
znacznemu ostabieniju. Jednak nie zmienia to faktu, ze walka jest konieczna,
walka o alternatywne dyskursy wobec globalnego kapitalizmu. Walka o to,
zeby zidcita sie demokratyczna alternatywa dla wladzy pienigdza by¢ moze
nawet ta socjalistyczna.

»Raya Dunayevskaya, matka humanistycznego marksizmu,
utrzymuje, ze zadaniem marksistow ,,nie jest zniesienie filozofii, lecz
warunkow uniemozliwiajacych >>ziszczenie sie<< filozofii Mark-
sa, warunkow uniemozliwiajacych ponowne zlaczenie mentalnych
i fizycznych zdolnosci jednostki - pelnej jednostki, bedacej dusza
i cialem humanistycznego marksizmu”. Jednostki takie beda wal-
czy¢ o demokratyczny socjalizm, ktéry zaspokoi zaniedbane dotad
potrzeby klas pracujacych, tyrajacych pod jarzmem kapitatu, musza
znosi¢ codzienne zycie w §wiecie zagrabiania spofecznie wytwarzanej
wartosci i zniewolone przez kapital rezygnuja z wszelkiej wolnosci.
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Demokratyczny socjalizm nie bedzie dluzej rozpieszczal wyzyski-

waczy” 6.

Pedagogika krytyczna uznaje za istotny proces, w wyniku ktérego
odbywa si¢ konstruowanie hegemonii wybranego dyskursu. Jest to proces
tworzenia pewnych zasadniczych, oczywistych praktyk w danym spofe-
czenstwie, za pomocg ktérych wytwarza si¢ pewien ,,dominujacy” dyskurs,
ktérego nie wolno narusza¢. Nie dlatego, ze grozg za to kary, ale dlatego, ze
jest on gleboko zakorzeniony w kulturze za pomoca réznych konsensualnych
praktyk, schematoéw, struktur badz form spotecznych, ktérych jakiekolwiek
naruszenie jest trudne do pomyslenia. Jeszcze trudniejsze jest zdanie sobie
sprawy z tego, Ze nasza wolnos¢ jest w tym obszarze ograniczana i sprzeciwie-
nie si¢ temu za pomocg promocji odrebnych dyskurséw i struktur znaczen,
co wymaga zbudowania pewnego zaplecza spotecznego i politycznego. Elity
polityczne i finansowe na poczatku nawet nie muszg zdawac sobie sprawy
z tego jak silny wywierajg nacisk na swych obywateli i jakie praktyki spolecz-
ne legitymizuja. Dopiero w ostatnim potwieczu dzigki intensywnemu rozwo-
jowi nauk spolecznych i humanistycznych stalo si¢ to dla nich zrozumiate.
W samych symbolach, znaczeniach i ich réznorodnych interpretacjach kryje
sie nieodmiennie pewne hegemoniczne zZrédlo. Nie ma tekstow obiektyw-
nych, tak jak i nie ma przestrzeni spolecznej, ktéra pozbawiona jest nieme;j
walki, walki o samg istote spolecznej praktyki w ktorej spieraja sie rozmaite
antagonistyczne sily walczac o dominacje w $wiecie znaczen i symboli jak
réwniez o dozwolone struktury klasowe i gospodarcze.

Interesujace w hegemonicznym procesie jest to, ze jest on ukryty przed
uciskanymi, ktorzy z reguly dolaczajg sie do tych struktur wladzy, ktére ich
petaja. Dominujace wartosci moralne i postawy, struktury symboliczne,
ktérych same naruszenie wywoluje potezne spoteczne konflikty, skrywaja
jadro hegemonicznego procesu, w ktérym przegranymi okazuja sie wszyscy
ci, ktérzy pozwalaja mu si¢ zdominowac i zmieni¢ w bierne i podporzadko-
wane mu obiekty. Wladza hegemonii wywiera tak silng presje, ze wszelkie
odchylenia jawig si¢ jako niewyobrazalne, poniewaz znaczenia, ktére pod-
czas np. nauki szkolnej s3 nam wdrukowywane do gtéw uaktywniajg si¢
w sposdb trudny do spostrzezenia. W spoleczenstwie kapitalistycznym jest
to chociazby obarczanie si¢ wing za wlasng porazke i postrzeganie bogat-
szych jako tych lepszych, zastuzenie zajmujacych pozycje uprzywilejowana
w spoleczenstwie. Wszyscy, rowniez w polskim panstwie, znajdujemy sig¢

4 Tamze, s. 246.
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w hegemonicznym obozie znaczen i interpretacji, ktory zmieni¢ mozna tylko
za pomoca wspomnianej juz przeze mnie w tym tekscie wewnetrznej rewo-
lucji (rewolucji znaczen), ktéra ustanawia nowe dyskursy przeciwstawiajace
sie i z czasem znoszace nienaruszalny (jakby sie zdawato) porzadek rzeczy.
Walka o wyzwolenie jest tym samym walka o dezintegracje starego symbo-
licznego porzadku i uwidocznienie skrywanych przezen niesprawiedliwosci.

»Hegemonia odnosi si¢ do moralnego i intelektualnego przy-
wodztwa klasy dominujacej nad klasami podporzadkowanymi, zdo-
bywanego nie dzigki przymusowi (na przyktad grozbie przesladowan,
wigzienia i tortur) albo umy$lnemu tworzeniu regut i przepisow (jak
cho¢by w dyktaturach i rezimach faszystowskich), lecz dzigki zyskaniu
powszechnej akceptacji klas podporzagdkowanych. Klasa dominujaca
nie musi stosowac sily, gdyz klasa podporzadkowana sama przyjmuje
liczne wartoéci i cele klasy dominujacej, nie majac swiadomodci, jakie
sg ich zrédta™.
Podsumowanie

Obowiazujacy projekt hegemoniczny neoliberalnego kapitalizmu nie
zaklada wcale lepszego $wiata dla nas wszystkich — wprost przeciwne dazy
on do $wiata rosnacej pauperyzacji, osamotnienia, beznadziei, w ktérej
wigkszo$¢ ludzi pracuje dla zysku nielicznej grupy uprzywilejowanych posia-
daczy swiatowego kapitalu. Rosngca ilo$¢ intelektualistéw odkrywa na nowo
potrzebe sprzeciwu w obliczu generowania niedostatku przez obecny rezim
akumulacji. Ciagle kreowanie coraz to nowych potrzeb i gloszenie spotecz-
nego darwinizmu powoduje marginalizacje i wykluczanie z przestrzeni de-
mokratycznej debaty coraz to nowych grup spolecznych w imie wytwarzania
coraz wigkszych nadwyzek débr, co powoduje narastajace rozwarstwienie
ekonomiczne i kulturowe w skali globalnej i lokalnej. Proby negowania przez
neoliberalnych apologetéw wolnego rynku postepujacej akumulacji kapitatu
w coraz wezszych rekach oraz powigkszania rozwarstwienia spolecznego,
jest kolejnym przykladem tego jak silna jest ich ideologiczna pozycja, kto-
ra umozliwia kwestionowanie obiektywnych wskaznikéw ekonomicznych
przywolywanych chociazby przez cytowanego w niniejszym tekscie Stiglitza.
Neoliberalna nowomowa zaczyna powodowac coraz wigkszg atrofie idealow
odwolujacych si¢ do kolektywnych wartosci na rzecz ekspansji bezwzglednej
propagandy sukcesu uprawniajacej do wyzysku w $wietle prawa spaupe-
ryzowanych pracownikow. Przykladem oddzialywania nowych struktur

47 Tamze, s. 250.
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myslowych opartych na postulatach zwolennikéw porzadku wolnorynko-
wego jest rozpowszechnianie si¢ na catym $wiecie idei globalizacji:

»ktorego efekt — jesli nie funkcja — polega na opakowaniu skutkow
dziatania imperializmu amerykanskiego w przywileje kulturowego
ekumenizmu badz fatalizmu ekonomicznego i sprawieniu, by po-
nadnarodowe stosunki wladzy gospodarczej jawily si¢ jako naturalna
konieczno$¢. Poprzez symboliczne odwrdcenie oparte na naturali-
zacji schematow mysli neoliberalnej, ktore na przestrzeni ostatnich
dwudziestu lat osiagnely calkowita dominacje dzieki gorliwym wy-
sitkom konserwatywnych think tankéw oraz ich sojusznikéw wsrod
politykéw i dziennikarzy, przeksztalcanie stosunkéw spotecznych
i praktyk kulturowych wedlug amerykanskiego szablonu — narzuco-
nego rozwinietym spoleczefistwom poprzez pauperyzacje panstwa,
utowarowienie ustug publicznych oraz upowszechnienie niepewnosci
zatrudnienia - jest dzi§ akceptowane w atmosferze rezygnacji jako
nieuchronny wynik narodowej ewolucji, o ile nie opiewa sie go z en-
tuzjazmem przypominajacym owczy ped”*.

W neoliberalnym projekcie hegemonicznym edukacja ma stuzy¢ jako
przygotowanie do rynku pracy, jest to zalozenie, ktére w wyniku obowiazujg-
cego dyskursu wladzy i wiedzy jest przyjmowane jako oczywiste i pozytywne
podczas, gdy wcale takim nie jest. Edukacja ma bowiem za zadanie nie tyle
stuzy¢ i by¢ projektowana przez kapitalistow, a wiec by¢ przedsionkiem
dla fabryk wspolczesnego $wiata, co ma cel wprost przeciwny jakim jest
ksztalcenie krytycznych obywateli zdolnych do podejmowaniu trudu zy-
cia w demokratycznym spoleczenstwie i brania udzialu w jego aktywnym
zmienianiu i konstruowaniu w imi¢ lepszego zycia przysztych jego cztonkow.
W dawniejszym kapitalizmie istnialy szkoty przy fabrykach dla robotnikow
i to pracodawcy ponosili koszt ksztalcenia w nim swoich przysztych pra-
cownikéw - moga to robi¢ nadal, ale nie maja prawa i nalezy im zakaza¢
niszczenia idei demokratycznej, samorzadnej edukacji, ktérg poprzez pan-
stwo wykorzystuja jako element przygotowujacy do rynku pracy. Zadaniem
szkoly jest bowiem wychowanie do Zycia w demokratycznym spoteczenstwie
i ksztalcenie obywatelskiego etosu. Trzeba zapobiega¢ rosngcemu penali-
zowaniu mlodziezy z biednych srodowisk, sg oni niejako automatycznie

* P.Bourdieu, L. Wacquant, Nowomowa neoliberalna, przel. M. Starnawski, Recykling
Idei 2010, s. 3-4.
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kierowani na droge ,kariery zawodowej’, a jesli ten los im nie odpowiada
istnieje zawsze mozliwos¢ inkarceracji®.

System edukacyjny jest w obecnym panstwie kapitalistycznym struk-
turg niemalze w pelni skomercjalizowana, w ktorej wyklucza, segreguje
i odrzuca si¢ uczniéw na podstawie ich przynaleznosci spoleczno-ekono-
micznej badz etnicznej. Edukacja nie jest juz przestrzenia dobra wspolnego
i rozwijania zdolnosci krytycznego myslenia u wszystkich ucznidw, a staje
sie narzedziem w rekach finansowej elity, zabezpieczajacym jej interesy.

»Brutalna sita korporacjonizmu w edukacji najbardziej uwidacznia
sie w dziataniach dotyczacych mlodziezy. Coraz czgéciej postrzega sie
mlodziez jako problem i zrédto wiekszo$ci probleméw spotecznych
jest ona demonizowana przez media. Zamiast zapewni¢ mlodziezy
edukacje rozwijajaca intelekt, uczniom ze $rodowisk biednych serwuje
sie wigcej testow. Wspolczesne pokolenie mlodziezy zajmuje ,,obszar
$mierci’, obszar wzmozonego nacisku kompleksu przemystowo wie-
ziennego. Panstwo polityczne stalo si¢ panstwem korporacyjnym.
Caly system szkolny stal si¢ biurem frontowym wladzy korporacyjne;j.
Restrukturyzacja jego calosci jest czescig ideologicznej i politycznej
ofensywy kapitatu neoliberalnego. Cechg konkurencyjnej edukacji jest

selekcjonowanie i wykluczanie uczniéw oraz studentéw”.
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Criticism of capitalism as a way to open new areas
of emancipation in education

The purpose of this article is to analyse how in present capitalist sys-
tem education is used to fulfill the economic goals rather than teach the
students how to achieve the ability to to think critically. This leads us to the
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new totalitarian global society in which particular countries are ruled by
financial corporations instead of self-governing civil societies. Important
ideas for which people once died in battles on barricades started to be for-
gotten and replaced by the desire for continuous profit. The current capitalist
system is responsible for this tragic situation, because it does everything
it can to indoctrinate and adapt young people to their role of future con-
sumers. Schools and students are becoming more and more commodified.
They started to look on each other and shape their interaction in the name
of profit - not development. State is used and controlled by financial circles
that want only new subordinated worker force that don’t have the ability
to change organization of the rules by which society works. Education has
become one of the main tools to enslave people. We must construct new
hegemonic projects in school that reject existing neoliberal hegemony on
services of capital and create, in each grade of the compulsory system of the
education, circumstances in which students can learn democratic ideas,
debate and implement these ideas in their later lives. Schools are no places
to commodify people and prepare them for work but spaces in which we
learn how to criticize, reshape and construct new modes of reality in society
in which we are exist. In order to create that conditions we must begin with
the new global hegemonic project that combine democratic and socialist
traditions to overcome the logic of commodification.

Keywords: critical thinking, common good, education, school, hegemony,
neoliberalism, capitalist regime, democracy.

Krytyka kapitalizmu jako droga
do otwierania nowych obszaréw emancypacji w o$wiacie

W tym artykule jednym z moich celéw jest zanalizowac jak w obecnym
systemie kapitalistycznym edukacja jest uzywana do wypetniania celéw eko-
nomicznych zamiast uczy¢ uczniéw osiggania umiejetnosci krytycznego my-
$lenia. To prowadzi nas do nowego totalitarnego globalnego spoleczenstwa
w ktorym poszczegolne kraje sa rzadzone przez finansowe korporacje zamiast
samorzadnego spoleczenstwa obywatelskiego. Wielkie idee dla ktorych ludzie
kiedys$ umierali w bitwach na barykadach zaczynajg by¢ zapominane i za-
stepowane przez pragnienie ciggtego zysku. Obecny system kapitalistyczny
odpowiada za t¢ sytuacje, poniewaz zrobil wszystko co w jego mocy zeby
dokona¢ adaptacji i indoktrynacji mlodych ludzi do roli przysztych konsu-
mentdéw. Szkoly i uczniowie stajg si¢ coraz bardziej utowarowieni. Zaczynaja
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patrze¢ na sobie nawzajem i ksztaltowac swoje interakcje w imie zysku, a nie
rozwoju. Panstwo jest wykorzystywane i kontrolowane przez finansowe kota,
ktdre chca tylko nowej, podporzadkowanej sity roboczej nie posiadajacej
umiejetnosci zmiany organizacji zasad wedtug ktérych dziata spoteczenstwo.
Edukacja stata si¢ jednym z gléwnych narzedzi wytwarzania niewolnikéw.
Musimy skonstruowa¢ nowy projekt hegemoniczny w szkotach, ktéry od-
rzuca istniejacg neoliberalng hegemonie na stuzbie kapitalu i stworzy¢ na
kazdym poziomie obowigzkowego systemu edukacyjnego warunki w ktérych
uczniowie moga uczy¢ sie demokratycznych idealéw, debatowac i wdraza¢
te idee w ich po6zniejszych zyciach. Szkoly nie s3 miejscami utowarowiania
ludzi i przygotowywania ich do pracy ale przestrzeniami w ktérych uczymy
sie jak krytykowa¢, ponownie ksztattowa¢, i konstruowaé nowe rodzaje bycia
w spoleczenstwie w ktérym zyjemy. Aby wykreowa¢ te warunki musimy
rozpoczaé od nowego globalnego hegemonicznego projektu, ktéry polaczy
demokratyczng i socjalistyczng tradycje, zeby przezwyciezy¢ logike utowa-
rowienia.

Stowa kluczowe: krytyczne myslenie, dobro wspoélne, edukacja, szkota,
hegemonia, neoliberalizm, rezim kapitalistyczny, demokracja.
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Entrepreneurship education and training in the curricula of Finnish
basic and secondary school education

According to Kivi' the curriculum is a pedagogical and educational
learning and teaching entity, which includes objectives, priorities, means and
criteria for education and training?. The basics of the curricula are nationwide,
but municipalities and schools draw up curricula for primary and secondary
schools. The curricula of secondary (vocational) education and polytechnics
are drawn up by education unions, limited companies or individual schools.
The starting points for entrepreneurship education are in work education.
The school has contributed to the attitude and skill teaching for working.
The work education has been an integral part of Finnish schooling since
Uno Cygnaeus’s schooling plans®.

Among other things, Dewey’s influence is reflected in the background
of work education. Devey’s goal was to organize teaching as a practice-based,
life-oriented and student-centered activity. ,Learning by doing” has been
a flying phrase from Dewey’s school*. Along with the proximity of working

' T. Kivi, Oppimisen ytimessd, Tuammavuoren Kirjapaino Oy, Vantaa 1995.

? J. Hood & J. Young, Entrepreneurship’s Requisite Areas of Development: a Survey of
Top Executives in Succesful Entrepreneurial Firms, ,Journal of Business Venturing” 1993, p. 8.

3 P. Anttila, Tutkimisen taito ja tiedon hankinta, Taito-, taide- ja muotoilualojen tutki-
muksen tyovilineet, Helsinki 1996.

*]. Dewey, Koulu ja yhteiskunta, Helsinki 1957.
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education and practice, this principle is also well suited to the principles of
entrepreneurship education. According to Kananoja, the work education is
education in the form of practical work or crafting. Educating for work means
teaching in work subjects, work-related content in other school subjects,
internships, vocational guidance, pupil counseling and work education®.

In Finland, the discussion about bringing school and working life
closer together began in the 1970s. The problem was that children no longer
learn to work or adapt to work life through their parents. The work education
at school was seen as a solution for this. However, the 1970s curriculum does
not yet define the work education. The 1985 basic school curriculum also
does not explicitly mention the work education. The importance of working
is highlighted mainly in the context of crafts, technical work and textile work.
The goal is to teach the student to work and appreciate the work. In addition,
the pupil is taught to be a member of society and to be responsible for the
work and the basic rules of working life. There are already clear references
to the content of entrepreneurship education, as the concept of cognitive
learning is one of the cornerstones of entrepreneurship education®.

Entrepreneurship education is explicitly mentioned for the first time in
Finnish primary school curricula in 1994. Themes are proposed to be im-
plemented through collaboration, themes and projects in different subjects.
Themes can be approached as separate courses or theme weeks, but not as
subjects. Teachers wondered most about the involvement of entrepreneurship
education in the themes. Teachers believed that entrepreneurship could be
increased while educating pupils as self-motivated, self-confident and entre-
preneurial. Teachers felt that student’s appreciation for the work increased
at the same time. Teachers felt that entrepreneurship education is about the
old idea of work education in new clothes’.

As a historical continuation, entrepreneurship education and training
can be seen as a successor to work education as shown in the following figure.

> T. Kananoja, Teknologian ja sen opetuksen historiaa ja kehitystd, .Oulun yliopiston
kasvatustieteiden tiedekunnan opetusmonisteita ja selosteita” 56, Oulu 1994.

¢ M., Tyokasvatuksen perusaineksia, ,Tampereen yliopiston Hémeenlinnan
opettajankoulutuslaitoksen Julkaisuja” 1988 no. 20.

7 J. Mehtaldinen, Eldmdd akvaariossa, Kokemuksia koulukohtaisen opetussuunni-
telmatyon ensivaiheista, Kasvatustieteiden tutkimuslaitoksen julkaisusarja” B 88, Jyvaskyld
1994.
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The core content of life is The position of | The work is in The engagement of
work work changes change work and place
reduces
Historical and religious background of Content of work Unemployment, part-time | Globalization, increased
work and multi-job work proactive work, short-
term employment
‘Work was taught at home. Children alienating from A new model of work. Creating a foundation for
work and working. entrepreneurial
approaches.
RESPECT FOR WORK FAMILY, FREE TIME, INTERNAL Developing internal
JOB ENTREPRENEURSHIP entrepreneurship
capabilities, self-
motivated
entrepreneurship
Curriculum Curriculum Curriculum | Curriculum Curriculum
1925 1946 1952 1970 1985 Curriculum 1994 Curriculum 2003, 2006, 2015
and 2016
Imitative Education | Character | Positive attitude for work, | Entrepreneurship, Supporting of initiative
forwork | education appreciation of work flexibility, responsibility
WORK EDUCATION ENTREPRENEURSHIP ENTREPRENEURSHIP
EDUCATION AND EDUCATION AND
TRAINING TRAINING; Topics of

Entrepreneurship / cross-
curricular transitions of topics

Figure 1. Work education, entrepreneurship education and training; their connection to
work change and curricula, the revised version of figure 168

Seikkula-Leino believes that entrepreneurship education is basically
civic education which affects skills, behavior and beliefs. The development
of entrepreneurship is related to personal life and the achievement of pro-
fessional and financial goals. Entrepreneurial people work in different parts
of society - in both the business and non-profit sectors’. The Finnish school
has responded to social changes through work education, civic education,
entrepreneurship education and training. In the current situation, the con-
cept of work has faced enormous upheavals. Entrepreneurship education
has contributed to these changed circumstances with the concept of internal
entrepreneurship, cf. Figure 1.

General information about entrepreneurship education, goals and
contents of entrepreneurship education

The concept of entrepreneurship education is problematic. In Fin-
land, entrepreneurship education is generally seen as external and internal
entrepreneurship. The term ,,entrepreneurship education’, in turn, is mainly

8 E. Nevanperd, Yrittdjyys Suupohjan opiskelijanuorten ajattelussa, Tutkimus Su-
upohjan seudun nuorisoasteen opiskelijoiden yrittdjyysnikemyksisti sekd yrittdijyysopetuksen
opetussuunnitelman kehittdmispyrkimyksistd, Vaitoskirja, ,Studies in Business and Economics”
2003, Jyvaskyld University.

® J. Seikkula-Leino, Opetussuunnitelmauudistus ja yrittijyyskasvatuksen toteuttami-
nen, “Opetusministerion julkaisuja” 2007 no. 28.
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linked to the ownership of a small business and the pursuit of a business.
According to Heikkinen, different parties, when they are talking about entre-
preneurship and entrepreneurial spirit, may speak completely about different
things®. The study by Ristiméki confirms this, as some of the teachers say
that entrepreneurship education is only a part of teaching entrepreneurship,
which emphasizes external entrepreneurship'.

The basis for entrepreneurship education research is mainly based on
the conceptual understanding of entrepreneurship and learning. According to
Gibb, entrepreneurship learning is 1) learning for entrepreneurship, 2) learn-
ing about entrepreneurship and 3) learning through entrepreneurship®.
Referring to many studies, Fayolle has tightened the case quite the same way".

In the definition of entrepreneurship education, the terms are en-
trepreneur and entrepreneurial (spirit of entrepreneurship). A significant
difference between these terms is that the entrepreneur is perceived to be
connected to the business, and the entrepreneurship can also be used in other
contexts. The concept of internal entrepreneurship also includes self-em-
ployed entrepreneurship. The external entrepreneurship is to do the business.
The Internal entrepreneurship in teaching is learning to do business. The
external entrepreneurship is an understanding of entrepreneurship and the
start-up and the development of entrepreneurship. For younger students,
teaching should include more self-motivated and internal entrepreneur-
ship. In the early stages of entrepreneurship education, in pre-school and
in primary education, entrepreneurship education is mainly concerned
with the development of entrepreneurship, internal entrepreneurship and
self-motived entrepreneurship™. In this case, a school should mainly develop
factors related to self-esteem, motivation and creativity. In addition, skills

1 V. Heikkinen, Yrittelidisyyteen kasvattamisesta, Kdsitteitd ja ajattelutapoja, Teoksessa
P. Ruohotie & J. Honka (toim.) Suomalainen ammattikasvatus, ,,Professori Matti Peltosen
juhlakirja” 1988. Keuruu Otava, s. 19-27.

I K. Ristimaki, Yrittdjyyskasvatus Kokkolan kouluissa, Tutkimus opettajien yrittijyy-
sasenteista ja -arvoista, Jyvaskylan yliopisto 1998, Chydenius-Instituutti Kokkola.

12 A. Gibb, The Future of Entrepreneurship Education - Determining the Basis for Cohe-
rent Policy and Practice?, Teoksessa P. Kyro. & C. Carrier (toim.), The Dynamics of Learning
Entrepreneurship in a Cross-Cultural University Context, University of Tampere, Research
Centre for Vocational and Professional Education, Saarijarven Offset 2005, p. 44-66.

B A. Fayolle, Entrepreneurship education at a crossroads: Towards a more mature
teaching field, ,,Journal of Enterprising Culture” 2008 16(4), p. 325-337.

" L. Remes, Yrittdjyys, ,,Teoksessa aihekokonaisuudet perusopetuksen opetussuun-
nitelmassa”, Toim. Loukola, M.-L., Jyviskyld 2004, s. 89-90.
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and interaction skills in group work are important”, . In the school context,
the external entrepreneurship is, among other things, doing business ideas,
as well as strengthening school-business cooperation.

The goals and aims of entrepreneurship education can be described
in a complex way. Entrepreneurship education enables career planning. It
provides an entrepreneurial way of seeing and implementing things and can
be used to characterize teaching and learning”, . Looking at the basics of
the Finnish curriculum in education, entrepreneurship education appears
to be broad-based. In basic education, entrepreneurship education has been
integrated into one of seven themes, and entrepreneurship education empha-
sizes internal entrepreneurship. The aim of the core curriculum ,Working
life skills and entrepreneurship” is to help the student to perceive society
from the perspective of different actors. School work is organized in such
a way that pupils can learn about their working life and learn entrepreneurial
ways of working. In addition, pupils must understand the importance of the
skills acquired at school and in their leisure time for their own career. The
skills of self-employment and entrepreneurship, as well as risk-taking and
assessment, are also known through various projects. In school work, pupils
learn group work, project work and networking®.

In upper secondary education, entrepreneurship education has been
integrated into one of six themes. The goals are consistent with basic edu-
cation, although they have been deepened. The focus of the theme ,, Active
citizenship, entrepreneurship and working Life” is on practical training and
on creating personal experiences of participation and influence. The learning
environment is being developed in cooperation with social organizations,
various organizations and companies. Learning environment is developed in
cooperation with organizations and companies. Exercise company activities

1> S. Cooper, C. Bottomley & J. Gordon, Stepping out of the classroom and up the ladder
of learning: an experiential learning approach to entrepreneurship education, ,Industry and
Higher Education” 2004 18(1), p. 11-22.

1 T. V. Menzies & J. C. Paradi, Entrepreneurship education and engineering students,
Career path and business performance, ,,The International Journal of Entrepreneurship and
Innovation” 2003 4 (2), p. 121-132.

7 K. Berglund & A. Johansson, Entrepreneurship, discourses and conscientization in
processes of regional development, ,,Entrepreneurship and Regional Development” 2007 19(6),
p. 499-525.

¥ L. Pittaway & J. Cope, Entrepreneurship Education: A Systematic Review of the
Evidence, ,International Small Business Journal” 2007 Vol. 25, p. 479-510.

¥ Opetushallitus, Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet, Vammala 2014.
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and joint projects with companies, universities and other educational insti-
tutions can also be part of the implementation of the theme. The levels of
participation are local, national, European and global®.

The current curriculum of vocational education includes 5-10 credits
entrepreneurship studies. The basic vocational qualifications were renewed
on 1 August 2015. Competence points came to replace the study weeks. They
describe skills, not the time spent on learning. In addition to competence,
the qualification criteria emphasize working life orientation and individual
and flexible study paths for students®.

In the Finnish entrepreneurship education, the situation in primary
schools is better than in junior high schools and upper secondary schools.
The situation is improving when moving to vocational schools and univer-
sities. The basic problem of upper secondary schools is that they are largely
prepared for student diplomas. In particular, the development of primary
school education is critical to the entrepreneurial activity. If the teaching of
the coaching skills for starting and running a business is focused only on
vocational and higher education, it is too late to achieve real cultural change.

According to Leskinen, entrepreneurship education should start in
childhood and should flow through the education system. However, the
inclusion of entrepreneurship education in the school environment is not
without problems. Entrepreneurship education is a functional and expe-
riential process. It requires long-term integration of several subjects and
collaboration between teachers. According to Leskinen, scheduled and pre-
planned teaching can bring with it problems in creative entrepreneurship
education. At its worst, entrepreneurship education can become a ,,school
entrepreneurship” that is far from ,,real” entrepreneurship?.

Arveli defines the objectives of entrepreneurship education in the
subclasses of basic education as follows:

1. The pupil learns to take responsibility for his/her own actions.

The pupil works as well as possible and understands that success
requires diligence, vigor, perseverance, creativity and patience.

2. Pupils learn to collaborate and solve problems together, realize

the importance of the individual in overall activity.

2 Opetushallitus, Lukion opetussuunnitelman perusteet, Vammala 2015.

2 Opetushallitus, Ammatilliset perustutkinnot ja tutkintojen perusteet, Vammala 2014.

22 P-L. Leskinen, Yrittdjdalli on koko eldmd kiinni yrityksessd, Opiskelijoiden yrit-
tdjyyskdsitykset ja niiden muutokset yrittdjyysprojektin aikana, ,Liiketaloustiede 27 Johtaminen
ja organisaatiot” no. 71, Vaasan yliopisto 1999.
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The pupil learns to appreciate his own and collaborative work.
Knowledge of the father’s and mother’s profession and work en-
ables the pupil to have a proper image of the importance of work
for the well-being of the family.

By learning about the work of the school staff, the child learns
to appreciate all the work and understands the importance of
professional skills for the whole school.

In addition, the pupil also learns the responsibility for his own
behavior for the whole community and realizes that schooling is
not free to the society and parents.

The pupil learns that work and professions are constantly chang-
ing. The change is also affecting the society as a whole.

The student understands the importance of education in working
life, and is able to assess his or her own tendencies and opportuni-
ties for future working life and self-employment, and deliberately
develop his / her tendencies®

In upper classes, entrepreneurship education focuses on knowledge
and attitudes. Secondary education emphasizes knowledge, skills and atti-
tudes. The development of personal skills goes hand in hand with two other
areas. The main means of entrepreneurship education are channeled into the
working life through familiarization periods (TETs). Through the periods of
familiarization with working life, the school aims to get the student to take
responsibility for self-development and civilization. The main priorities are:
internal entrepreneurship, initiative, entrepreneurial spirit, external entre-
preneurship, internationality and economy.

Arveli summarizes entrepreneurship education in upper classes as

follows:
1.

The pupil learns to make choices and understands the significance
and risks of choices.

The pupil is guided to the right working habits and to appreciate
and evaluate the quality of one’s own work.

The pupil will learn about the company and business.

Pupils are familiarized with starting a business, a production and
marketing process, and are given an image of entrepreneurship
as a profession.

» E. Arveli, Yrittdjyyskasvatus ala- ja yliasteella, Teoksessa, Yrittiviksi koulussa -
kasvatus yrittdjyyteen, Opetushallitus Helsinki 1993, s. 25 - 27.
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5.

Students understand the importance of the employee as part of the
company and also understand the importance of internationality
for the employee and the company.

The student understands the importance of an internationalizing
business life for the Finnish economy and for himself.

According to Leskinen, entrepreneurship education cannot be carried
out by force independently of the will of teachers and students. ,,Forced En-
trepreneurship” does not create a positive attitude towards entrepreneurship.
Entrepreneurship education, in addition to content-based planning, requires
strong pedagogical planning. New learning perspectives, experiential learn-
ing, and student activation are strongly related to entrepreneurship educa-
tion. Entrepreneurship education requires integrated teaching beyond the
boundaries of subjects and timetable.

According to Leskinen, the following changes are needed to implement
entrepreneurship education:

1.

306

Entrepreneurship education should be passed through the school
system. Students must have the capacity for self-directed learning
before continuing to secondary and tertiary education.
Teachers need further training in both pedagogical skills
and subject-specific studies. It is unreasonable to require
a teacher to teach something he or she is not familiar with
or has no experience with.

The learning perspective should get rid of traditional class-
room learning. This learning is largely based on remember-
ing the text of the textbook, which determines decisively
the survival of the course. The key to learning is to focus on
functionality.

The subject-based teaching, which is tied to the timetable, should
gradually cast off. Studying should increasingly build on themes
and modules that are bound to the context of living life. This
requires a lot of collaboration between teachers.

Creativity and entrepreneurship are intertwined, so creativity must
be clearly present at all levels of the education system. Creativity
can be taught both as a passing and a separate course.

Contacts and networks related to the environment are of vital
importance. Each school has to choose a responsible person to
handle these connections. Collaboration with business requires
that business representatives are also familiarized with this activity.
Entrepreneurship education requires change in school structures
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and culture. A classroom-centred situation should be sought to-
wards team-centred work.

7. Entrepreneurship education in every school needs its own vision,
mission and strategy. Commitment by management, teachers and
students is important. It would also be sensible to build teams of
different experts for schools*.

Leskinen’s proposals are good and cover the whole school system. On
the other hand, traditional classroom teaching should not be completely
ignored. Lecture teaching is also an effective method, for example, when
teaching external entrepreneurship. Even today, teaching is too much tied
to the classroom. The developing of creativity cannot be tied to a specific
course. On the other hand, when acting on the principle of permeability,
there is always the danger that the thing will be ,,forgotten”, no teacher will
take it. Contacts and networks related to the environment are important,
and there should be a responsible person in school for managing contacts.
Teachers should take on a new role as a developer of working life without
separate responsibilities. The division of labor is, of course, need to be agreed.

Seikkula-Leino has thoroughly studied the implementation of entre-
preneurship education in a Finnish school. In her view, the following factors
should be included in the planning and implementation of entrepreneurship
education at regional level:

1. Identify the concept and objectives of entrepreneurship education.

2. Creating a vision of the situation (mapping the situation in which
school is and what school wants to get to).

3. Creating goals (select a few essential goals at a time).

4. Developing a strategy (mapping the target group, i.e. learners,
collaborators, integration into subjects and culture, pedagogy,
learning environments).

5. Consider how to make the structure work (internalisation of the
plan, material and financial resources, teachers and organization
management work in a meaningful way, create a realistic time-
table).

6. Planning an evaluation (for the development of entrepreneurship
in the region, schools and individuals, creating interaction, dealing
with risks and problems, creating and taking into account creative
ideas, and learning about entrepreneurship awareness)®.

2 Tbidem.
% Tbidem.
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Further, Seikkula-Leino notes that at the educational level, entrepre-
neurship education can be developed as follows:
1. Identify the concept and objectives of entrepreneurship education.
2. Check out the national and local curriculum.
3. Identify materials and ideas related to entrepreneurship education.
4. It would be a good idea to create a material bank for your own
institution.
In addition, a plan for entrepreneurship education will be drawn up,
which will include:
1. Goals for the development of internal (and self-motivated) en-
trepreneurship.
2. Objectives for external entrepreneurship.
Planning a learning environment.
4. Applying for co-operation partners (business life, home - school,
etc.).
5. Integration into subjects, operational culture.
6. Versatile ways of working, such as interactivity, interoperability,

w

and ways to solve the problem.

7. Evaluation from the perspective of individual and community

development®.

The international perspective of entrepreneurship education has been
studied among others by Panula & Routamaa. They conducted a survey on
the perceptions of entrepreneurship education among representatives of
vocational schools in Spain, Portugal, Austria and Finland. Entrepreneurship
education is perceived in Spain to teach business-related topics. On the other
hand, some teachers and students were able to combine business-related top-
ics and life management skills with internal entrepreneurial skills. According
to the Portuguese, the educational institutions want their students to become
self-initiated, active and self-confident individuals. Thus, the abilities and
skills of students correspond to the demands of working life. However, there
were respondents who considered entrepreneurship education as synony-
mous with the teaching of commercial subjects. According to the responses,
the opinions of the leaders and teachers of Austrian vocational schools are
strongly focused on external entrepreneurship. In Finland, entrepreneurship
education is more comprehensively understood as an educational method

% Tbidem.
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in which, in line with the objective of the teaching plans, external entrepre-
neurship is taken into account?.

The importance of entrepreneurship as part of the school system
seems not to have been observed in Spain, Portugal and Austria. It is more
integrated into the private sector. Most of the responses from all countries
reflected the view that students are being educated for paid employment
and are not encouraged to pursue an entrepreneurial career. On the other
hand, it depends on the field of education; for example, students in the field
of agriculture and forestry are more likely to become entrepreneurs than
students of technical schools. The most common reason for this is probably
that land and forestry students usually continue their parents’ farm.

Teaching methods and working practices in entrepreneurship educa-
tion

Entrepreneurship education is accompanied by a large number of
different teaching and working methods?. It is often suggested that learning
in entrepreneurship education should take place through entrepreneurial
processes as entrepreneurs learn®, . Concepts entrepreneurial pedagogy
and entrepreneurial learning have established a foothold?. Critically-minded
voices have also been presented, cf. Komulainen et al. 2010%2.

Along time ago, Schumpeter recognized intuitive and opportunity-ori-
ented actions related to entrepreneurial learning®. The model of experien-
tial learning developed by Kolb is also strongly involved in entrepreneurial

7 T.Panula & V. Routamaa, Eurooppalaisia néikokulmia yrittdjyyskasvatuksesta, ,Ope-
tusministerion EU-rakennerahastot —julkaisu” 10/2002, Opetusministerio, EU-rakenneraha-
stot, Valtioneuvosto.

% H.Neck & P. G. Geene, Entrepreneurship Education: Known Worlds and New Fron-
tiers, ,Journal of Small Business Management” 2011 no. 49, p.55-70.

# N. Birdthhistle, B. Hynes & P. Fleming, Enterprise education programmes in secon-
dary schools in Ireland: A multi- stakeholder perspective, ,Education + Training” 2007 49(4),
p. 265-276.

30 1. Richardson & B. Hynes, Entrepreneurship Education: towards an industry sector
approach. ,Education + Training” 2008 no. 50(3).

* B.Jones & N. Iredale, Enterprise education as pedagog, ,Education + Training” 2010
no. 52(1), p. 7-19.

2 K. Komulainen, S. Keskitalo - Foley, M. Korhonen & S. Lappalainen, Yrittdjyyskasva-
tus hallintana, Vastapaino 2010.

# J. Schumpeter, The Theory of economic development, ,Harward University Press”
1934 Cambridge MA.

309



Erkki Nevanperd

learning practices*. For example, Rae and Carswell define entrepreneurial
learning to be about how well individuals can utilize their abilities to iden-
tify and develop the surrounding potential. According to them, learning is
a dynamic process that enables entrepreneurial behavior to be activated®.

According to Ruskovaara et.al, the working methods chosen according
to the objectives of entrepreneurship education are to develop the knowledge
and skills of learners. Working methods should promote active participation
of learners, interaction skills, social skills and problem solving skills*. Jones &
Iredale claim that at least two changes in traditional school culture are needed
to achieve the goals of entrepreneurship education: curriculums should be
changed and teaching and learning methods developed®. Many researchers,
including Richardson & Hynes 2008, have reported good learning outcomes
and teaching experiences with businesses or in close collaboration with them.
Tasks performed with or on behalf of these companies are considered to de-
velop learners’ diverse interaction and design skills required in teamwork, to
bind uncertainty, problem solving, and to develop understanding of potential
risks. Also, the evaluation practice in which peer review and self-assessment
are involved has brought new depths to the tasks and their performance.
Out-of-class activities are also said to have opened up the learner’s view of
their own influence and opportunities for action®. At the same time, the
role of different actors in society has become clearer. In addition to these
lessons, using entrepreneurial stories, Rae & Carswell also report an increase
in self-confidence and knowledge. Learning games simulating the real world
also seem to gain a foothold in entrepreneurship education®.

According to the curriculum of basic education (National board of
education 2014), the teaching must use methods which are specific to the
subject and diverse working methods. The purpose of working methods is
to develop learning, thinking and problem solving skills, working skills and
social skills, as well as active participation. Working methods should also

* D.A. Kolb, Experiental Learning, Experience as the Source of Learning and Develop-
ment, New Jersey 1984. Prentice-Hall.

% D. Rae & M. Carswell, Toward a conceptual understanding of entrepreneurial learning,
,Journal of Small Business and Enterprise development” 2001 8(2), p. 150-158.

* E.Ruskovaara, T. Pihkala, T. Rytkold ja J. Seikkula-Leino, Opettajat yrittdjyyskasva-
tuksen toteuttajina - kdytintojd ja taustatekijoitd 2013.

7 Ibidem.

% B. Hynes, Entrepreneurship education and training - introducing entrepreneurship
into non- business disciplines, ,,Journal of European Industrial Training” 1996 20(8), p. 10-17.

* Ibidem.
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contribute to the development of ICT skills. The choice of working methods
is based, among other things, on the tuning of the learning desire, on the
activation of goal-oriented work, on the acquisition of developing knowl-
edge and on the application and evaluation of knowledge. In addition, it is
important to support interaction learning, promote social flexibility, the
ability to work constructively, take responsibility for others, get feedback
for reflecting on one’s own activities, and the ability to help the student to
understand and apply his / her own learning in new situations*.

Hynes believes that the teaching of entrepreneurship education should
include didactic methods, skills building methods, and discovery methods.
Didactic methods aim to strengthen skills such as acquiring, applying and
evaluating knowledge. Skills-building methods are used to enhance the ef-
fectiveness of learners. Such methods include projects, simulations, group
discussions, and presentations®.

Lavonen groups the working methods and tasks of entrepreneurship
education into four groups:

1. Personality development (e.g. creative problem solving, inde-

pendent projects).

2. Developing social interaction (e.g. business simulation, role play,

debate, collaborative learning).

3. Development of school-enterprise co-operation (e.g. business

visits, getting to work, functional study visit).

4. Development of information gathering (e.g. company represent-

ative at school, I'T)*.

According to Gibb, the pedagogy used in entrepreneurship educa-
tion should be based on the active role of learners in the learning process
and thus on the use of non-traditional learning methods. The information
is created together and failure is accepted as part of the learning process.
Teaching methods should thus activate learners’ common learning process
and reflection®. According to Seikkula-Leino, communal education, problem
solving, learning from mistakes, creativity and reflection must be reflected
in the implementation of entrepreneurship education. Such methods or
ways of working include collaborative learning, team learning, project work,

0 Ibidem.

4 Ibidem.

42 7. Lavonen, Yrittdjyyskasvatus peruskoulussa, Taloudellinen tiedotustoimisto 1997
Helsinki, s. 28-39.

# Ibidem.
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learning by doing, learning diaries, pedagogical drama, training entrepre-
neurship, getting to know the world of work and students’ visits in compa-
nies*. Fiet presents a series of teaching methods and working methods that
can be used in entrepreneurship education. Fiet argued that both teachers
and learners can be bored in the classroom if the teaching is unpredictable
and the learners do not experience any kind of surprises. Fiet encourages
teachers to use versatile ways of working. Teaching should take place in
pairs and groups, where the teacher participates in the discussion, guides
and acts as an enabler. According to Fiet, theoretical and problem-based
learning guides teacher’s activity more towards a coach and mentor than
towards a ,,traditional” lecturer. This also offers students better conditions
for genuine learning process®.

It can be seen that there are no inconsistencies between the aims,
methods and working methods of entrepreneurship education presented
by curricula (National board of education 2003, 2004, 2014 and 2015). Re-
searchers (see Birdthistle et al.) have highlighted the need for training that
the methods and working methods described above can be realized and
successful implementation of entrepreneurship education in educational
institutions is possible: Teachers and principals should receive the necessary
information on entrepreneurship education in their initial education. Sub-
sequently, in-service training should provide up-to-date information on the
opportunities and ways of implementing entrepreneurship education®, ¥.

The Danish Ministry of Education Danish White Paper 1995, cf. Seik-
kula-Leino 2007, summarized the following five pedagogical principles as
key principles for entrepreneurship education:

1. Thelearning process should be defined as far as possible from the
learners themselves; learners are therefore responsible for their
own learning.

2. The problem-oriented approach, which means learning to work
with real and realistic problems that motivate the knowledge thirst.

4 Tbidem.

* J.O. Fiet, The Pedagogical Side of Entrepreneurship Theory, ,,Journal of Business
Venturing” 2000b 16(1), p. 101-117.

¢ Tbidem.

477. Seikkula-Leino, Kumppanuusmallia vahvistamassa, aikomuksia yrittijyyskasva-
tukseen, Yrittdjyyskasvatuksen muotoutuva maisema -yrittijyyskasvatuksen identiteettid ra-
kentamassa. “Julkaisuja” 2009 no. 176, Jyviskylédn yliopisto.
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3. Truth experience, which means that the learner’s own experiences
should be linked as much as possible to teaching and discussed
in detail in the learning process.

4. Differentiated teaching and learning style, which means that each
learner is given the opportunity to learn in their own way in col-
laboration with others.

5. Project orientation and self-direction, which means that the learn-
er has to face the tasks he / she has determined over the boundaries
of matter®.

Solomon, Tarabishy, Winslow and D’Onofrio looked at entrepreneur-
ship education in the United States (external entrepreneurship). The business
plan formed the core of entrepreneurship education in the United States.
The curriculum also included the use of visiting lecturers, literature-based
narratives and interviews with entrepreneurs. The method was also working
with an entrepreneur or in a small company started by a class*. According
to Christensen, the best methods of entrepreneurship education were the
use of visiting lecturers and the use of case studies. The significance of the
lectures was perceived to be contradictory when the lectures were accepted
by the same number of teachers as they were against. All in all, the use of
other different methods was sporadic. Seminars and workshops were used
to some extent. Practices, projects, role-playing games, simulations, work
experience, field research, teamwork, peer learning and evaluation were also
named as useful methods in entrepreneurship education®.

Contributions to basic education, upper secondary school
and vocational education institutions for entrepreneurship education
and training in Southern Ostrobothnia and Teuva municipality

The same distribution of lessons in the basic education of the province
guarantees a level playing field for all students. It also facilitates the transfer
of pupils between municipalities when moving. The preparation has been
made in accordance with the national goals of the Basic Education Act
and the distribution of lessons. The entrepreneurial approach means that
all 19 municipalities and cities in the province invest one hour a week in

* Danish White Paper, A Coherent Educational Strategy on Entrepreneurship 1995.

¥ G.T. Solomon, A. Tarabishy, E.K. Winslow & S. D’'Onofrio, A Comparison of the
Empirical Investigation into Entrepreneurship Education in the United States and International
~ »,Contribution paper” 44 th ICSB World Conference 1999, Naples Italy, ICSB 118.

% M. A. Christensen, Messages from the front line, A Survey of entrepreneurship
educators in Canada” 1994. ”
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entrepreneurship studies in their 7th grade primary education. The entrepre-
neurial approach runs through elementary school and one optional subject
at elementary level must be the entrepreneurial approach. The National
Board of Education has ensured that the entrepreneurial approach can be
a separate subject in the provincial curriculum®.

The provincial emphasis ,,Entrepreneurial approach” crystallizes in the
Teuva school system: ,,Everything you do, do as well as you can” Students
are helped to identify their own strengths and weaknesses. Learning and
schoolwork must be goal-oriented. In the seventh grade, entrepreneurship
is marked as one weekly hour. The goal for the students is to build a portfo-
lio of their own strengths or create their own blog. At Teuva municipality,
entrepreneurial approach means being entrepreneurial. The procedures are
recorded in the work plan®.

Upper secondary schools have in their own way incorporated entrepre-
neurship into the curriculum. Entrepreneurship as a career option and way
of working, as well as motivational issues in entrepreneurship, are included
in the curriculum of psychology at Teuva High School. The importance of
entrepreneurship for the European Union and for the economic develop-
ment of the region is included in the courses of social studies. Business and
technology development are included in history courses. The importance
of entrepreneurship for the economic development and well-being of the
region, as well as the importance of company law and the single currency;,
are also included in social studies courses.

In addition to theory, Teuva High School has invested in practical
entrepreneurship. Students are offered an annual entrepreneurship course
that includes, among other things, business plan making in the groups of
3-4 students. About 20% of students choose the course each year. The Adult
Education Center of Teuva and entrepreneurs in the area help students with
their business plans. Companies in the area sponsor the group that makes
the best plan. Business ideas for student companies include, among other
things, care services for the elderly. Other business ideas for student compa-
nies include catering, food transportation, cleaning, exercise and recreation
services, and various cultural services.

Teuva High School has also taken part in a nationwide project for the
development of entrepreneurship education and entrepreneurship school
(Y-love) organized by the National Board of Education. The development

* Perusopetuslaki 11§ 2 momentti’, Opetusministerid 2012.
2 Teuvan perusopetuksen opetussuunnitelma 2016. Teuvan kunta.
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project was involved in 23 high schools from all over Finland. South Ostro-
bothnia was represented by four other high schools in addition to Teuva.
The goal of the project was to develop networking, share knowledge and
develop a high school entrepreneurial portfolio. Access to the network was
conditional on the high school committing itself to conducting at least one
course of entrepreneurship studies each year. The condition was that every
high school in the network had to hold at least one entrepreneurship course
every year.

According to Nevanperid, the Y-Love goal of the five upper secondary
schools in South Ostrobothnia was well fulfilled. Entrepreneurship courses
were most offered at Kauhava and Lappajérvi high schools. Teuva had the
highest number of entrepreneurship students (50%) and Lappajérvi the
second largest (19%). The above-mentioned high schools were not involved
in the national JA Finland’s activity (Junior Achievement Finland). Teuva
High School had the highest number of student companies (5), but Kauhava
High School had the highest number of entrepreneurship teachers (36%).
The other 15 upper high schools in South Ostrobothnia have conducted
entrepreneurship studies on an occasional basis. Entrepreneurship studies
were mainly about raising money for students to travel abroad and for inter-
national projects. Individual companies and / or municipal entrepreneurial
organizations worked as the partners of high schools in projects. Seindjoki
and Lapua high schools planned to start JA Finland’s activity™.

South Ostrobothnia high schools have become more interested in
entrepreneurship in recent years. In 2016, Jalasjarvi and Nurmo high schools
won the competition for dare to doing business, which is a part of JA Finland’s
activity. Jalasjarvi High School boys won the Best Seller team competition
and Nurmo High School boys won the Best Service final. The national com-
petition was attended by 15 to 19-year-olds who have run their real money
businesses during the academic year as part of their NY Business as an
Entrepreneur program. In recent years, various educational institutions at
the Suupohja Vocational Institute have invested heavily in entrepreneurship.
Teuva municipality is one of the owners of the Suupohja Vocational Institute.
Several student companies have been established at the Institute. Every year
rural entrepreneurs, caretakers, gardeners and green experts graduate from
the college of agriculture, which is one of colleges in Suupohja Vocational

3 E.Nevanperd, Eteld-Pohjanmaan toisen asteen koulutuksen kehittdmis- ja koordina-
atiohanke, Vaihtoehtoiset mallit toisen asteen koulutuksen jérjestimisessd Eteld-Pohjanmaalla,
”Eteld-Pohjanmaan liiton julkaisuja” 2012.
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Institute. The Agricultural College cooperates significantly with companies,
farms and horse stables in the Suupohja area. A new and modern EUR
two million educational cowhouse was completed in autumn 2015. The
cowhouse is equipped with a milking robot for 60 cows. A modern biogas
factory of approximately EUR 1.5 million was built near the cowhouse. The
factory produces transport gas, heat and fertilizer for its own use and for
sale. Gas and fertilizer are made from cow manure, potato shell waste and
dry feed. Thanks to the investments, the number of students in the college
has increased considerably.

The curriculum of the School of Business Administration was revised
in 2014 to better reflect the needs of working life. Development activities
have focused on team entrepreneurship and business cooperation. Students
have set up several YE (young entrepreneurship) businesses whose services
have been offered during open days, on the Internet and through various
media. Some YE companies have also participated in various trade fairs
each year. Part-Time PTW YE was selected as the Best YE Company in the
province and was invited to the National YE Business Competition in spring
2014. All 3rd grade students took part in YE business, with a special focus
on team entrepreneurship. The students also conducted a needs survey of
companies in the area. The survey showed that companies are willing to
work collaboratively, especially on scholarly thesis and on-the-job learning.
YE Company Promen sells and markets the products of Laidun Hereford
Company in autumn of 2014. Pesux YE sells its services to businesses in the
area and Calenda YE partnered with day care centers.

In autumn 2013, a new game training program was launched in con-
nection with the ICT training program. There has been an oversupply of
students. Students are interested in regional business cooperation. About 60%
of third-year students completed a software production demonstration dur-
ing their on-the-job training period. Graduated system designers also took
part in the nationwide learning environments Prope project in 2013-2014.
The aim of the Prope project is to implement and evaluate the application
of the gaming companies’ production process as a learning environment for
the industry. A new learning environment (,,Cloud”) was designed and built
for teaching, as close as possible to real working life. These development
projects and business cooperation have yielded good results. As many as
two gaming teams advanced from the nationwide semi-final to the final of
the Taitaja 2017 competition.

The undergraduate degree in cultural audiovisual communications,
media assistant training, has also increased the entrepreneurial focus,
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particularly in their theses. Media assistants have participated in Taitaja-2014
Finnish Championships and their theses have been made more work-orient-
ed. In 2015, the college’s media assistant team won the South Ostrobothnia
Young Entrepreneurship Regional Championships and qualified for the
national final.

Significant reforms have taken place in Finnish vocational and adult
education since 1 January 2018. Vocational education reform was one of
the flagship initiatives of the previous government. The funding, guidance,
operational processes, qualification system and organizational structure of
vocational education have been reformed. Knowledge-based and custom-
er-oriented are key starting points. Work-based learning and individual study
paths have been increased and deregulation has been introduced.

The success of growth companies in South Ostrobothnia and Teuva is
a significant point in the region’s tax revenue and well-being. To be success-
tul, a company needs a well-trained workforce. As regional trainers, Teuva
High School and various units of the Suupohja Vocational Institute will
play a key role in this development. In the future, it would be important for
young people graduating from high school and vocational training to have
an entrepreneurial attitude, not only knowledge and skills.

Impact of entrepreneurship education, education and training on en-
trepreneurial intentions in the light of research

According to Hirsjarvi et al., upbringing, education and training are
intrinsically linked. They all influence the development of the individual.
The term upbringing is the widest of them. Teaching is needed for both
upbringing and training. The key to training is to teach knowledge and
develop skills. Training ends at some point, upbringing is continuous and
lifelong>*. Entrepreneurship education is central to entrepreneurship. It’s
a part of upbringing. Entrepreneurship education and civic education are
inherently close concepts. The purpose is to influence skills, beliefs and
entrepreneurial behavior. Entrepreneurial willingness and acceleration of
growth can be promoted. Among other things, the general entrepreneurial
atmosphere, the home environment, teachers and the school all influence
the growth of entrepreneurship, see Harthorn and Hannon>.

>+ S. Hirsjarvi & J. Huttunen, Johdatus kasvatustieteeseen 1995 4.-5. painos, Juva WSOY.

% C.Harthorn, P.D. Hannon, ,,Paradoxes in entrepreneurship education: chalk and talk
or chalk and cheese, A case approach”, ,Education + Training” 2005 vol. 47 Iss. 8/9, pp.616 -
627.
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As an educational objective, entrepreneurship must not be narrowly
understood to refer only to external entrepreneurship. Entrepreneurship
courses and the training of entrepreneur are not entrepreneurship educa-
tion. The role of entrepreneurship education is to develop a positive attitude
towards entrepreneurship and work. Growth in entrepreneurship is largely
about mental growth and it makes entrepreneurship education a challenge.
Entrepreneurship education is an ongoing process that progresses through
life and the school system. In entrepreneurship education, teaching meth-
ods should be entrepreneurial, learner-centered, social interaction-focused
and student-centered. Cooperation with the business community is also
essential. Training in companies and students’ own business are perhaps
the best entrepreneurship education. According to Lassila, several research
results show that entrepreneurship education can influence entrepreneurial
attitudes®®. Entrepreneurship education also significantly increases students’
entrepreneurial intentions, cf. Kirby*.

According to Turunen, teachers do not know enough about the goals,
contents and working methods of entrepreneurship education. Teachers had
to be obligated to in-service training and entrepreneurship education should
be included in teacher training®®. According to Diensberg, entrepreneurship
education should use methods that support experiential, creative, critical
thinking and active behavior. The process of developing entrepreneurial
identity also seems to be important™. According to Hégg, the importance
of entrepreneurship coaching in the process of developing entrepreneurial
identity has not been well studied®. Aaltio emphasizes pedagogical solutions
and processes in which identities are important®. According to Turner, en-

’¢ H. Lassila, AMK-opiskelijoiden kdsityksid yrittdjyydestd, ,,Julkaisuja” no. 176/2009,
Jyvaskyléan yliopisto

7 D. A. Kirby, Entrepreneurship Education: Teoksessa Fayolle, A. ja Klandt, H., Inter-
national Entrepreneurship Education 2006” Issues and Newness” Edward Elgar, Cheltenham
UK.

*# T. Turunen, Yrittdjyys — mitd se merkitsee? Yrittdjyyden ja sen sukulaiskdsitteiden
kdytto koulutuksessa, tutkimuksessa ja politiikassa, ,,Jyvéaskyld Studies in Business and Eco-
nomics” 102, Jyvaskyld 2011.

¥ C. Diensberg, Towards Entrepreneurial Regions: Ten Propositions for Successful
Entrepreneurship Promotion and Education, Rostock Working Papers on Economic and
Human Recource Development”, no. 29 Rostonck: Universitit Rostock 2008, HIE-RO, 2. 1-8.

% O. Hagg, Yrittdjdidentiteetin kehittyminen yrittdjyysvalmennuksessa, ,Jyvaskyld
yliopiston taloustieteiden tiedekunnan julkaisuja” no. 176/2009.

' 1. Aaltio, Yrittdjan uudet identiteetit talouseldmdn muuttuvassa toimintaympdri-
stossd - koulutuksellisia nikokulmia, Teoksessa P. Kyro & H. Lehtonen & K. Ristiméaki (toim.),
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trepreneurship coaching is a transition phase in which the individual moves
from one social status to another, such as from employee to entrepreneur®.

According to Colette et al., there are three levels of entrepreneurship
education. Getting to know about business (,,about”), that is, raising aware-
ness and getting to know a business at a theoretical level. The ,,for” level seeks
out individuals who are interested in starting a business, encouraging them,
acting in entrepreneurial skills, and preparing business plans. The ‘in’ level is
used to teach business in practice®. Mwasalwiba emphasizes the importance
of entrepreneurship education in developing the entrepreneurial qualities
of future entrepreneurs. The effectiveness of entrepreneurship education
has generally been demonstrated by measuring the impact of education on
entrepreneurial intentions, attitudes and activity®. Fayolle et al.”*, Lee et al.®®
and Sandhu et al.”” have examined the impact of entrepreneurship educa-
tion on entrepreneurial intentions. According to Wilson et al.®® and Jones
et al.®’, entrepreneurship education positively influences entrepreneurial
intentions. According to Marques et al., entrepreneurship education does not
affect entrepreneurial intentions™. Pihkala and Miettinen showed a negative

Yrittdjyyskasvatuksen monia suuntia. Tampere: Tampereen yliopiston Kauppakorkeakoulu
2007, s. 62-77.

6 V. Turner, Rituaali, rakenne ja communitas, Helsinki 2007, Kustannusosakeyhtio
Summa.

8 H. Colette, H. Frances, L. Claire, L. , ,Entrepreneurship education and training: can
entrepreneurship be taught? ,Part I, Education 2005.

¢ E. Mwasalwiba, Entrepreneurship education: a review of its objectives, teaching
methods, and impact indicators. ,Education + training” 2010 52 (1), p. 20-50.

% A. Fayolle, B. Gailly & N. Lassas- Clerc, The long-term effect of entrepreneurship
teaching programs on entrepreneurial intention, RENT XIX Conference, 17-18 November 2005,
Naples Italy.

% L. Lee, P. Wong, M. Foo & A.Leung, Entrepreneurial intentions: the influence of
organizational and individual factors, ,,Journal of business venturing” 2011 6 (1), p. 124-136.

¢ M. Sandhu, S. Sidique & S. Ria, Entrepreneurship barriers and entrepreneurial
inclinaton among Manalysian postgraduate students, International journal of entrepreneurial
behavior & research” 201117 (4), p. 428-4409. ”

 E. Wilson, J. Kickul, D. Martino, S. Barbosa & M. Griftiths, An analysis of the role
of gender and self-efficacy in developing female, ,,Journal of developmental entrepreneurship”
2009 14 (2), p. 105-119.

% P. Jones, A. Jones, G. Packham & C. Miller, Student attitudes towards enterprise
education in Poland: a positive impact, ,Education + training” 2008 50 (7), p. 597-614.

0 C. Marques, J. Ferreira, D. Gomes & R. Rodriques, Entrepreneurship education:
how psychological, demographic and behavioural factors predict the entrepreneurial intention,
»Education + training” 2012 54 (8/9), p. 657-672.
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effect’”’. Pajarinen and Rouvinen have also received a negative result on the
effectiveness of entrepreneurship education’

National and regional entrepreneurship education actors in Finland

JA Finland’s (Junior Achievement Finland) goal is to advance entrepre-
neurial attitude and an active lifestyle among Finnish youths by increasing
their knowledge of entrepreneurship, providing entrepreneurial experiences,
enhancing readiness for working life and financial management skills. JA
aims to fulfill its goals by providing programs supporting entrepreneurship
and consumer education for 7- to 25-year-olds through schools, universities,
and other educational institutions. The programs are carried out as a part of
the schools’ own curricula. JA receives most of its funds from foundations’
and companies’ support and from the European Social Fund coordinated
by Finnish National Board of Education.

The JA Entrepreneurship Education Path is a combination of ten
degree programs. JA offers hands-on forms of cooperation to strengthen
young people’s entrepreneurial attitude, working capacity and financial man-
agement. In line with its policy, JA supports educational institutions in its
coordinated programs, provides training and provides educational materials
for use by schools and educational institutions.

The Young Entrepreneurship Association is a part of the international
JA-YE (Young Achievement - Young Enterprise) network. It is world’s largest
organization for entrepreneurship and consumer education for young people.
The network reaches over 10 million students in 121 countries each year. JA-
YE Europe network reaches more than three million pupils in 39 countries
every year. JA Finland’s programs are mainly available in Finnish and Swedish
language, but opportunities exist to include English-speaking students and
volunteers in our activities. The non-profit association started its operations
in Finland in 19957.

Programs
The Year as Entrepreneur (JA Company Program) is aimed for the
9th grade students of basic school, as well as high school and vocational

7 J. Pihkala & A. Miettinen, Exploring changes in entrepreneurial intentions - a fol-
low-up study in two polytechnics, Proceeding of international entrepreneurship conference
IntEnt, 5-7 July 2004, Naples Italy.

2 M. Pajarinen & P. Rouvinen, Mistd yrittdjit tulevat? Tekes. ,Teknologiakatsaus”
198/2006. Helsinki.

7 (www https://nuoriyrittajyys.fi/)
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school students. The program is conducted as part of the teaching of the
institution. According to the study program, a real-money mini-company
(JA Company) will be established throughout the academic year. During the
academic year, students go through all the stages of a business from start to
finish. Young people are allowed to spontaneously plan their business idea
and carry out their business activities during the school year. In addition to
running the company during the school year, an action plan and an interim
report are prepared. The company will also be featured at regional JA Dare
to Attempt semi-finals. In addition, financial statement and an annual report
are prepared. At the end of the year, the jury will select the most successful
company in the national JA Dare to Attempt Finals. The best companies in
different regions of Finland will be selected for the finals.

The NY Company provides young people with a learning environment
where they can experiment with putting their skills into practice. The skills
to be learned come from doing through learning and self-realization. More
than 4,000 young people from all over Finland participated in the JA Year of
the Entrepreneur Program during the academic year 2014-2015, and nearly
1,500 JA companies were established during the academic year.

Learning Objectives for the JA Year of the Entrepreneur Program:

1. Learning working skills, entrepreneurial attitudes and entrepre-

neurial ways of working;

2. Developing young people’s own ideas and learning the process
from idea to product in practice;

Finding young people’s own strengths through doing;
Development of interaction, teamwork and leadership skills;
Developing economic thinking;

Learning how to operate your business in practice;

Problem solving and coping with challenging situations;
Understanding the importance of business competencies such as

® NN

marketing, financial management, management, and learning the
basics; www. https://nuoriyrittajyys.fi/.

JA Finland (Junior Achievement Finland) is in a direct partnership
with the YES Network. Its collaboration ensures training and support for
JA programs. It is available throughout the country. YES organizes training
for teachers participating in JA programs (in Finnish and Swedish), advise
them in carrying out our programs, and help to find volunteers. YES offices
also organize program-related regional events, such as Dare to Attempt
semifinals, where the best JA Companies are chosen to attend the national
NY Dare to Attempt final (Finland’s JA Company Program final). YES offices
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also provide other tools on topical themes for teaching staft fast and easily.
More on YES offices: www.yesverkosto.fi.
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Edukacja w zakresie przedsiebiorczosci w Finlandii
oraz w kontekscie miedzynarodowym. Badanie habilitacyjne
w kontekscie miedzynarodowej edukacji w zakresie przedsiebiorczosci

Celem niniejszego artykulu jest przedstawienie obecnego sta-
nu edukacji w zakresie przedsigbiorczosci w Finlandii oraz w kontekscie
miedzynarodowym. Zaprezentowano w nim podstawy edukacji w zakresie
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przedsiebiorczosci oraz odnoszace si¢ do niej koncepcje, kwestie zwigzane
z wprowadzeniem edukacji w zakresie przedsigbiorczosci do programow
nauczania, celami i tre§ciami edukacji w zakresie przedsiebiorczosci, a takze
metodami nauczania i pracy w zakresie edukacji w zakresie przedsigbiorczos-
ci. Ponadto w artykule przedstawiono wklad edukacji w zakresie przedsiebi-
orczo$ci i nauczania w ksztalcenie podstawowe, oraz w ksztalcenie w szkotach
$rednich i instytucjach ksztalcenia zawodowego w prowincji Ostrobothnia
Potudniowa (South Ostrobothnia) i w gminie Teuva. Artykul przedstawia
takze — w $wietle przytoczonych badan - wptyw edukacji i szkolen w zakresie
przedsiebiorczosci na zamierzenia przedsiebiorcze. Przedstawiono w nim
réwniez krajowe i regionalne podmioty edukacji w zakresie przedsigbi-
orczosci dzialajace w Finlandii.

Stowa kluczowe: edukacja i szkolenia w zakresie przedsigbiorczosci, program
nauczania, zamierzenia przedsigbiorcze, nauczanie i metody pracy w edukacji
w zakresie przedsiebiorczosci, podmioty.

Entrepreneurship education in Finland
and in an international context.
Post-doc -study in the context of international
entrepreneurship education

The purpose of this article is to introduce the current state of entrepre-
neurship education in Finland and in the international context. This article
introduces the basics and concepts of entrepreneurship education, the intro-
duction of entrepreneurship education in curricula, the aims and contents
of entrepreneurship education and also teaching and working methods of
entrepreneurship education. In addition, the article presents the contribu-
tions of entrepreneurship education and teaching in basic education, upper
secondary schools and vocational education institutions of South Ostroboth-
nia province and Teuva municipality. The article also introduces the impact
of entrepreneurship education, education and training on entrepreneurial
intentions in the light of research. National and regional entrepreneurship
education actors in Finland are presented too.

Keywords: entrepreneurship education and training, curriculum, entrepre-

neurship intentions, teaching and working methods of entrepreneurship
education, actors.
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»Listen, my son, to your father’s instruction and do not forsake your
mother’s teaching. They are a garland to grace your head and a chain to
adorn your neck.” Solomon tells his followers (Proverbs 1:8-9).

Hard questions on global educational change, Policies,
Practices and the future of education by Pasi Sahlberg,
Jonathan Hasak, Vanessa Rodriguez and associates,
Teachers College, Columbia University, 2017

The book is recommended as a coursebook for teachers, who seek
for indispensable knowledge about hard questions on global educational
change, unfolded from varied dimensions and from different countries. This
impressive book consists of nine chapters. This book reveals pedagogical
aspects due to the global changes in the current world and tries to present
the perspective of a better way in education. The researchers should perceive
the practical aspect of educational reforms and their practical dimensions
in the varied educational systems. In this light, there is need to understand
deeper and wider what hard questions mean? The school choice issues with
the standardised testing and the teaching profession are the keys to success
of educational reforms.

The first chapter of the book, How Do Educators Respond to Hard
Questions on Educational Change? reveals the teaching approaches, gover-
nance, curriculum and leadership. The neoliberal approach is widely ob-
served in England, the USA and some parts of Australia. There is taken into
account the economic approach and market competition in each country.
In this light it is indispensable to understand the importance of knowing
the Global Education Reform Movement. There are taken for granted not
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only Educational theories, varied teaching methods, but curriculum and
learning tools, too. Since 2000s there has been seen the Global Education
Reform Agenda. According to Hargreaves, it becomes the main topic of
international conferences.

On the other side, the first chapter unfolds, the breakthrough of
constructivist approaches to education which is focused ,, from the teacher
(instruction or input) to the student (learning or output). Consequently,
policymakers in each country started to ask for higher level expectation
towards student learning, curriculum and standards with useful methods
of teaching. The examples of faith in competition are observed in secondary
academies in 2010, the charter schools in the USA in 2000, the voucher system
in Chile in 1980 and in free schools in Sweden in 1990s. There is observed
the global tendency GERM (Global Education Reform Movement). It was
firstly promoted by private enterprises, globalization policies and reforms
that ,,aimed to improve quality and equity of education systems around the
world™. Moreover, the next manifestation is ,standardized testing as the
main means for accountability”. In this perspective school performance is
observed by students’ school achievements and is linked to evaluation and
inspection of schools.

On the other side, in this chapter we read about theory of educational
change which is deeply anchored in economic models of Milton Friedman.
According to this model parents should have freedom to choose their child-
rens’ education and diversity of schools influences positively on competition
between schools.

The second chapter Can parental choice improve education for all is
deeply anchored in economy trends of the 20 th century. There is used Milton
Friedeman’s™ quotation in this book but for this review I paraphrased it into
ashort sentence. There is believed that the government’s role in financing the
school was so big as it contributes to the waste of money paid by taxpayers.
As a result, there is observed worse education system that would improve
due to cooperation which still continue. Moreover, the authors popularized

! P. Sahlberg, Finnish lessons 2.0, What can the world learn form educational change
in Finland, Teachers College Press, New York 2015.

B Niemierko, Diagnostyka pedagogiczna, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2009, s. 15

2 P. Sahlberg, J.Hasak, V. Rodriguez, Hard question on global educational change,
Policies, Practices and the future of education, 2017. p. 6.

* M. Friedman, R. Friedman, Free to Choose: A personal Statement, Harward Edu-
cational Review, Dow Jones and Co Inc 1980, p.187.
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the concept of homo economicus, presented by John Stuart Mill in the 19th
century.

There is analysed widely the parental choice on the world stage in New
Zealand, India, Finland, Chile, Sweden. In case of Finland, there is only 3 %
of private schools and the 1998 Education Act enable the diversity of school
options but there is the need to have education without fees. In this chapter
of this book we read that Finland pays attention to reinforce the specialized
educational opportunities. There is unacceptable to sort students inequitably
according to test scores. Choice in Finland means that parents have the right
to apply for a space for children in local options of specialized school. The
current situation in Finland is described by Finnish parents as ,,good enough”
throughout the country” *. Moreover, Finnish parents appreciate the social
value of educational opportunities which are available to them and they feel
well about equality, ,,rejecting the tenets of maket-oriented schooling and
the ideology of competition and giftedness™.

The third chapter of the book shows the dimensions of Standardized
testing. According to Popham a standardized test means ,any test that is
administred, scored, and interprested in a standard, predetermined man-
ner”®. Authors of this chapter underline that tests have been a part of the
USA education since 2002 ( No child left behind, NCBL)’.

The fourth chapter of this book reveals differences between teacher
education programs among four countries. In Finland there was used a hi-
ghly selective system of future teachers application process. Finnish future
teachers are accepted in proportion only one in ten applicant who studies at
Finnish universities. The entrance exam is highly competitive and includes
a180-item multiply-choice test which is written on selected pedagogy artic-
les, a pedagogical exam and an interview with the candidate. Furthermore,
teacher education in Finland focuses on research, practice and reflection
under the wings of autonomy of country’s universities. As a result, each can-
didate for the teaching profession is able to examine the particular learning

* P. Seppanen, A. Carasco, M. Kalalahti, R. Rinne, H. Sinola, (eds.) Contrasting dy-
namics in education politics of extremes: School choice in Chile and Finland (pp. 3-28). Sinse
Publishing, Rotterdam, The Netherlands 2015, p.5.

> p.43.

¢ 'W.J. Popham, (2005), Standardized testing fails the exam, access date 05.04.2020,
https://www.edutopia.org/standardized-testing-evaluation-reform.

7 US Department of Education, 2009, Race to the top programme: Executive summary,
Washington, DC, 20202 access date 05.04.2020, https://www2.ed.gov/programs/racetothetop/
executive-summary.pdf.
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theory in the classroom. Teacher Education Programs usually last from five
to six years and include learning theories, methodology of research and the
field of study which candidate wants to study. Teacher education in Finland
integrates pedagogical knowledge, practice and evidence-based decisions
acquired in classrooms.

On the other side, Singapore has introduced high level of selection
into teaching profession. Teaching is being honoured and admired profes-
sion that is why teachers must have high level of perseverance, interpersonal
skills and commitment to teach at the highest level. The National Institute of
Education obtained 16.000 applications for only 2000 places in Singapore
single Teacher Education Programme. There are three tracks in teaching in
Singapore (the teaching track, the leadership track and the senior specialist
track). For successful candidates country pays for free tuition, fees and
expenses. If the candidate fails to complete the teaching programme, he or
she must pay the study cost back. Singapore Teacher education programmes
provide understanding of multiply learning theories, focusing on range from
bahaviorism to cognitivism. There is philosophy of teachers as researchers
which is related to problem-solving, inquiry learning and teachers who are
obliged to conduct research and to learn more about learning.

Chapter five Do we still need teacher unions? written by A. Adhikari, J.
Brown and A. Klonsky tries to interest the readers asking gripping question
if teachers play a progressive or a regressive role in the current school re-
form efforts. There are presented three different scientific perspectives due
to author’s nationalities (Nepal, The USA, the Northern Europe). Readers
can study about the contemporary dimensions of teachers” unions because
of conflicts in collaboration with their governments. In conclusion, authors
underlined the need to lead teachers’ unions to defend teachers’ rights and
to improve educational systems.

The unprecedented approach in this book is presented in chapter
six: Will Technology Make Schools Smarter? Ch. Chen, R. Souraya and K.
Wohlleben revealed their attitude from the perspective of Brave New World
of Education. This chapter is an attempt to explain the question of whether
technology contributes to expected change in education and what trends are
possible in the near future. The highly diversified technology leads to emerge
of significant questions. Do digital devices change our intellectual behaviors
and brain physiology, and if so, how and what does it mean for teaching and
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learning in schools? Can machines teach us some things better than humans?
Is there such a thing a unique, irreplacable human element in education?™.

Chapter seven-Can Schools Prepare Kids For Work? written by L. Ba-
silotte, T. T. Wei Ting, S. Yoo explains how schools are responsible for stu-
dents’ preparation into job market in the light of equity and social justice.
The authors offered three recommendations on global education taking into
account the voices of policymakers, educators and business leaders. Youth
unemployment was defined as the first indicator of these three measures. It
presented a generation of people at the age from 15 to 24 who actively seek
for employment. Two factors were taken into consideration: a deficit of jobs
and an economic recession. The second indicator, Diversity of Pathways,
tries to answer to the qeustion if there are many postsecondary options for
graduates and it analyses the flexibility of education system due to students’
demands and abilities in school equalization. Satisfaction of employers, the
third indicator, looks at the employers from requirements’ side. It measures
the graduates preparation, their skills and chosen career paths.

The eighth chapter, Can Higher Education Be Transactional? Writ-
ten by Z. Goldman, W. Qiu, R. Tarnowski reveals the aspect of priceless,
transformative higher education. The authors of the chapter started with
a question: ,What is my degree actaully worth?”’. They all agreed with
dr. Muriel A. Howard, president of American Association of State Colleges
and Universities (AASCU) that universities role is to to help students im-
prove their individuality, skills and place in the contemporary world. The
authors perceive liberal education in a similar way as Cronan in his essey.
Liberal education is about ,,gaining the power, the wisdom, the generosity,
and the freedom to connect” °. As a result, they distinguish education as
a personal participation in transformation which is conducted in the light
of public good.

On the other side, higher education is treated as an extra service to
which not everyone is entitled in the USA. ,When comparing costs and
benefits of various options, students evaluate many aspects of learning expe-
rience and its personal, academic, professional, and geographic fit for them™.

8 P. Sahlberg, J. Hasak, V. Rodriguez, Hard question on global educational change,
Policies, Practices and the future of education, 2017, p. 74.

° P. Sahlberg, ].Hasak, V. Rodriguez, Hard question on global educational change,
Policies, Practices and the future of education, 2017, p. 107.

1 'W. Cronan, Only connect...The goals of a liberal education, ,American Scholar”
1998 67(4), p. 108.

" 'W. Cronan, p.108.
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Moreover, there are still such countries like Germany and Finland, in which
public funding help students study in educational environment in which
students are less burdened by paying by their education. The authors ask the
tricky question: Is higher education less transactional in those countries? .

The last chapter of this book, starts with the question What Can We
Learn from Hard Question? It encourages readers to provide a space which
would reflect the need in the global education to debate about the impor-
tance of varied postsecondary pathways and the importance of the future
of education. The authors of the book underline that successful systems of
education differ due to better and worse ways these countries cope with coun-
tries’ educational politics and public discussions or debates about education.
The authors claim that hard questions arise too often among politicians and
authorities but they do not consider how ,,different scenarios about futures
of school would influnce these questions” ™.

According to them, the purpose of education is perfectly understood
by the highest performing education systems (the Canadian province of
Alberta, Singapore and Finland). Moreover, in these countries education is
a dynamic process which changes because of evolving societies and rapidly
changing world. This is observed, in almost homogenous Finland, that te-
achers have to overcome obstacles due to refugee children from Syria. As
new challenges arise, even the most successful educational systems raise
unanticipated hard questions.
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Recenzja ksigzki Oskara Szwabowskiego
pt.: Nekrofilna produkcja akademicka
i piesni partyzantowAutoetnografia pracy akademickiej
i dydaktycznej w czasach zombie-kapitalizmu
Instytut Pedagogiki Uniwersytetu Wroclawskiego,
Wroclaw 2019, ss. 349

Autor rozprawy dr Oskar Szwabowski jest adiunktem w Instytucie
Psychologii Uniwersytetu Szczecinskiego. W swoich pracach naukowych
opisuje i analizuje rzeczywisto$¢ akademicka z perspektywy teorii krytycz-
nych: pedagogiki krytycznej, teorii oporu i autoetnografii. Jest autorem
rozprawy: ,,Uniwersytet — Fabryka — Maszyna” (2014) oraz licznych publi-
kacji w czasopismach filozoficznych i pedagogicznych. O. Szwabowski jest
z wyksztalcenia filozofem, a z zamilowania pisarzem-literatem, co wpltywa
na sposob jego pisania.

Ksigzka ,,Nekrofilna produkcja akademicka i piesni partyzantow”
ukazata sie w 2019 roku w wydawnictwie Uniwersytetu Wroctawskiego,
zawiera 349 stron. O. Szwabowski kieruje swoja rozprawe nie tylko do spo-
tecznosci akademickiej, ale takze do ,,publicznosci, podmiotéw politycznych,
réwnych autorowi” (s. 14). Autor zwraca w niej uwage na realne problemy
wspolczesnej pracy akademickiej m.in. mobbing, pozytywistyczng metodolo-
gie, punktoze, zniewolenie przez strukture wtadzy na uczelniach. Nie sposéb
nie zgodzi¢ sie ze O. Szwabowskim, ktéry celnie wypunktowal problemy
wspolczesnego uniwersytetu. Natomiast forma przekazu wydaje sie¢ bardzo
osobliwa, a momentami przesadnie egocentryczna. Kluczem do odczyta-
nia pracy O. Szwabowskiego s3 jego uwagi i wyjasnienia zawarte w czesci
zatytulowanej ,Wprowadzenie techniczne, czyli jak czyta¢ ksigzke” Autor
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sytuuje swoja ksigzke jako pozycje autoetnograficzng, zatem zogniskowang
na wymiarze osobistym, wlasnych dos§wiadczeniach i fragmentach biogra-
fii. Zapowiada wprowadzenie hybrydalnych form reprezentacji, co wiaze
sie z przekraczaniem granic dyscyplin i wykorzystaniem form literackich.
Wprowadzenie zawiera réwniez elementy krytycznej samooceny, odnoszace
sie do tendencji narcystycznych i utopijno-romantycznych. Autor zaznacza,
ze postuguje si¢ prowokacja w sposob zamierzony dla zaciekawienia i za-
proszenia do lektury.

Ksiazka jak wcze$niej zaznaczylam, jest pozycja w nurcie badan pe-
dagogiki krytycznej. Jak przypomina Ewa Bielska', teorie oporu do ktérych
zalicza si¢ pedagogike krytyczng, majg charakter studiéw interdyscyplinar-
nych, ukazuja rzeczywisto$¢ spoleczng w trzech wymiarach: jako strukture
spoleczng, kulturowa i osobowosciowg uczestnikow tej spotecznosci. Wska-
zane jest zatem w opisywaniu strategii oporu odniesienie si¢ do kategorii
symbolicznych jak artefakty. W ksigzce O. Szwabowskiego analiza struktur
akademickich przebiega w trzech wymienionych wymiarach. Dotyczy uczelni
jako struktury spolecznej, jako faktu kulturowego i jako faktu przezyciowego.
Wszystkie te komponenty mozna odnalez¢ w strukturze jego pracy z wy-
raznym zaakcentowaniem sfery przezyciowej badacza. Zatem uklad tresci,
cho¢ sprawia wrazenie literackiej swobody jest uktadem logicznym i prze-
myslanym. Moge zatem recenzowang pozycje okresli¢ jako pozycje naukowa
promujaca stosowanie autoetnografii w badaniach pedagogiki krytyczne;.

Autor powoluje si¢ na autoetngorafie jako swoja metode badawcza,
wyznaczajacg zaré6wno tresc¢ jak i sposdb pisania tekstu. Autoetnografia daje,
jego zdaniem, mozliwo$¢ pisania i krytykowania wszystkiego, co wydaje
sie autorowi istotne i poruszajgce. Niesie ona za sobg wymog literacko-
$ci i subiektywizmu. Dywergencyjnos¢ i konstruktywistyczny zapis tekstu,
stanowig niewatpliwe wyzwanie dla czytelnikow przyzwyczajonych do lo-
gicznego, przyczynowo-skutkowego ukladu tresci, cho¢ rozprawa stanowi
spdjna calos¢.

Tytut ma przyciaga¢ uwage, szokowac i zapowiada negatywny sto-
sunek autora do srodowiska akademickiego. Biorac rozprawe do reki mozna
sie spodziewac ostrej krytyki obecnego stanu rzeczy. Tytulowa nekrofilie
autor rozumie jako ,,dziatanie w triumfie $mierci, destrukcji, ustanawiania
hierarchii, nakierowania na zawlaszczanie, posiadanie i agresj¢” (s. 16).

! E.Bielska, Koncepcje oporu we wspélczesnych naukach spotecznych. Glowne problemy,
pojecia, roztrzygniecia, US, Katowice 2013, s. 12.
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Druga czes$¢ tytulu ,,pie$ni partyzantow” sugeruje, ze pojawig sie¢ w rozpra-
wie réwniez fragmenty oporu dajace nadziej¢, na rozwigzania krytycznej
sytuacji.

Cho¢ O. Szwabowski zwraca uwagg na potrzebe unikania narcyzmu,
dos¢ czesto podczas lektury odnosi si¢ wrazenie, ze autor jednak wpadt
w jego putapke. Wstawki o charakterze bardziej literackim, stanowig element
personalizujgcy cato$¢, natomiast w wielu fragmentach pojawia sie przesadna
dramaturgia, zwlaszcza w opisie wlasnych przezy¢, ktora w efekcie prowadzi
do zbanalizowania, zamiast uwydatnienia niektérych tresci. Fragmentow
poetyckich nie podejmuje sie analizowac.

Rozprawa jest bardzo aktualna, réwniez poprzez odniesienia do kul-
tury popularnej, autor dobrze si¢ czuje w obszarze konwergencji. Uzywanie
przez niego poréwnania do kultury np. zombie na pewno przemawiajg do
mlodszego pokolenia czytelnikow. Momentami jednak autor przekracza gra-
nice np. poréwnanie Gowina do nocnego krola - do$¢ groteskowe, natomiast
poréwnania do obozéw zagtady sa po prostu nie na miejscu.

Najlepiej czyta si¢ fragment dotyczacy dydaktyki, moze dlatego, ze
autor nie chwali sie swoja erudycja, ale szczerze opowiada o swych doswiad-
czeniach. Ten rozdzial jest rowniez mi najblizszy ze wzgledu na wlasne do-
$wiadczenia dydaktyczne. Nie sposob nie zwrdci¢ uwagi na deklaracje autora,
ze przyszed! na uczelnig, by robi¢ nauke, a nie nauczaé. Przykre zwlaszcza,
ze stowa te pisze osoba okreslajaca si¢ jako pedagog. O ile te opinie mozna
przypisac przedstawicielom wszystkich innych dyscyplin uniwersyteckich, to
wigkszos¢ znanych mi mlodych nauczycieli akademickich - pedagogow wy-
soko ceni dydaktyke, taczac ja z pracg naukows. Przytaczany przyktad proby
realizacji teatru ze studentami jest ciekawa opcja aktywizacji, ale nie jest on
nowatorski. Wydaje si¢, ze wiedza z zakresu dydaktyki nie jest pasjg autora.

Autor analizujac krytycznie Srodowisko akademickie wykazal si¢ roz-
legta i wnikliwg znajomoscig teorii filozoficznych, historycznych i wspot-
czesnych, teorii pedagogicznych, teorii oporu i metodologii. Erudycja,
umiejetno$¢ przetozenia teorii do analizowania konkretnych sytuacji i zda-
rzen akademickich z perspektywy psychologizmu stanowi o wartosci tej pra-
cy. Czytelnik spoza $rodowiska akademickiego moze by¢ zaskoczony, wrecz
zszokowany analizg sytuacji na uczelniach. Dla pracownikéw uczelni jest
lekturg potwierdzajacg ich krytyczne opinie. Wyartykulowanie problemow
z punktu widzenia ,,auto” przywoluje emocje przez podobienstwo przezy¢,
a czasem denerwuje przez nadmierng ich teatralizacje.

Analiza krytyczna stanowi jedng czes¢ pracy, dlatego po jej lektu-
rze ro$nie zaciekawianie co niosa ,,pie$ni partyzantéw”. Tytul sugeruje, ze
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w drugiej czesci bedzie opisany opdr i walka z zapascia idei uniwersytetu jako:
wspolnoty przyjazni, spotkan i mysli. Okreslenie pie$ni partyzantéw w tytule
nie jest ujeciem metaforycznym raczej analogicznym. Pie$n partyzancka
jest artefaktem zespotowym, wykonywanym dla wzmocnienia woli walki
i stawiania oporu przeciw wladzy. Ten watek ma swoje uzasadnienie teore-
tyczne w koncepcji filozofii i pedagogiki marksistowskiej, ktére sa obecne
w przekonaniach ideowych autora (ruch robotniczy, ruchy uliczne, apoteoza
spotkan miedzynarodowych zwolennikéw rewolucyjnych zmian ICC).

Autor poszukujac nowych rozwigzan, proponuje kolektywne pisanie.
Stanowi ono forme oporu i walki o przetrwanie we wspdlnej przyjazni aka-
demickiej. Wspotautoetnografia, jak nazwat propozycje wspélnego pisania,
zapobiega trzem istotnym iluzja akademickim:

o autor istnieje,

o praca ma charakter indywidualny,

« pisanie to produkcja wiedzy (s. 256).

Opisujac kolejne etapy wspolnego pisania — ,,spotkania hordy”, zwrocil
uwage na ich performatywny charakter. Jest to wedtug niego doswiadczanie
autentycznej wspdlnoty akademickiej. Relacje ze spotkan moglyby by¢ mniej
szczegOtowe. Pelny zapis moglby znalez¢ sie w aneksie jako zabezpiecze-
nie zrédtowe metody. Migdzy szdstym a si6dmym spotkaniem pojawia si¢
dylemat: Czy praktyki te prowadza nas do wyzwolenia? Autor stwierdza,
ze na pewno pisanie kolektywne jest forma wspolbycia partnerskiego na
uczelni, ktoére moze zapoczatkowaé pozytywne zmiany. W trakcie opisywania
doswiadczen formuluje charakterystyke autentycznego badacza. Powinna
cechowac go ciekawo$¢, odwaga, pragnienie lepszego $wiata (s. 275). Opi-
sane doswiadczenia wspdlnego pisania stanowig istote przyjetej strategii
wspotautoetnografii. Charakterystyczne dla oceny tych doswiadczen sa stowa
wejscia i wyjécia: ,,Proba mikrofonu” - ,MIC CHEK”.

Droga do rewolucyjnej zmiany srodowiska akademickiego jest ciaglym
poszukiwaniem inspirowanym nie tylko niezgoda na zastang rzeczywistosc.
O. Szwabowski w koncowej czesci rozprawy wyznatl: ,$nita mi sie nauka
wolna od wladzy” (s. 303).

Ksigzka jest interesujacym wielowatkowym studium wiedzy, przezy¢,
zmierzajagcym do mobilizowania srodowiska w duchu oporu. Nie mozna,
a nawet nie nalezy dazy¢ do jej jednoznacznej, finalnej oceny. Dla pedagoga
akademickiego jest przygoda intelektualng, wyzwalajacg zaréwno aprobate
jak i opor. Dobrze si¢ stalo, Ze na najblizszej Letniej Szkole Mlodych Peda-
gogow podejmowana bedzie tematyka pedagogiki w uniwersytecie. Oferta
szerokiej dyskusji dotyczacej funkcjonowania uniwersytetow, bedzie okazja
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oceny i poréwnania autoetnograficznej krytyki uczelni z koncepcjami innych
autorow.

Konwencja autoetnograficzna lektury zacheca do postawienia réwnie
osobistego pytania. Dlaczego autor pozostaje w tym ,,bagnie”? Jest zdolnym
badaczem, ktéry moze znalez¢ prace w innych instytucjach naukowych. Czy
jest tam dla potrzeby bycia badaczem autoetngoraficznym? Czy pozostaje tam
mimo wyczuwalnego rozgoryczenia i niemocy? Ta autorefleksja jest by¢ moze
odpowiedzig na pytanie o ukryte tresci autobiograficznej krytyki uczelni.

Bibliografia:
Bielska E., Koncepcje oporu we wspétczesnych naukach spotecznych. Gtowne
problemy, pojecia, roztrzygnigcia, Uniwersytet Slaski, Katowice 2013.
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Oskar Szwabowski jest doktorem pedagogiki, pracownikiem nauko-
wym Uniwersytetu Szczecinskiego. Jest autorem wielu prac z zakresu pe-
dagogiki krytycznej. W poprzednich rozprawach krytykowal stanowiska
polskich badaczy na temat przemian uniwersytetu.

Analizujac i wyrazajac swojg opinie na temat pracy dr. Oskara Szwa-
bowskiego pragne rozpocza¢ od pozytywow. Pierwsza czegs$¢ ksigzki czyta sig
bardzo przyjemnie i szybko. Cala praca jest ideowo i stylistycznie odwazna,
inna, odmienna. W moim odczuciu bardzo emocjonalna i osobista. Uwage
zwraca takze nowatorska narracja oraz transkrypcje rozmoéw czy naglasnianie
mysli autora.

Autor Nekrofilnej produkcji akademickiej... skupia si¢ wokdl momenta-
mi mniej lub bardziej widocznej krytyki tradycyjnego myslenia o uniwersy-
tecie. Pigtnuje ujmowanie wyzszych uczelni w kategoriach elitarystycznych,
a takze traktowanie jej pracownikow jako grupy uprzywilejowanej. Podkresla
W powyzszej rozprawie potrzebe stworzenia innego jezyka, ktory pozwolitby
w nowym $wietle opisac rzeczywisto$¢ akademicka. Przywolywany jezyk ma
pomodc w torowaniu drogi do realnej zmiany tejze rzeczywistosci.

W wielu aspektach trudno mi zgodzi¢ si¢ z autorem, jednym z nich
jest stosunek doktora do ,naukowego pisania”. O. Szwabowski ocenia je
negatywnie, mowigc o nim jakoby bylo ono podporzadkowane normom
srodowiskowym. Przez co podobno nie mam w nim miejsca na refleksje
autora. Uwazam, zZe méwiagc swoimi stowami o stowach innych zawsze
wzbogacamy tres¢ o swoje doswiadczenia. Istnieje przeciez wiele réznych
modeli naukowosci, co sam stusznie zauwaza piszac: ,,podzial i definiowa-
nie wiedzy naukowej maja charakter arbitralny” - tym bardziej dziwi jego
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stanowisko. Przerazajace sg stowa autora, jakoby znuzenie wywotywato
u niego pisanie w stylu akademickim. Nalezy zada¢ sobie w takim razie
pytanie — co On robi w tym $rodowisku? Uwazam, ze takie stanowisko
niezwykle go ogranicza. Obserwujac jak obsesyjnie wrecz broni wiedzy
potocznej i nienaukowej nabieram odwagi do sformutowania wniosku,
iz autor nie do konca rozumie pojecie wieloparadygmatyczno$ci nauk
spotecznych.

Dodatkowo zdaniem O. Szwabowskiego nauka i wszystko co z nig
zwigzane jest zakorzenione w polityce. Jedynie autoetnografie¢ traktuje
jako praktyke bedaca swoistym oporem wobec ,kapitalistycznego upod-
miotowienia” (s. 60). Ma stanowi¢ ona przestrzen do ,,niehierarchicznego
poznawania, studiowania i przeksztalcania rzeczywistosci” (s. 63). Autor
nie mowi jednak o tym, co w tym kontekscie interesuje nas najbardziej,
czyli jak konkretnie wspomniana autoetnografia mialaby zmieni¢ zasta-
na rzeczywisto$¢, jak emocjonalny, intymny wrecz dziennik ma zmieni¢
$wiat akademicki. Oskar Szwabowski pragnie swojg praca zabra¢ glos
w przestrzeni publicznej (ma taka nadziej¢), podczas gdy moim zdaniem
rozprawa trafi do waskiej grupy naukowcdéw zainteresowanych debatg na
ten temat. Nalezy podkresli¢, ze sama krytyka do niczego nie prowadzi,
moze by¢ jedynie prazrodtem konkretnego dziatania. Méwienie ,wobec
i przeciwko wladzy” (s. 12-13) nie jest mozliwe tylko w autoetnografii.
Pisarstwo akademickie wbrew stowo autora nie zwalcza méwienia swoim
glosem. Autor powinien to wiedzie¢, jego sztywna opinia o rozprawach
akademickich wskazuje na to, Ze w swojej karierze przeczytal wiele prac.
Uwazam, ze powinien to zauwazy¢, jednak jego nastawienie wydaje si¢
by¢ tu kluczowe. Jest znuzony, wigc nie dostrzega tego co najistotniejsze
w pracach pisanych stylem akademickim.

Problematyczne jest uyyjmowanie innych os6b zajmujgcych si¢ nauka nie
jako wspottworcow, czy partnerdw, ale jako konkurentdw (s. 309). To wrecz
absurdalne i do niczego nie prowadzi. Patrzac jednak na opisane w pracy
niegodziwosci i problemy, ktérych doswiadczyl podczas swojej dotychcza-
sowej ,,kariery” naukowej, mozna w pewnym stopniu usprawiedliwia¢ taka
postawe autora. W moim odczuciu ta praca to forma autoterapii. By¢ moze
strategia przetrwania. Tym co zwraca mojg uwage jest fakt, iz w ksigzce
brakuje koncepcji alternatywnych dla kapitalizmu (krytykowanego przez
autora). Nie podejmuje on dyskusji z myslicielami, mozna spekulowa¢, ze
zabraklo mu lektury prac wielu wybitnych autoréw m.in. J. Habermasa,
ktory to podkresla, ze zmiana nie jest mozliwa za sprawg strajkéw, lecz po-
przez budowe ,,autonomicznych samorzadnych sfer publicznych, zdolnych
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do zaznaczenia swojej odrebnosci od dominacji wladzy i pienigdza™. Sama
krytyka do niczego nie prowadzi, jednak autor analizowanej rozprawy wydaje
sie o tym zapominac.

Jednym w wielu podejmowanych przez autora zagadnieniem zwraca-
jacym moja uwage sa kwestie finansowania. O. Szwabowski uwaza, iz kazdy
powinien zarzadza¢ pieniedzmi uczelni, poniewaz s3 wspdlne. Uwazam jed-
nak, ze dobrg praktyka jest powierzenie tych kwestii osobom posiadajacym
odpowiednie kwalifikacje. Autor niejednokrotnie negatywnie wypowiada
sie na temat kapitalizmu - ten bowiem okrada obywateli. Nie stanowi juz
jednak dla niego problemu to, ze to wtasnie z tych srodkéw otrzymuje on
swoje wynagrodzenie. Krytykuje kapitalizm, ktéry go zywi. Sprzecznosci sa
stalym elementem analizowanej rozprawy.

Kolejny zarzut dotyczy widocznych ograniczen dotyczacych obszaru
naukowego funkcjonowania autora. Jak pisze on sam, zajmuje sie¢ ciagle
jednym tematem, jedynie w inny sposéb si¢ o nim wypowiada - czy to
przypadkiem nie przejaw pisania akademickiego, tak krytykowanego przez
O. Szwabowskiego? Warto zwréci¢ uwage, ze doktor zapomina o niezwykle
istotnych z perspektywy calego problemu niuansach, a mianowicie pisze
i wypowiada si¢ jedynie w odniesieniu do Uniwersytetu Szczecinskiego. Nie
powstrzymuje go to jednak przed formutowaniem uogdlnien. Zapomniat
o roéznicowaniu i opisaniu zagadnienie w odniesieniu do szkét prywatnych,
niepublicznych. Nie wskazal innych uczelni, nie pokusit si¢ nawet o zbadanie
stanu rzeczy na innych wydziatach. To niezwykle obniza jako$¢ tej pracy
i powoduje, ze ciezko doszukiwac si¢ jej zastosowania i uzytecznosci dla
pracownikoéw innych uczelni.

Niepokojace jest to chroniczne przygnebienie autora, a takze cigzace
na nim poczucie przykrego, pedagogicznego obowiazku. Postrzeganie §wiata
przez pryzmat walki klas, a nie poprzez swdj system wartosci powoduje, ze
uniwersytet postrzega on jako srodowisko toksyczne. Nie rozumie tego, ze
uczelnie wyzsze znacznie r6znig si¢ od fabryk czy firm ustugowych. Przeciez
to wlasnie uniwersytet arystokratyczny i dla elit stal sie mu blizszy - a teraz
go krytykuje, walczac o uniwersytet dla ,wszystkich”, nie myslac do czego to
doprowadzi. Argumentacji autora brakuje logiki, a w pracy brakuje mocnych
podstaw teoretycznych.

! T.Fleming, Habermas o spoleczeristwie obywatelskim, Swiecie zycia i systemie: odkry-
wanie spotecznego wymiaru teorii trans formatywnej, ,Terazniejszos¢ - Czlowiek — Edukacja:
kwartalnik mysli spoleczno-pedagogicznej” 2009 nr 1 (45), s. 36.
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Konczac swoje rozwazania chcialabym wspomnie¢ co moim zda-
niem jest zaleta omawianej pracy, a mianowicie o zachegcie formutowane;j
przez autora do wspdlnego tworzenia nauki. Zwraca uwage na istotny przy
wspolnej pracy klimat: przyjazni, zrozumienie i Zyczliwosci. Sama forma
moim zdaniem jest pozadana. Jednak zastanawiam sie, czy aby na pewno jest
to wyraz braku hierarchii, o ktérg tak walczy i zabiega w swojej rozprawie
autor? Zaleze¢ to bedzie od podzialu punktéw miedzy wspétpracownikow,
a o tym doktor O. Szwabowski juz nie wspomina.

Reasumujac rozprawa ma ciekawg forme, jednak fakt, iz skierowana
jest do waskiego grona odbiorcow i formulowane w niej wnioski, w praktyce
dotycza jedynie wycinka opisywanej rzeczywistosci powoduje, ze jej szeroko
rozumiana jako$¢ gwalttownie spada. Skorzysta z niej mala grupa oséb, tak
wigc zasadnos¢ jej powstania jest w moim odczuciu watpliwa. Temat jest
kontrowersyjny, a zestawienie tresci w rozdzialach powoduje, ze czytajac
mozna odnie$¢ wrazenie, iz stoi si¢ w miejscu. Po lekturze zadalam sobie
pytanie: czy to przez przypadek nie rozprawa pisana przez autora dla autora
(pisanie dla samego siebie)?

Bibliografia:
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